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A Modern Nyelvoktatas alkalmazott nyelvészeti folydirat; a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok
egyesuletének (MANYE) hivatalos organuma. Az egyesulet valamennyi tagja tagilletményként megkapja az évente
négyszer (két egyes és egy dupla szamban) megjelené folydiratot.

Az alkalmazott nyelvészet komplex interdiszciplinaris tertlet, amely a nyelvtudomany, a neveléstudomany és
a pszichologia — valamint a feladattol fliggéen egyéb diszciplinak — igénybevételével oldja meg a nyelvvel kapcso-
latos feladatokat. A MANYE tevékenységének kdzpontja az idegen nyelvek magyarorszagi tanitadsanak segitése
(a magyar anyanyelv( tanarok szamara). Mivel a nyelvtanarok alkotjék az alkalmazott nyelvészek tobbségét, ezért
egyrészt az 6 szamukra, masrészt az 6 tollukbdl az alkalmazott nyelvészet szélesebb spektruma jelenik meg a folyo-
iratban. Ezek a kovetkez6k: nyelvelsajatitds az anyanyelven, valamint az anyanyelvi nevelés; kontrasztiv nyelvészet,
interkulturalis kommunikacio; alkalmazott szociolingvisztika és alkalmazott pszicholingvisztika; nyelvpolitika, az
emberi nyelvi jogok kérdése; kétnyelviiség; a magyar mint idegen nyelv tanitdsa; valamint az informatika hatasa
a nyelvhasznalatra. Helyet adunk az alkalmazott nyelvészet torténetével foglalkozo irdsoknak is.

Cikkeink jelent6s része a tantervek, a tananyagok és a mérések témakorébe esik; egyre nagyobb mértékben
foglalkozunk a tantermi interakcid kérdéseivel is. irdsaink egyarant vonatkoznak a gimnaziumok, szakiskolak,
altalanos iskoldk feladataira: mind az ,&ltaldnos”, mind a ,szaknyelv” oktatdsara. Figyelmunk eléterében all
a felsGoktatasbeli , lektori nyelvoktatas”; és kivaltképp foglalkozunk a nyelvtandrok képzésével. Helyet biztositunk
maganiskoldk, magantanulok és a tananyagpiac friss problémainak is.

Tanulményaink és recenzidink rendszeres téméja az Europai Unid nyelvi vildga; az ezekrél szold irdsokban
szerzéink kozott van EU-tolmacs professzor és nyelvpolitikaval foglalkozo filologus. Latdkorinkben dllanddan jelen
vannak Eurdpa kozépsé és keleti részének orszéagai is.

Fontos célunknak tartjuk a ktlonbozé (elsésorban kormanyzati) idegennyelv-oktatési koncepcidék bemutatasat.

Recenzids rovatunkban féleg a friss hazai kiadvanyokrol adunk szamot, de bemutatunk néhany kivald kulfoldi
muvet is. Szoftver-rovatunkban a nyelvoktatas digitélis anyaganak kritikai bemutatasara torekszink. Végul Hir-
rovatunkban elsésorban sajat egyesuletiink tevékenységérél igyekszink tajékoztatast adni.

A folydirat minden egyes irasat lektoraljdk; a tanulmanyokat altaldban egy kilsé lektor biralja el (@amennyiben
egy ilyen kis orszagban lehetséges: ,vak lektoralas” keretében); a tanulmanyokat és valamennyi egyéb irast elol-
vassa, véleményezi és szerkeszti a fészerkeszt6, a szerkeszt6 és az egyes rovatvezetok.

A folyodirat kovetkezetesen magyar nyelv(i. A tanulmanyok cimét idegen nyelv( (ltaldban angol) forditasban
is megadjuk. Minden egyes tanulmany és szemlecikk elején idegen nyelvi (altalaban angol) , absztrakt” talalhato.




BORGULYA AGNES

A vallalati kommunikacié
az alkalmazott nyelvészet
szemszogébol

Unternehmenskommunikation aus Sicht der angewandten Linguistik

Die Kommunikation steht in unserer Zeit im Vordergrund des Interesses der Forschung und der alltag-
lichen Praxis. In der Forschung werden immer wieder neue Aspekte und Bereiche angesprochen, und
neu gegriindete Fachzeitschriften und Fachbiicher zeugen davon, dass das Thema floriert. In der Praxis
ist ein Grossunternehmen ohne Kommunikationsabteilung oder Firmensprecher kaum mehr vorstell-
bar. Auch die Lehre schlieRt sich an: Im Hochschulwesen werden Kommunikationsspezialisten in
groBer Auswahl ausgebildet.

In unserem Beitrag geht es um die Unternehmenskommunikation. Die Forschung der Unterneh-
menskommunikation steht jetzt unter dem Zeichen der Integration: es werden Betrachtungsweisen der
Betriebswirtschaft, der Kommunikationstheorie, der Soziologie, der Psychologie, sowie der Linguistik
integriert. Unser Beitrag richtet die Aufmerksamkeit auf die Aspekte der angewandten Linguistik. Um
die aktuellen Tendenzen in der Forschung zu veranschaulichen, bedient sich der Beitrag in erster Linie
deutschsprachiger Forschungsergebnisse der jiingsten Vergangenheit. Eine offene Zielsetzung des Bei-
trags ist es, das Interesse der jungen Forscher fiir das Thema zu wecken, da die Unternehmenskommu-
nikation aus der Sicht der angewandten Linguistik spannende Mdéglichkeiten bietet.

1. A szervezeti, a gazdasagi, az uzleti, a vallalati

és a vezetdi kommunikacio

Mindennapi életiink és munkank folytonos kdzvetlen és kdzvetett személykozi kommu-
nikacio kozepette zajlik. A foglalkozas gyakorlasa, a keresé tevékenység nagyon sok
esetben intézmények, vallalatok, szervezetek keretei kdzott torténik.

A szervezet tdbbnyire hierarchikusan felépitett emberi kdzdsség, amelybe valami-
lyen kdzos cél megvaldsitasa érdekében tomdorilnek a tagok. A kdzds célt csak meg-
hatérozott jatékszabalyok betartasaval lehet elérni. A szabalyok megalkotasa, betarta-
tasa nem miikodne kommunikacio nélkiil. Mig a mindennapi élet, a maganélet sze-
mélykozi kommunikaciojaban alapvetéen a tarsadalmi normak, a konvenciok és az
emberek kdzotti érzelmi viszonyok hatarozzak meg a kozlés modjat és megengedhetd
tartalmat, a szervezeti kommunikacioban sok esetben torvények, szervezeti szabaly-
zatok képezik a kereteket. Ezek megsértése jogi kdvetkezményeket, illetve szervezeti
retorzidkat vonhat maga utan. Egy szervezet eléirhatja példaul tagjai szamara, hogy
kinek ki felé van kozlési kotelezettsége, vagy kizarolag kivel k6zoélhet bizonyos (ize-
neteket és azt milyen formaban teheti meg. (llyen példaul a katonai szervezetek,
a kozigazgatasi intézmények szigorGan szabalyozott kommunikaciés rendszere.)
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A szervezeti kommunikacid tovabbi jellemzdje, hogy dokumentumokat hoz 1étre, és
azokat a szabalyzatban lefektetett ideig meg0rzi, archivalja. Kommunikacié folyik
a szervezeten belll, a szervezet tagjai kozott (intern kommunikacid) és a szervezet,
illetve annak képviselGi €s a szervezeten kiviili egyének, célcsoportok kozott (extern
kommunikécio). A célcsoportok igen gyakran mas szervezetek: hatdsagok, felettes
szervek, pénzintézmények, tarsintézmények, a civil vagy a gazdasagi szféra szereploi.
A szervezeti kommunikaciot képez6 lizenetvaltasok személykozi kommunikaciok so-
kasagat foglaljak magukban.

A szervezeti kommunikéaci6 fogalma nem csupan a gazdalkodo szervezeteken beliil
és az azokkal folytatott kommunikaciét fedi le, hanem a szervezet ismérveivel (tuda-
tossag, kozos célorientaltsag, a célmegvalositas érdekében miikodtetett racionalitas,
koriilhatarolhato szamu tag, bels6 szerepdifferencialodas, a tagok kozott fennalld em-
beri viszonyok, k6zos identitastudat) jellemezhet6é valamennyi tarsadalmi képzédmé-
nyét. llyen értelemben valamennyi véllalat kommunikacioja szervezeti kommunika-
ci6. Magan viseli az alapvetd szervezeti jellemzoket, azonban — minthogy a vallalat
a szervezetek egy valfaja — specialis, nem minden szervezetre jellemz6 kommunika-
cids ismérvekkel is rendelkezik. A szervezeti kommunikacio jelolésére az angol nyelv
talnyomdrészt az organization communication, a német nyelv az Organisations-
kommunikation elnevezéseket hasznalja.

A napi sz6hasznalatban a szervezeti, a gazdasagi, az Uzleti, a vallalati és a vezetdi
kommunikécio elnevezések nagyon gyakran keverednek, sok hasznalé nem érez je-
lentésbeli kiilonbségeket. Mas eurdpai nyelvek (az angol, a német) mintajara és
amagyar nyelv sajatossagainak figyelembevételével célszerli azonban rendet teremte-
ni ezek kozott a fogalmak kozott.

A gazdasagi jelz6 a magyar nyelvben a gazdasagi élet egészét jellemz6 folyama-
tokhoz k6t6dé kommunikacio jelolésére alkalmas. A gazdasagi rendszerek, gazdasag-
politikai, makrogazdasagi 0sszefliggések leirasa (példaul egy nemzetgazdasag-fej-
lesztési koncepcio, vagy az Eurdpai Unid gazdasagi célkitiizéseinek kozzététele, meg-
vitatasa) a gazdasagi kommunikéacié korébe tartozik.

A gazdasagi élet részteriiletére dsszpontosit az uzleti kommunikacid, amely az
tizleti gyakorlat miikodését szolgalja. Az amerikai eredetli business communication
definicidja azt emeli ki, hogy az lizenetek tovabbitasa Uzleti kérnyezetben torténik.
Az elnevezés elsésorban praktikus kommunikacios tevékenységeket — példaul tizle-
ti targyalast, Uzleti targyl prezentaciot, értékesitési diskurzust, Gzleti, kereskedelmi
levelezést, Uizleti szerzddést, targyalasi jegyzokonyv-, beszamolo-, eléterjesztés-ké-
szitést és hasonlokat — takar. Az ebben a témaban megjelentetett konyvek gyakorla-
ti utmutatassal szolgalnak az iizleti életben tevékenykeddk szamara a kommuni-
kacio sikeressé tétele céljaval: kommunikacios technoldgiakat és technikékat irnak
le, bemutatjak, hogyan kell egy Uzleti targya Uzenetet hatasosan megfogalmazni,
a szobeli kommunikaciot javitani, stb. (Harcourt — Krizan — Merrier 1991; Dwyer
1997).

A véllalati kommunikécié a gazdalkodd tevékenységet folytatd szervezetekhez
kotodik, amelyek forrasok igénybevételével javakat vagy szolgaltatasokat allita-
nak eld, hogy azokkal fogyasztok, ligyfelek sziikségleteit elégitsék ki. Célkitlizé-
suk kdvetkeztében tehat a szervezetek egy vilagosan lehatarolhat6 csoportjat al-
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kotjak és jol megkiilonboztethetok mas szervezetektdl, példaul egy természetjaro
egyestlettol.

Vallalati kommunikacion a szervezet tagjainak mindennemii kommunikativ cse-
lekveset ertjiik, amellyel a gazdalkodo egységben hozzajarulnak a javak eléallitasat
célzo feladatok meghatdrozashoz és teljesitéséhez (vo. Zerfal 1996: 287). Ily mddon
a véllalati kommunikacio6 kdrébe tartoznak a véllalat tagjai intern, valamint extern
csoportjai kozott folyo, a vallalati célokat szolgal6 kommunikacios tevékenységek.
A kommunikacio a vallalat 1étének alapvetd feltétele: kommunikacio tartja Gssze
a vallalat tagjait és teszi lehet6vé a cél meghatarozasat, a kitiizott cél elérése érdeké-
ben folyd tevékenység 0sszehangolasat, iranyitasat, és kommunikacio kapcsolja 6sz-
sze a vallalatot mas vallalatokkal, szervezetekkel, érdekcsoportokkal — kiilsé kornye-
zetlikkel.

Az angol nyelv a corporate communication, a német nyelv az Unternehmens-
kommunikation, betriebliche Kommunikation jelélést hasznalja a magyar vallalati
kommunikacio megfeleldjeként.

A szakirodalom kulon foglalkozik a vallalati vezeték kommunikdciojdval. Ebben a
megkdzelitésben nem a kommunikécié szintere all a kézéppontban, hanem a kommu-
nikacio f6 agense, vagyis az a személy, aki iranyitja, szervezi, feliigyeli a vallalati
kommunikacié folyamatat. A vallalati kommunikacidban a vezet6k valoban kiemelt,
olykor abszolut dominans szerepet jatszanak. A vezetdi, menedzseri kommunikdcio
elnevezés az angol nyelvii szakirodalombol ismert managerial / management
communication tiikr6z6dése a magyar nyelvben. A vezetéi kommunikacié nézépontja
a sikerességre helyezi a hangstlyt. A siker el6feltételét a helyes stratégiak (az {izenet

rrrrrrrr
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latja (példaul Munter 1982).

2. A vallalati kommunikacié tagozédasa
A vallalati kommunikacio tipizalasa, rendszerbe foglalasa tobb nézépontbol torténhet.
Jellemz6 sajatossagokkal rendelkezik

o szintereitol,

* iranyultsagatol,

* q kiildo és a befogado valtakozasatol,
* szabalyozottsagatol,

* az informdcio kezelésétol és

e szferditol, erdekcsoport-egyiitteseitol

fiiggben.

2.1. A tipizalas szempontjai, tipusok és szférak

Ahhoz, hogy a kommunikacio tervezése, iranyitasa, operativ megvalésitasa a kivant
eredményre vezessen, elengedhetetlen a tisztanlatas a sokféle dsszefliggés szoveve-
nyében. Az 1. tablazat a vizsgalati szempontokbol kiindulva rendszerbe foglalja az
elkiilonithetd tipusokat, illetve szférakat.
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Szempont Tipus, szféra
o intern
Szintér
extern
vertikalis
Iranyultsag horizontalis
diagonalis
i .y . egyiranyu
Kuldé — befogado6 valtakozasa ————
kétiranya
A i formalis
Szabalyozottsag - —
informalis
centralizalt
Az informacié kezelése decentralizalt

decentralizalt-integralt

pénzlgyi érdekcsoportok: pénzligyi szféra

L piaci érdekcsoportok: piaci szféra
Szférak

nem piaci érdekcsoportok szféraja

a munkatarsak szféraja

1. tablazat: A vallalati kommunikacié rendszere’

A kommunikéacio célcsoportjai

Egy véllalat nagyon sok emberrel, embercsoporttal, intézménnyel all valamilyen médon
kapcsolatban. Akar beszallitd, fogyaszto, valamely hatosag képviseldje, tulajdonos, hi-
telez6 vagy befektetd, a vallalat munkatarsa vagy annak csaladtagja egy személy, a val-
lalat mitkodése érinti valamiképpen. Azokat a személyeket, intézményeket, szervezete-
ket, akiket, illetve amelyeket valamilyen kapcsolat fiiz a vallalathoz, érintetteknek, az
érintettek csoportjanak, érdekcsoportnak vagy idegen, de a magyar szaknyelvhasznalat-
ban is elterjedt sz6val stakeholdernek nevezi a gazdaséagi szakirodalom.

A szintér
A kommunikécié folyhat kiilsé és belsd szintéren:
* a vallalatot alkoto egysegek, illetve képviselGik és kiilsé érdekcsoportok kozott
(kiils6, extern kommunikdcio) és
« avallalaton belil (belsd, intern kommunikacio): a vezetdk és vezetettek, a valla-
lati hierarchia szintjei, vagy azonos hierarchiaszinten elhelyezkedd egységek,
egyenek interakcidjaban.

Avillalat és a kdrnyezetében talalhatd célcsoportok, célszemélyek kdzotti extern
kommunikaci6 (1. abra) a kornyezethez val6 alkalmazkodés elengedhetetlen felté-
tele. Ennek kdszonhetden szerez a vallalat informaciokat a piacrol, a versenytarsak-
rol, a gazdasagi szabalyozokrol, a mitkddés jogi kereteirdl, stb. Akkor is extern
kommuniké&cio zajlik, amikor a vallalat 6nmagéardl szolgaltat informaciot a kornye-
zetének, vagy eleget tesz pénzigyi, statisztikai és egyeb kotelezettségeinek. Az
extern kommunikacié segiti a vallalat integraldédasat a tarsadalmi kdrnyezetbe,

! A tablazat és az abrak forrasat kiilon nem tintetjiik fel, mindegyiket a szerz6 készitette. — A szerk.



A vallalati kommunikacié az alkalmazott nyelvészet szemsz6gébdl 7

a tarsadalmi elfogadottsag kivivasat. A kiils6 érdekcsoportok szama és Gsszetétele
vallalatonként eltérd, de vannak olyan érintettek, amelyek valamennyi vallalat kiil-
s0 kommunikacios partnerei kozott fellelhetok, példaul a fogyasztok, az tigyfelek,
a média, az adohatosag, a vallalat szamlavezetd bankja, a helyi illetékes onkor-
manyzat, a versenytarsak sth. A vdmhat6sag azonban nem tartozik feltétlentl min-
den véllalat érdekcsoportjai kozé.

1. abra: A vallalat extern kommunikacidja

A vaéllalaton belili, intern kommunikéacié a k6zos cél elérése érdekében végzett
munka tervezését, iranyitasat, koordinalasat, ellendrzését, értékelését, a mikodési fel-
tételek biztositasat, az eréforrasok Osszehangolasat teszi lehetévé. Ez a {6 funkciodja.
Miikddésében meghatarozo a vallalat strukturalis tagozodasa, amely sok vallalatnal
szinte leképezddik a formalisan miikddd csatorndkban. Ezeken a belsé csatornakon
keresztll juttatja el a vallalat vezetése az alkalmazottakhoz a stratégiai elképzelések-
tdl kezdve a terveken, a végrehajtasi utasitdsokon at egészen az értékelésig mindazo-
kat az informaciokat és impulzusokat, amelyek a miikddéshez sziikségesek, s e csator-
nak adjak a lehetéséget a visszacsatolasokra, a véllalat egyes osztalyai, egységei, illet-
ve egyes személyei kozotti informaciocseréhez. Igy a vallalaton belil folyamatosan
miukodnek ,,fliggdleges”, feliilrdl, a vezetés felsdbb szintjei feldl lefelé és visszafelé
iranyul¢ iizenetcserék, valamint ,,vizszintes”, az azonos hierarchiaszinten all6 szerve-
zeti egységek kozotti, tovabba kiilonbozo szinteket és eltéro egységeket egyidejiileg
Osszekapcsolo lizenetcserék is (2. abra). Ezzel formalis bels6 kommunikacids haloza-
tok jonnek létre. Tipikus eset példaul, hogy a fejlesztési osztaly vezetdje az ala beosz-
tott tervezési csoportvezetotol egy fejlesztéssel kapcsolatban informaciokat kér (flig-
gbleges, vertikalis kommunikacié). Neki azonban a beszerzési osztaly felelos munka-
tarsatol kell informaciot begylijtenie ahhoz, hogy a kért informacidcsomagot dssze
tudja allitani. Vizszintes, horizontalis a kommunikaci6 abban az esetben, ha a beszer-
zési osztaly munkatarsa vele azonos vallalati hierarchiaszinten all, illetve keresztira-
nyd, diagonalis a kommunikacio, ha annak pozicidja a hierarchiaban alacsonyabb
besorolasu.
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2. abra: A vallalat intern kommunikacidja

Az intern kommunikacié a miikddési funkcid betdltése mellett a vallalatnak mint
tarsadalmi képzédménynek életben tartasat is szolgalja. Kozvetiti az értékeket, a nor-
makat, a vallalati kultarat, nagy szerepet jatszik a hatalmi strukturak miikodésében,
a szervezeti szerepek betdltésében, a munkahelyi légkor alakitasaban, része van to-
vabba a munkahelyi konfliktusok kialakulasaban, kezelésében és megoldasaban. Van-
nak szerzok, akik nem csupan a vallalati feladat-végrehajtast segitd (a munkara,
a kooperaciora vonatkozd) kommunikaciot tekintik vallalati kommunikéciénak, ha-
nem a munka kozben zajlo, a munkavégzést kdzvetlenil nem szolgal6 csevegést is.
Ervilk, hogy a kapcsolatapold kommunikacio javitja a munkahelyi kozérzetet, és ez-
zel indirekt modon jarul hozza a jobb teljesitményhez (példaul Briinner 2000).

Korunkban az extern és intern kommunikacio hatarai lényegesen atjarhatébbakka
valtak, mint néhany évtizeddel ezel6tt. A kozos projektekre szervezodott vallalatok,
intézmények (sok esetben konzorciumként miikodo tarsulasok) a projektfeladatok
végzése kozben egyszerre folytatnak extern és intern kommunikaciot. A hélézatos
Osszekapcsolddas biztositja, hogy mikozben a projekt résztvevoi a vallalaton beliil
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egyes 1épésekrél egymassal kommunikalnak, bekapcsoljak az lizenetcserébe kiilsd
partnereiket, az e-maileket ,,kopizzak™ nekik, egyiitt ,,csetelnek”, ,,szkajpolnak”.

Az irdnyultsag
Az iradnyultsag fogalma a tébb szintre tagolt vallalat hierarchiaszintjei kozotti lefelé,
illetve felfelé iranyuld, az azonos szinten belili, illetve a keresztiranyu (izenetmozgast
jeloli (2. abra).

A kiildé és a befogado valtakozasa

Egyiranyu a vallalati kommunikacid, ha a kiild6 csak szolgaltatja az informaciot, de
(hosszu ideig) nem kap visszacsatolast. Az irasban szétkiildott utasitasok, rendelkezé-
sek, a cimzetthez eljuttatott jelentések, beszdmol6k, a hangosbemondéban elhangzé
kozlések, a nyilvanossag elott tartott beszéd ebbe a korbe tartoznak. Ha valtozik is a
kiild6-befogadod szerep, ha ad is valaszt a befogado a kapott ilizenetre, az csak jelentds
idoeltolodassal kovetkezik be. Egy targyalason, értekezleten, munkamegbeszélésen,
egy interju soran azonban folyamatosan szerepet cserél a kiildo és a befogado, az iize-
net oda-vissza aramlik. Az ilyenfajta él6szoban zajlo interakcio kétiranyu.

A szabalyozottsag

A szervezeti struktarat leképezve a véllalat kidolgozza a formalis informéciéaramol-
tatas szabalyait, formalis kommunikacios csatornait. A gyakorlatban ,,szolgalati at-
nak” nevezziik azt a lancolatot, amelyet egy informacionak be kell jarnia, ha a vezetd
vagy a beosztott szabalyosan jar el, és nem ,,nyul at” valakinek a feje folott. A forma-
lis csatornak betartatasa erGsen fligg a gazdasagi, illetve vallalati kultaratol. Az egyik
kultaraban szigortan megkdvetelik a formalis Gtvonal kdvetését, mas kultdrak ezzel
szemben meglehetdsen lazan kezelik ezt a kotottséget, és azt tartjak alapszempontnak,
hogy a felvetddott problémat minél gyorsabban, hozzaértébben, azoknak a szemé-
lyeknek kell megoldaniuk, akik azt leghatékonyabban meg tudjak tenni. A formalis
informaciokozvetités mellett azonban minden vallalatnal kialakulnak a baréati és ér-
dekhal6zatok, amelyek ugyancsak létrehozzak a maguk kozlési lancait, informalis
kommunikacios csatornait. Ezeken sokkal gyorsabban halad az tizenet, mint a forma-
lis csatornakon. gy torténhet, hogy egy izgalmat kelté hir pillanatok alatt bejarja a
vallalatot, mig egy vezetdi utasitas csak napok elteltével jut el a hierarchia alsobb
szintjeire.

Az informécid kezelése

A kommunikacié torténhet centralizaltan, amikor a vallalatvezeté minden informacio
birtokldja: mindenrdl tud, tudnia kell, 6 utasit, targyal, ad kifelé mend informaciokat,
stb. Tipikusan centralizalt a kisvallalatok kommunikacioja. A novekedés kovetkezte-
ben azonban decentralizaltta kell valniuk, mert a vezet6 nem gy6zi az 6sszes informa-
cio kezelését. Megtorténik a kommunikacios feladatok leosztasa: a pénzlgyi osztaly
vezetbje lesz a pénziigyi kommunikacioért felelds, a marketing csoport a piaci kom-
munikacioért, stb. A decentralizalas is okozhat zavarokat, hogyha nincs meg a kelld
koordinacio az egyes funkcionalis teriiletek kozott, és ,,nem tudja a jobb kéz, hogy mit
csinal a bal”. A koordinaciot az integralt vallalati kommunikacio valdsitja meg.
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Teruleti elkulonilés

A véllalati kommunikécié a pénziigyi, a piaci, a nem-piaci (a nyilvanossaggal folyta-
tott) és a munkatarsakkal folytatott kommunikéacio szféraira kiilonithet6 el. Egy-egy
szféra tobb érintett csoportot, érdekcsoportot fog dssze.

Egy-egy kommunikacios tevékenység természetesen tébb tipus ismérveit viseli
magan egyidejlileg. Mig példaul a munkatarsakkal folytatott kommunikacio jellemzo-
en az intern szintéren zajlik, addig a pénzigyinek van intern (a pénzigyi osztaly vagy
csoport bels6 feladatmegoldasait segitd) és extern (bankokkal, brokerhazzal stb. fenn-
tartott kapcsolat) vetiilete is. A nyilvanossagnak szolo iizenetek jellemz6 mddon in-
tern kommunikécié eredményeként jonnek létre. Ekdzben lehet a kommunikécio egy-
vagy kétirany, centralizalt vagy decentralizalt stb.

3. A vallalati kommunikaciot meghatarozo kiilsé és bels6
tényezok

Alapveté meghatarozottsagot jelent, hogy a vallalat adott kiilsé kornyezetbe dgyazdd-
va végzi tevékenységét. A politikai, a gazdasagi, a jogi, az 6koldgiai, a szociokulturalis,
a tarsadalmi keretfeltételek, a kornyezet technikai fejlettségébdl kovetkezd elemek
mellett kiilonosen fontosak azok a kiilsé érintettek, érdekcsoportok, amelyekkel a val-
lalat folyamatosan kommunikal. Ezek egy része egy adott vallalattol fliggetlendl Iéte-
70 entitas (a nyilvanossag, a hatdsagok, a sajtd), mas résziik viszont szorosan kotddik
a vallalathoz (befektetdk, részvényesek).

A politikai kornyezet els6sorban az orszag politikai stabilitasat, politikai rendszerét
foglalja magaban. A politika gyakran nagy nyomast gyakorol a médiara, ezaltal befo-
lyasolhatja, hogy tartalmilag mi jelenhet meg a sajtoban egy vallalatrél. Politikai té-
nyezOk jatszanak szerepet a lobbizasban is.

A gazdasagi kornyezet egyik jellemzdje a verseny. Minél kiélezettebb a verseny,
annal intenzivebb kommunikaciora kényszeriil a vallalat. Naprakész informaciora van
sziiksége a folyton valtozé piacrol, és az Gnmagardl kiildott friss informéaciokkal kell
az érdeklodést fenntartania maga és termékei irant.

A jogi keretfeltételek kozvetlenul kotik meg a vallalat kezét kommunikéacios sza-
badsagaban. Ennek kdvetkezményeire a vallalati kommunikacid jellemzdinek bemu-
tatdsa soran visszatérink.

A kornyezet 6kologiai tudatossaga hatassal van a kommunikéciora, példaul a ter-
mékek csomagolasara mint kommunikacios eszkozre, vagy a vallalat fizikai kdrnye-
zetének alakitasara, ami ugyancsak sok informaciot kozvetit a vallalat egészérdl is.

A tarsadalmi, szociokulturalis kdrnyezeti elemek kdrébe tartozik az emberek isko-
lazottsagi szintje, idegennyelv-tudasa, onmiivelési motivaltsaga, érdeklddése a tarsa-
dalmi és gazdaségi jelenségek irant, igénye a nyilt és atlathaté rendszerek, az etikus
kommunikécid irant.

A technoldgiai kdrnyezet magaban foglalja az IT-eszkdzok rendelkezésre allasat,
hasznalatuk elterjedtségét az egész tarsadalomban: az internetes haldzat kiépitettsegét
¢s mindazon eszk6zok elterjedtségét, amelyek révén a vallalatok elérhetik kiilsé cél-
csoportjaikat.

Mindez csupan néhany példa arra, hogy a kiils6 kdrnyezeti elemek és a kommuni-
kécid szorosan dsszefliggnek egymassal (3. abra).
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3. abra: A vallalati kommunikaciét befolyasol6 tényezék

A kommunikaciot meghatarozo tényez6k masik csoportja magaban a vallalatban,
a szervezetben rejlik. A vallalat kommunikacios sziikségletei, lehetéségei és ismérvei
tekintetében lényegbeli eltéréseket eredményez

* avdllalatok kiilonbozé profilja (kitermeld, gyartod vagy szolgaltato),

» a mérete (kis-, kozépméretli vagy nagyvallalat),

* tulajdonviszonyai (allami, magan; hazai, kiilfoldi),

* jogi formaja (Rt, Kft, Bt),

* piaci jelenléte (hazai, nemzetkozi).

Ezekhez a tényez6khoz szorosan kapcsolodnak a szervezési, vezetési folyamatok és
a szervezeti struktura is.

Nem csupan a kornyezet technologiai fejlettsége nyomja ré a bélyegét a kommuni-
kaciora, hanem a vallalat belsd informdcios technologiai eldfeltételei is. Az eszk0z-
park Osszehangoltsaga, az IT eszkdzok korszerlisége, a korszerl szoftverekkel valo
ellatottsag, a dolgozok informatikai hozzaértése, felkésziiltsége az eszk6zok miikdd-
tetésére.

A véllalatnal foglalkoztatott human téke, a munkaerd-dllomany egyéni ismérvei
alkotjak a kovetkezo csoportot. Ide tartozik a vezetdk €s beosztottak képzettsége, fel-
halmozott tudasa, kommunikacios és tarsas kompetenciaja, értelmi, érzelmi és kultu-
ralis intelligenciaja, a hatalmi viszonyok, a hatalom gyakorlasanak a mddja, a vezeté-
si stilus is. A vallalati vezetési stilus befolyasolja a kommunikacié mennyiségét, ira-
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nyultsagat, a tartalmat, a hasznalt csatornakat, ebbdl eredden hatassal van a vezetok és
vezetettek viszonyara is.

4. A vallalati kommunikacio sajatossagai

A vallalati kommunikacié tobb olyan ismérvvel jellemezhetd, amelynek alapjan meg-
kiilonboztethetd a maganéletben vagy a nem az lizleti szféra intézményeiben (példaul
oktatasi, kozigazgatasi egyseégekben) zajlo kommunikaciotal.

Torvényi szabalyozasok

A vallalatot torvények kotelezik bizonyos kifelé iranyuld és bels6 informacidszolgalta-
tasra. Ezek nem teljesitése szankciot von maga utan. Torvény irja el6 példaul a vallala-
tok pénziigyi kommunikéciojanak egy részét: az adobevallas benyujtasat, az éves mér-
leg nyilvanossagra hozatalat, a cégnyilvantartasban szereplést, stb. Ezek a térvények
meghatarozzak a kozlés tartalmat és legtobb esetben a forméjat, illetve a kommunika-
Ci6 eszkozét is. Dominal az irasos kozlés. Addbevallast nem lehet példaul telefonon
tenni, és a papiralaput fokozatosan felvaltja az elektronikus adatszolgaltatas.

A torvény rendelkezik példdul a kommunikécié eszkdzérdl, tartalmarol, formajarol stb.:

11. § (1) ,,A gazdasagi tarsasag alapitasahoz tarsasagi szerzodés megkotése, részvénytarsa-
sag esetében alapszabaly, egyszemélyes gazdasagi tarsasagnal alapito okirat elfogadasa sziik-
séges.”

12. § (1) A tarsasagi szerzodésben meg kell hatarozni:

a) a gazdasagi tarsasag cégnevét és székhelyét;

b) a gazdasagi tarsasag tagjait, mégpedig — ha a torvény masképp nem rendelkezik — neviik
(cégnevik) és lakohelyiik (székhelyik), jogi személy vagy jogi személyiség nélkili gazdasa-
gi tarsasag cégjegyzékszamanak (nyilvantartasi szamanak) feltlintetésével;

7.8 (3) ,,A tagok (részvényesek) a tarsasagi szerzodésben (alapszabalyban, alapit6 okiratban)
el6irhatjak a tagsagi jogok elektronikus hirk6z16 eszk6zok igénybevételével torténd gyakor-
lasanak modjat és feltételeit. Tilos ezen eszkdzok oly modon torténd alkalmazédsa, amely
a tagok (részvényesek) egy része szamara a joggyakorlast megnehezitené vagy ellehetetleni-
tené.” (2006. évi IV. torvény a gazdasagi tarsasagokrol)

Torvények a kommunikacié szamos teriiletét érintik: a reklamtorvény kimondja,
hogy mit nem szabad reklamozni (milyen tartalom nem ker(lhet a rekldmba). A fo-
gyasztovédelmi torvény arra kotelezi a gyarto és forgalmazo vallalatot, hogy kozélje-
nek a fogyasztdval a termékre vonatkozo bizonyos tartalmakat: az élelmiszer, a
gyogyszer csomagolasan tlintessék fel a szavatossagi ido lejartat, az élelmiszerek 6sz-
szetételét, egy adott gyogyszer fogyasztasanak kdvetkezményeit. Ismertessék a mii-
szaki cikkek hasznalati kovetelményeit, mellékeljenek hasznalati utasitast bizonyos
termékfajtakhoz, stb.

A kommunikaciot is érintd szamos torvény koziil csupan néhanyat emlitiink: ilyen
a Marketing, a Fogyasztovédelmi, a Szamviteli, a Kbzigazgatasi torvény.

Magyarorszagon a gydgyszerek és gyogyaszati segédeszkdzok ismertetését jelenleg egy-

részt a 2006. évi XCVIIL. térvény (Torvény a biztonsagos és gazdasagos gyogyszer- és gyo-
gyaszati segédeszkoz-ellatas, valamint a gydgyszerforgalmazas altalanos szabalyairdl), illet-
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ve ennek a végrehajtasarol szolo 2007. 11. EiiM rendelet (az emberi felhasznalasra keriild
gyogyszerek és a gyogyaszati segédeszkozok reklamozasarol és ismertetésérdl) szabalyozza.
Tovabbi jogszabalyi hatteret jelent a gyogyszerforgalmazd cégek kommunikécidjaban
a tisztességtelen piaci magatartas €s a versenykorlatozas tilalmarol sz6l6 1996. évi LVII.
torvény.

A fenti torvényeknek és rendeleteknek meg kell felelniiik kiilonb6z6 unids jogi normaknak,
példaul az Eurdpai Parlament és a Tanacs 2002/98/EK, 2004/24/EK és 2004/27/EK irany-
elvének, valamint a Bizottsag 2003/63/ EK iranyelvével modositott 2001/83/EK iranyel-
vének is.

A 2001. jalius 1-jét61 fokozatosan bevezetett modositott Reklamtorvény radikalisan lesziikiti
a példaul a dohanyipari cégek altal igénybe veheté kommunikacios csatornak korét, igy meg-
tiltja a kiiltéri és a sajtoban torténd reklamozast. Tilos kdzzétenni dohanyaru reklamjat.

Az intern kommunikéciora is vonatkoznak kotelezd érvényti rendelkezések: kote-
lez6 példaul az intézmények teriiletén tlizjelzo riasztd berendezést felszerelni és mil-
kddtetni, szallodakban menekiilési Utvonalakat kozzétenni. A tarsasagi térvény ren-
delkezik arrol, hogy a vallalatoknak jogi formajuktol fiiggden milyen gyakorisaggal
milyen kommunikécios forumot kell biztositaniuk (kdzgytilés, igazgatd tanacsi iilés,
tagi értekezlet stb.); melyek azok a témak, amelyeket kdtelezd megvitatni és roluk
dontést hozni. Kiilondsen részletekbe menden szabalyozott a kdzigazgatési intézme-
nyek kommunikacidja, ahol még azt is torvény irja eld, hogy példaul egy ligyiratnak
milyen bels6 utat kell bejarnia az intézményen beliil, kinek kell alairassal vagy kéz-
jeggyel ellatnia azt.

Vallalaton beliili szabalyozasok
A vallalatok 6nmaguk is irott szabalyokat alkothatnak kommunikéaciojuk mikodteté-
sére. Szabalyozzak a belsd informacidaramlast: mely informacioknak kikhez kell ko-
telez6 modon eljutniuk, és kiket kell kizarni a korbdl a bizalmas kozlések esetén.
A rendszerek négy bizalmi szintet kiilénbdztetnek meg:
» nem korlatozott (az informéaciét mindenki megkapja),
* korlatozott (az informacio csak a cimzetteknek csak egy elére meghatarozott ko-
réhez jut el),
* bizalmas (a cimzettnek gondoskodnia kell arrél, hogy a kapott informéacié ne
kertljon illetéktelenek birtokaba),
» szigordan bizalmas (az ilyen iratoknak a tarolasat is szabaly koti meg: mindig
zart szekrényben tartandok, illetve meg kell semmisiteni 6ket).

A belsd szabalyozas azt is rogziti, hogy mely osztalyok, csoportok feladata példaul
az informacioszolgaltatas a szakhatosdgoknak; ki milyen kommunikacios eszkozt jo-
gosult hasznalni (kiilfoldi, tavolsagi, belso telefon, elektronikus levelez6 rendszer,
internet); milyen tartalmu iizeneteket kell papiralapon, illetve lehet elektronikusan
vagy ¢éloszoban eljuttatni a munkatarsakhoz; bizonyos informaciok szolgaltatasanak
(példaul az értekezleti anyagok szétkiildésének) hataridejét; stb.

Sok véllalat rendelkezik viselkedési kddexszel, amely kimondja példaul, hogy ki
nyilatkozhat médianak a véallalatot képviselve (pl. csak a vezérigazgato), illetve hogy
ki milyen témakorben jogosult informalni példaul a sajtdt. A viselkedési kodex eliga-
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zitast ad a munkatarsak kozotti és az ligyfelekre vonatkozo érintkezési formakrol is
(idvozlés, megszolitas, tegez6dés — magazodas stb.).

Sajatos miifajok

A vallalatok, a gazdalkodd szervezetek kommunikacigjat olyan miifajokkal is jelle-
mezni lehet, amelyek mas szervezetek kommunikaci6jdban nem jelennek meg.
A pénziigyi mérleget példaul kotott szovegstruktura, kotelezd szovegelemek, sajatos
szintaxis, a terminus technicusok szigoru betartasa, terjedelmi konvenciok jellemzik.
Hasonl6 szoveg-kotottségek betartasaval alkotjak meg példaul a vallalat alapit6 okira-
tat, a személyi nyilvantartas vagy a teljesitményértékelés dokumentumait.

Formalizaltsag, standardizalas

Az adatok egyszer(ibb kezelése azt teszi sziikségessé, hogy szamos informacié gyiij-
tése, tarolasa, feldolgozasa egységes formaban torténjék. Erre szolgalnak a nyomtat-
vanyok, az irlapok. Ha nem elektronikusan intézziik banki ligyleteinket, egy egyszerii
pénzatutalashoz is nyomtatvanyt kell kitolteni, amelyen csakis a kért adatokat lehet
kozoIni a bankkal. Hasonloan nyomtatvanyon vagy eldre szerkesztett elektronikus
tirlapon varjak az informacidkat a koziizemi szolgaltatok, az APEH; nyomtatvanyt
toltink ki egy aru megrendelésekor, hiteligényléskor, garancias aru vasarlasakor stb.

Archivalas

A vallalati dokumentumok meg6rzését is szabalyok rogzitik. Nem elegend6 az 6rzés,
az adatoknak visszakereshetoknek is kell lenniiik. Bizonyos iratok megorzését sok
évre is eldirhatja a torvény vagy a szabalyzat. Ez a kdtelezettség tarolasi gondokat ro
a vallalatokra. A kivezetd utat a digitalizalas fogja a jelenteni.

Egységes vallalati arculat, Corporate Design és Corporate Identity

A kommunikacio része az egyseges vallalati arculat kialakitasa, a vallalat azonosita-
sénak biztositasa (Corporate Design, CD és a Corporate Identity, Cl) is. A céges le-
velezd papirtol kezdve a névjegykartyan, az apro céges ajandéktargyakon at a vallala-
ti honlapig ezernyi forméaja van annak, hogy a cég megkulénbdztesse 6nmagat masok-
tol, és erdsitse a belsd azonosulas és Osszetartozas érzését.

Sajdtos belsé nyelv haszndlata

Nagy multra visszatekintd vallalatok — vallalati kultarajukkal 6sszhangban — nem csu-
pan sajat arculatukat és belso, sot kifelé iranyulé kommunikacidjuk jellemz6 (hivata-
los, kozvetlenségre torekvo, fiatalosan dinamikus stb.) stilusat alakitjak ki, hanem
megalkotjak sajat belsé hasznalati nyelviiket is. A profilbol eredd szakszavak olykor
roviditett, eltorzitott sz6alakjai, a sajatos nyelvi szerkezetek, az dsszetett folyamatok-
ra utal6 metaforikus szerkezetek — a belsd szakzsargon — az avatatlan szamara érthe-
tetlenek. A roviditések a gazdasagossagot szolgaljak, az utalasok a kdzds élmények-
bél eredden a belsd dsszetartozast erdsitik.

Informacids technoldgiai felszereltség
Napjainkban a maganszféra kommunikacidja is egyre inkdbb tamaszkodik az infor-
maciods technologiara. N6 a szamitdgéppel, internet-hozzaféréssel, mobil telefonnal



A vallalati kommunikacié az alkalmazott nyelvészet szemsz6gébdl 15

rendelkez6 haztartasok szama. Az ilyen eszkozokkel nem rendelkez6 csaladok ugyan
kertlhetnek informaciGszerzesi hatranyba, napi létiik azonban nem ker(l veszélybe az
IT eszkzok hianya miatt. EQy nagyvallalat viszont a verseny informécio-igényessége
¢és az ,,e-government”, az ,,e-szolgaltatasok” kdvetkeztében mar nem tud fennmaradni
elektronikus kapcsolatok nélkiil.

A véllalati pénzigyi keretek

A vallalati kommunikacié sokkal koltségigényesebb, mint a maganszféraban zajlé
kommunikacié. Nem csupan az eszkozpark, a haloézatok kiépitése emészt fel tetemes
Osszegeket, lizemeltetésiik is fligg a vallalat pénziigyi lehetdségeitdl. Ez az egyik oka
annak, hogy a kisvallalatok jelentds lemaradasban vannak a kommunikacios eléfelté-
telek biztositasaban a nagyvallalatokhoz képest.

5. Iranyzatok a gazdasagi és vallalati kommunikacioé
kutatasaban

A gazdaségi, Uzleti és vallalati kommunikacio kutatdsa csak a mult szdzadban diffe-
rencialodott. A korai vizsgalatokban ¢és irasmiivekben 6sszemosodik a hatar e teriile-
tek kozott. Jellemzo, hogy a kérdés irant érdeklddok kozott egyarant talalhatok nyelv-,
kommunikécio- és gazdasagtudomanyi szakemberek.

A lingvisztikai megkozelités eldfutdrai

A gazdasagi kommunikacio rendszeres kutatasa kezdetének tekinthetjik azokat a kez-
deményezéseket, amelyek az 1900-as évek elején jelentek meg Eurdpa jelentds keres-
kedelmi féiskolain (Rotterdam, Amsterdam, Bécs, Lipcse, Miinchen, Koln, Praga isko-
laiban), és gazdasagi nyelvészet, ,,Wirtschaftslinguistik” elnevezéssel valtak ismertté.

Valoéjaban mar az 1800-as évek végén megjelennek a kereskedelem, a gazdasagtan
nyelvére vonatkozo irasok — elsésorban nyelvtorténeti nézépontbol (Peter 1973: 12).
A gazdasagi nyelvészet hatartudomany lett a gazdasagtudomanyok és a nyelvtudo-
many kozott; mlivel6i gazdasagtudomanyokban jartas filologusok és a filologia irant
érdeklodo kozgazdaszok voltak. A gazdasagi nyelvészet miiveldi magat a nyelvet is
gazdasagi megkozelitésben értelmezték; a nyelv egyrészt gazdasagi ,,j0szag”: azok-
hoz a javakhoz tartozik, amelyekkel gazdasagi vallalkozasok sziikségleteket elégite-
nek ki, masrészt gazdasdgi értelemben vett munkateljesitmény is a nyelv, amely képes
érték létrehozasara, mint ezt a nyelvi jellegli gazdasagi vallalkozasok (sajto, konyv,
telegraf, fonograf) bizonyitjak (Messing 1928: 7).

Kezdetben a ,,gazdasagi” jelz6 magaban foglalta a nemzetgazdasagi (makro) szint-
hez és a vallalati (mikro) szinthez kdtheté kommunikaciot.

Kialakult egy torténeti irAnyvonala, amely a nyelvi valtozasokat a termelési viszo-
nyok, az aru- és kereskedelmi viszonyok torténeti fejlodésével hozta Osszefiiggésbe.
A nyelvi véltozasokat a gazdasagi valtozasok jeleinek tekintette, és gy vélte, hogy a
nyelv vizsgalataval a gazdasagtorténet is pontosabban megismerhetové valik. A kuta-
tasok nem csupan nyelv- és gazdasagtorténeti, hanem pszicholégiai és szocioldgiali
elemeket is tartalmaztak. Ezeknek a munkaknak az eredményeként sziletett meg az
els6 német kereskedelmi nyelvi szotar, torténeti nyelvészeti megkdzelitésben
(Schirmer 1911).
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A gazdasagi nyelvészet masik aga Pragahoz kotddik, ahol a kutatok a torténeti pers-
pektiva mellett a gazdasagi nyelv stilisztikai jellemzdit vizsgalva tipusokat kiilonite-
nek el, és behatdan foglalkoznak a vallalkozésok irott nyelvi dokumentumaival, vala-
mint az elméleti gazdasagi irasokkal (Krejéi 1936).

A gazdasagi nyelvészeti kutatasok harmadik iranyvonalaként tartja szamon a
szakirodalom a préagai strukturalis- és funkcionalis gazdasagi nyelvészetet, amely
az 1930-as években alakult ki. Képvisel6i (Vanéura, Kopeckij, Cada) a gazdasagi
szaknyelvet olyan funkcionalis egészként értelmezendé kommunikacids eszkdznek
tekintették, amely gazdasagi célokat szolgdl. Ez az irdnyzat jelentds hatassal volt
a késobbi szaknyelv-kutatdsokra. Olyan iranyvonalat fektetett le, amelyen ma is
igen sok szaknyelv-kutatassal foglalkozo6 nyelvész halad (Borgulya 1985). A késébb
egyre terebélyesedo alkalmazott nyelvészeti megkozelitéssel a kovetkezo alpontban
foglalkozunk.

Kommunikdciotudomanyi megkozelités

A véllalati kommunikéacié megismerésében a kommunikécidétudomanyi megkozelité-
sek is megjelentek. Ezeknek egy jellemzo példaja a Colorado Egyetem professzora-
nak, Stanley Deetznek a szemlélete, aki a vallalatok pénziigyi kommunikéciéjat saja-
tos kommunikacidelméleti nézépontbol vizsgalja. Koncepcidja tobbek kodzott arra
mutat ra, hogy hogyan torzitjak a kiilonb6z6 kommunikacios gyakorlatok a dontésho-
zatalt vallalati szinten.

A Shannon—Weaver-féle informaciéelméleti modell helyett olyan kommunikacios
modellt allit fel, amely a nyelvet ,,a tarsadalmi valdsag kialakitdsara és reprodukalasa-
ra els6dlegesen alkalmas kozegnek tekinti”. ,,Azt allitja, hogy a nyelv nem a mar léte-
z0 dolgok reprezentacidja. Valdjaban a nyelvhasznalat a tarsadalomban magatol érte-
tddonek és altalunk természetesnek tartott dolog megalkotasanak része. ... szerinte a
hatalom kérdése valamennyi nyelvi és kommunikécios tevékenységet érinti” (Griffin
2001: 268). A vallalati nyelv hasznaloi a vallalat értékrendjét iiltetik 4t maguk és csa-
ladjuk hétkoznapi életébe, a nyelv latszatvalosagot teremt — valosagalkotd kommuni-
kacié zajlik. Modellje a vallalati dontéshozatal négy elemére (stratégia, beleegyezés,
részvétel és érdeklddés) épiil (Deetz 1995). Kommunikaciotudomanyi elemeket is tar-
talmaz a német Claudia Mast szemlélete (2002), példaul a vallalati kommunikacio
funkciojanak vonatkozaséaban.

Szocialpszichologiai megkozelités

A szocialpszichologiai megkozelités kozéppontjaban a vallalat mint szervezet all. Eb-
ben az értelmezéshen a vallalati kommunikacio szervezeti kommunikécio. A vallala-
tok nyitott és €16 rendszerekhez hasonlithatok, amelyek folyamatos kolcsonhatasban
allnak kornyezetiikkel: bemend jelzéseket, inputokat vesznek fel kornyezetiikbdl, és
kimend jelzéseket, outputokat bocsatanak ki kdrnyezetiikbe. Ennek a cserének a révén
a kornyezet hat a nyitott rendszer bizonyos részeire, €s a rendszer is befolyasolja
a kornyezetet: ,,a szervezetek adott kornyezeti kontextusban léteznek” (Lovey —
Nadkarni 2003: 71). A szocialpszichologiai megkozelités fontos kérdése a munkatar-
sak egymas kozti kommunikacidja: a csapatépités; a bels6 problémak kezelése;
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a kommunikacié szerepe a vallalattal valo azonosulasban, a motivacioban; stb. Nap-
jaink kiemelt kommunikacios témakorei a konfliktuskezelés, a mediacio, a ,,facili-
tacié” (Klein 2005: 511-535).

Vallalatgazdasagi megkozelités

A vallalati kommunikacid iranti érdeklédés az 1990-es években 1 iranyt vett. Argenti
(1994), Riel (1994), Bruhn (1995, 1997) nagy hatassal voltak a nézdpont formaldda-
séra. Hatasukra terjedni kezd a kommunikacid vallalatgazdasagi szemlélete. Modell-
jukben a vallalati kommunikéciot a klasszikus menedzsment-feladatok egy elemének,
egy folyamatanak tekintik. Konyveik megjelenése 6ta dinamikus fejlodés jellemzi a
téma ilyen megkozelitésti kutatasat: modellek, publikaciok sokasaga jelzi a széles
korti érdeklodést, a kutatasok intenzitasat, €s nem utolsosorban uttérdé gyakorlati al-
kalmazasok tanusitjak, hogy a vallalati kommunikaci6 gyokeres atalakulast él at. Ha
az elmult hiisz évre visszatekintiink, a 90-es évek a kommunikacio vallalatgazdasagi
kategdridvé alakulasét hoztdk magukkal, majd az ezredfordulon komplexebb szemlé-
let er6s6dik meg a problémakor értelmezésében és gyakorlati kezelésében. A korab-
ban egymastol elszigetelten 1étez6 nyelvészeti, kommunikaciotudomanyi, szocial-
pszichologiai érdeklédést és szemléletet a vallalatgazdasagi nézOponttal sszekapcso-
16 komplexebb, interdiszciplindris, integrdalo tudomdnyos megkozelités valtja fel.
A menedzsment-tudomany fejlodésének hatasara fokuszpontba keriil a kommunika-
ci6 szamszerdsithetd vallalati értékteremtd képessége.

Az integralo, interdiszciplinaris megkozelités

Zerfal} (1996) nevéhez fliz6dik a vallalati kommunikacié integrald megkozelitése.
Modelljében a gazdasagtudomanyokat mas tarsadalomtudomanyokkal 6tvézi, és az
alabbi logikéaval gondolkodik:

A vallalatvezetés szempontjabol arra van sziikség, hogy meghatarozzuk a vallalati
kommunikaci6 targyat, és annak alapjan azonositsuk az értékteremtés lehetdségeit és
a cselekvési teriileteket. Ehhez az interdiszciplinaris megkozelités nélkiilozhetetlen.
A kdzéppontban a vallalatnak és annak a tarsadalomban betdltott szerepének kell all-
nia. Meg kell érteni tovabba a kommunikacids folyamatokat és azoknak a média-
tarsadalomban jatszott szerepét. Az ismeretek Otvozésének feltétele egy egységes
szocialelméleti alapozas.

Zerfal3 erre a célra Giddens strukturdlasi elméletét (Strukturationstheorie) latja
megfelelonek, amely Max Weber ¢s Habermas gondolkodasara épiil. Az elmélet sze-
rint a kozos struktirak teremtik meg a cselekvés alapjait, mert a k6z6s fogalmak,
szimbolumok, értékek és koordinacios formak teszik értelmezhetévé a cselekvéseket.
A strukturdk a napi életben reprodukéalédnak, adott esetben pedig valtoznak is, igy
a vallalatvezetés kommunikéacid-fogalma ala van rendelve a szocialis valtozasoknak
és politikai-jogi kereteknek (Zerfal 2007: 22-23).

Zerfall modelljében az Uzleti stratégia all a kozéppontban. A vezetés feladata, hogy
sikeres stratégiat dolgozzon ki, s hogy iranyitasaval megvalositsak azt. Minden kom-
munikativ cselekvésnek — az értekezletektdl az értékesitési targyalasokig — a stratégia
megvaldsitasat kell szolgalnia.
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6. A vallalati kommunikacié napjaink alkalmazott
nyelvészeti kutatasaiban

Mint a fentiekbdl kitlinik, a vallalati kommunikacid sok alkotd elembél alld, sokrétii
folyamat. Megismerése sokirany( megkdzelitést feltételez. Mondhatjuk, az alkalma-
zott nyelvészet szamara val6sagos kincsesbanya. Kutatasa lingvisztikai, szocioling-
visztikai, pszicholingvisztikai megkdzelitésbol éppugy kihivast jelent, mint a nyelv-
politikai vagy gender-nyelvészeti nézépont. Annak mélyrehato feltarasa, hogy mely
nyelveken, mely szerzok alkottak maradandé és ismereteinket jelentdsen gazdagitd
milveket, még varat magara. Azt azonban leszdgezhetjiik, hogy az alkalmazott nyel-
veszettel foglalkozo és a gazdasagi és vallalati kommunikaciora koncentrald német
kutatok figyelemre mélto 6rokséget hagynak hatra. (Alljon itt pusztan néhany nemzet-
kozileg elismert német kutatdé neve: Klaus-Dieter Baumann, Jirgen Bolten, Theo
Bungarten, Hartwig Kalvenkdamper, Helmut Ebert, Dieter Herbst, Lothar Hoffmann,
Nina Janich, Hartmut Schroder, Wilfried Seibicke, Anna Theis és a német nyelven
publikald, cseh Lubomir Drozd, illetve a belga De Cort neve). Nem lebecsiilendd
azoknak a magyar kutatasoknak a jelentdsége sem, amelyeknek eredményei az elmult
3040 évben valtak ismertté. A gazdasagi és vallalati kommunikacié alkalmazott
nyelvészeti indittatast kutatasai az 1970-es és 80-as években a Marx Karoly Kozgaz-
dasagtudomanyi Egyetem Nyelvi Intézetéhez és a Kiilkereskedelmi, valamint a Ke-
reskedelmi és Vendéglatoipari Foiskoldhoz, késébb ezek jogutddjaihoz kotddtek.
A kbzgazdaszkepzeés kiterjedésével 0j kutatok jelentek meg a vidéki egyetemeken is,
foként Pécsen és Gyorben, késobb Miskolcon és Szegeden is, tovabba a profiljukat
a gazdasagi ¢€s lizleti képzésre kiterjeszt6 foiskolakon is.

6.1. A gazdasagi és a vallalati kommunikacionak mint a nyelvészeti
kutatas targyanak megkiilonbéztetése

Lathattuk, hogy a gazdasagi élethez k6t6do6 nyelvészeti kutatasok a mult szazad tal-
nyomo részében a gazdasagi kommunikacié cimsz6 alé sorolddtak. A publikéaciokat
tanulmanyozva azonban kiderul, hogy a szézad utols6 évtizedeiben szamos kozle-
ményben leirt megéallapitdsok sokkal inkabb a gazdasagi tevekenyseget folytatd gaz-
dalkodo szervezet, a vallalat miikdésébdl, mintsem a makrogazdasagi folyamatokbol
kovetkeznek. Jelen tanulmany szerzdje is a gazdasagi (Uzleti) dokumentacio szakszo-
vegeirdl ir 1988-ban, mikdzben tipikusan a vallalati miikddést szolgéld, vallalaton
beliil hasznalt (vallalatintern) dokumentaciéval foglalkozik (Borgulya 1988). Ugyan-
ekkor Rudolf Muhr azonban mér vildgosan megkiilonbdztetén az iparvallalatok kom-
munikaciojat valasztja tanulméanya targyaul, kiemelve annak szervezeti jellegébol
kovetkez6 jellemz6it (Muhr 1988). A vallalati kommunikacié nézépontjanak elkiilo-
niilése a gazdasagi nézOponttdl a mult szazad utols6 évtizedeiben jelenik meg, ami
egyben azt is jelenti, hogy a figyelem a szévegrol a szovegprodukceid szinterére, kon-
textusara, a vallalatra tevédik at. (Csupan néhany példa: Pogarell 1988, Hohne 1991,
Bungarten 1991, Theis 1994, Vandermeeren 1998.)

Bar a differencialds folyamata az 1990-es évekre elindult, még 2000-ben is
Wirtscahftskommunikation cimmel jelenik meg példaul Gisela Brunner kdényve
(Briinner 2000). A cimvalasztasrol igy ir: A Wirtscahftskommunikation cimet azért
valasztottam, mert semlegesebb és atfogdbb, mint mas fogalmak, amelyeket ebben az
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Osszefuiggésben hasznéalunk. A nyelvészeti irodalomban e jelélés mellett, Iényegében
szinonimaként, a vallalati és tizemi kommunikacié [Unternehmenskommunikation,
illetve betriebliche Kommunikation] (példaul Pogarell 1988 és Bungarten 1991, 1994)
is megtalalhatok (Briinner 2000: 5). Nos, a ,,Iényegében szinonimaként” jelentds kii-
I6nbségeket mos dssze, 1évén szd a vallalati kommunikacio esetében a szervezetekhez
kotédés fontos aspektusairol. Megjegyezziik, hogy a német nyelv Wirtscahft szava
egyszerre hordoz gazdasagi és Uzleti jelentést, igy nem differencial az angol nyelv
business, illetve a magyar Uzleti jelz6ivel egyezé modon. Ezért indokolt az emlitett
milben az értékesitési, illetve az lizleti reklamacios targyalasokat a Wirtschaft-
kommunikation koérébe sorolni (Briinner 2000: 47), ugyanakkor a vallalati vezetok
kommunikacidjat nem indokolt a ,,gazdasagi/lizleti kommunikaci6 egyéb formaiként”
kezelni (Briinner 2000: 215).

Az alkalmazott nyelvészet megkozelitésében lehet6ség van arra, hogy egyes valla-
latok ismérveit tobb szempontbdl, komplexen leirjuk. Hatalmas munkaraforditassal
atfogo képet lehet kapni példaul egy iparvallalat vagy egy bank teljes kommunikéci-
0jarol. Jarhato ut az is, hogy valamilyen ismérv (példaul méret vagy profil) szerint
azonos tipusokba sorolhaté vallalatok kommunikacidjanak bizonyos kozos és altala-
nosithato jellemzdit tarjuk fel. Példaul elemezhetjiik adott szamu, 3050 6t foglal-
koztatd utazési iroda honlapjat a szovegek stilusa szempontjabdl. Mind a komplex,
mind a specifikus megkdzelités ma még hianyzo részletekkel képes gazdagitani isme-
reteinket.

6.2. A kutatasi teriiletek tipizalasa

A mésodik pontban bemutatott rendszerezes kiindulsi alap lehet az alkalmazott nyel-
vészeti kutatasok rendszerezéséhez is. Meddd probalkozas lenne a mar kutatott vagy
kutathaté témak, témacsoportok teljességének leltarba vétele. Az alabbiakban ezért
inkabb arra véllalkozunk, hogy példakkal szemléltessiik, milyen hatalmas terilet a
vallalati kommunikacio, ha alkalmazott nyelvészeti kutatasok targyaul valasztjuk. Ez-
zel elsésorban a fiatal kutatokat kivanjuk lelkesiteni: tagak a lehetdségek a vallalati
kommunikacid tertletén.

Kutatasok a vallalat intern és extern célcsoportjai szerinti megkozelitésben
Az intern kommunikacié célcsoportjat foként a munkatarsak képezik. Az e nézépont-
bol torténo kozelités lehetdséget ad arra, hogy csoportspecifikus ismérveket keressilink
akar a vezetOk, akar a vezetettek vonatkozasaban. Ebben a megkozelitésben tarhatok
fel a vertikalis, a horizontélis, a keresztiranyu vallalati kapcsolatok, a formalis és in-
formalis csatornak miikodésébol eredd eltérések. A belsé vallalati mikddés magaval
hozza a motivalas, az értékelés, a konfliktuskezelés stb. kommunikacios funkciokat,
amelyek nyelvészeti leirdsa a legizgalmasabb feladatok kdzé tartozik.
Hasonloképpen jarhatunk el az extern célcsoportok vonatkozasaban is: mod nyilik
a fogyasztdkkal, az lgyfelekkel, a hatésagokkal folytatott, illetve a tdmegkommuni-
kacios eszkdzok igénybevételével torténd kommunikacio jellegzetességeinek feltér-
képezésére. Csak utalunk ra, hogy a befolyasolas, a krizisek, a valtozasok kommuni-
kalasa jelen korunk legégetobb kommunikacios kérdései. Alkalmazott nyelvészeti
feltarasuk meg varat magara.
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Kutatasok a vallalati kommunikacio teriiletei szerinti megkéozelitésben

A terliletek: a piaci, a pénziigyi, a munkatarsakkal, illetve a nem piaci szféraval és
ezen belil a nyilvanossaggal folytatott kommunikécid leirasa. Ezeknek a teruileteknek
a kutatasa oly mértékben elkildnilt egymastol, hogy példaul a piaci kommunikacié
targyat képez6 marketing kommunikacié szinte 6nallé diszciplinava valt. Hasonlo
iranyba tart a pénziigyi kommunikécio.

A teriiletek megkiilonboztetésének alapja az érintettek informacidigénye, ebbol ko-
vetkezden a kozlés tartalma. Az eltérd tartalmak kodzvetitéséhez eltérd szovegmiifa-
jok, szdvegtipusok jottek létre. Ezek szOvegtipoldgiai feltarasa csupan csekély mér-
tékben tortént meg eddig.

Kutatasok a vallalatok interkulturalis / nemzetkozi kommunikacioja szemszogébol

A vallalatok nemzetk6zi kommunikacioja, az eltér6 kultirakbol érkezé munkavalla-
I6k egy szervezeten beliili tevékenysége magaval hozza a kultirakozi Gitkdzések, illet-
ve szinergiak problematikajat. Ilyen vonatkozasban az eltérd (vallalati) kultirakbol
eredd kommunikacios normak kiilonbségei, a hasznalt munkanyelv, a verbalis és nem
verbalis eszk6zok eltérd értelmezésébdl eredd problémak a vallalatok eredménymuta-
toiban mérhetd kdvetkezményekkel jarnak. A problémak megértése és leirasa a fenti-
ekre jellemz6 megkdzelitéssel nem lehetséges, ezért a kulturakdzi kommunikacid
kutatésa szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai, kontrasztiv nyelvészeti, kommuni-
kaciotudomanyi értelmezések és magyarazatok étvozetére épal.

Kutatasok a vallalati tevékenység soran hasznalt (szak)nyelv vonatkozasaban

Minden egyes vallalat kommunikaciojara jellemzo a profilfiiggd szakmai nyelvhasz-
nalat. Valamiféle egységes vallalati szaknyelv azonban nem létezik. Egy vallalat —
gazdasagi tevékenységének Osszetettsége kovetkeztében — tobb szaknyelvet hasznal
parhuzamosan, illetve 6tvozve: példaul egy cipdipari vallalat pénziigyi osztalyanak
kommunikacidjat jobbara a pénzugyi szaknyelv dominancigja jellemzi, amelybe
azonban elengedhetetleniil keverednek a profilbol ered6é termékhez kot6do szaksza-
vak is. A termelésben a cipdiparra jellemz0 szakszavakkal talalkozunk, de vegytilhet-
nek kozéjik példaul a human eréforras vagy a controlling teriiletébe tartozé elemek
is. Az intern kommuniké&cidban jol megragadhatd a szaknyelvek (Hoffman értelmezé-
sében vett) vertikalis rétegzodése is: a vezetdi szinten hasznalt, absztraktabb szakszo-
készlet, valamint a termelésben, az operativ szinten dolgozok altal hasznalt kevéshé
absztrakt szaklexika, amelyet szamos szakma tertiletén metaforak sokasaga jellemez.

6.3. Kutatasi témak a vallalati kommunikacio teriiletén
Az alabbiakban olyan témakat gy{jtiink csokorba, amelyeknek a kutatasa kozvetlen jo
hatassal lehet a vallalati kommunikacio sikerességére, ami a vallalatok mindenkori
célkitlizései kozé tartozik. Ilyenek:

* a vezetdk és beosztottak kommunikacidja szociolingvisztikai nézdpontbol;

* a top-down és a bottom-up kommunikacié 6sszevetése;

* az egyes kommunikacids funkciok (informald, motivalo, érzelmi, értékeld, integ-

ral6) megvalositdsdnak nyelvi eszkdzei és a funkciok teljesiilése;
¢ a formalis és informalis csatornak informaciokozvetitésének 6sszehasonlitasa;
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* azirasbeli és a szobeli kommunikacié mennyisége, gyakorisaga, eredményessége
egy adott vallalat vagy adott tipust vallalatok kommunikaciojaban;

* a kozvetlen személykozi és a kozvetett kommunikacié dsszevetése (gyakorisag,
eredményesség);

* a kiilonboz6 kommunikacios eszkdzok hasznalatanak gyakorisaga és lizenetkdz-
vetitési eredményessége;

* az intern kommunikaciora jellemz6 mifajok, szovegtipusok és jellemzdik szo-
vegnyelvészeti megkdzelitésben;

* irasos anyagok: elbterjesztés, beszamolo, technologia- és folyamatleiras, intern
dokumentaciok, utasitdsok szintaktikai, lexikai, stilisztikai jellemz6i, a munka-
er6-mindsités nyelvezete;

* a standardizalas az irasbeliségben;

* a szobeli miifajok a vallalati kommunikacioban: eléadas, prezentacio, targyalas,
értekezlet mint miifajok struktiraja, nyelvezete;

* a targyalasok, értekezletek argumentacios folyamatai és azok nyelvi jellemz6i,
diskurzuselemzés;

» a vallalaton beliili konfliktusok nyelvi jellemz6i;

* az intern kommunikacid és a kontextus: az informaciok explicit, illetve implicit
kozlése;

* nyelvhasznalati eltérések a talnyomorészt nékbdl, illetve tilnyomorészt férfiak-
bol allo vallalati egységekben gender-kutatasi nézépontbol;

* férfi és n6 vallalatvezeték kommunikacidja gender-kutatasi nézépontbol;

* a nem-piaci célcsoportok, a nyilvanossag elérése: példaul a honlapok nyelvi
elemzése;

+ a vallalati hirlevelek a (szoveg)nyelvészet nézépontjabol;

+ a vallalatok szlogenjeinek, kiildetés-nyilatkozatainak tartalma, szintaxisa, stilusa;

« a piaci célcsoportokkal folytatott kommunikacio (piaci kommunikacio);

* kommunikacié a fogyasztoval, az tigyféllel: a reklam, a hirdetések nyelve; a kép
és a szOoveg kombinacidja; hasznalati utasitasok, termékismertetok;

* az extern kommunikacid sikerességének mérése (n. output, outcome mérések);

» kommunikacié a hatosagokkal, a felettes szervekkel,

* torvényi kotottségek és szabadsagok a vallalat extern kommunikacidjaban;

* az anyavallalat etnocentrikus gondolkodasanak megjelenése a leanyvallalatok
kommunikacidjaban;

» a munkanyelv megvalasztasa leanyvallalatok esetében (az angol mint lingua
franca);

* a vallalati kulturak iitkozésének megjelenése a kommunikacioban;

* avallalati nyelv gazdagodasa/sorvadasa (valtozasa) a nemzetk6zi kommunikacio
kovetkeztében.

6.4. Fehér foltok a vallalati kommunikacio alkalmazott
nyelvészeti kutatasaban

Altalanossagban elmondhatjuk, hogy nagy a hiany a rogzitett é13szon alapuld kutata-
sokban. A német nyelvii irodalomban talalunk példat értékesitési targyalas, reklama-
ci6-megbeszelés, szolgaltatas igénybevételehez kapcsol6dd beszélgetés autentikus
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feljegyzéseken alapulo elemzésére (Briinner 2000). Hasonloak a magyar nyelvii szak-
irodalomban is fellelhetdk. A vezetdk és beosztottak megbeszélései, a teljesitményér-
tékeld megbeszélések, a kritika, a vallalati konfliktus-kommunikacié empirikus nyel-
vészeti kutatasai nemzetkdzi 6sszevetésben is ritkasagszamba mennek.

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy a vallalati kommunikacié kutatasa a gazda-
sagi kommunikacio kutatasabol nétt ki. Mint sokkomponensii tevékenység, sokféle
megkozelitésti kutatasra inspirdl. Napjainkban a vallalati kommunikacié integralt
szemlélete dominal a kutatasban és a gyakorlatban is. Az integralt szemlélet azt is je-
lenti, hogy csak t6bb tudomanyag 0sszekapcsolddasa nyitja meg az utat a komplex
jelenség komplex leirasa eldtt. Ehhez az alkalmazott nyelvészet értékes adalékokkal
képes szolgalni.
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HAHN JUDIT

Baranya megyei varosok
és kozségek honlapjainak
osszehasonlitasa a nyelvhasznalat
szempontjabol*

A linguistic analysis of the municipal homepages of towns and villages in Baranya county

The homepage is one of the newly emerged genres on the internet. The study focuses on the pragmatic
and lexico-grammatical features that characterize the language use of Hungarian municipalities’
homepages. The research was based on the assumption that there is a difference in the use of visual and
verbal elements on the homepages of towns and villages because the community spirit usually associ-
ated with villages is also expressed in both the pictures and the language use found on the front pages
of these websites. In order to test the hypothesis the municipal homepages of Baranya county were
analysed, altogether 57 webpages. The results show that the aspects examined do not clearly indicate
the difference between towns and villages in the expression of the community spirit. However, certain
factors, such as the use of verbal suffixes in the first person plural and the presence of the mayor’s
greeting were found more frequently on the hompages of small villages. The research also reveals
some of the structural and organizational shortcomings of municipal homepages.

1. Bevezetés
Az internet kommunikacios miifajainak egyike a honlap!, amelynek révén természe-
tes és jogi személyek (egyének, egyesiiletek, cégek, partok, intézmények stb.), vala-
mint jogi személyiséggel nem rendelkez6 szervezetek (betéti tarsasagok, kozkereseti
tarsasagok stb.), de akér orszagok, régiok, megyék és telepiilések is megjelenhetnek
a vilaghaldn. Tulajdonképpen barki létrehozhat egy ilyen dokumentumot, amely sz6-
veges és/vagy audiovizudlis formdban informaciot kozvetit a nyilvanossag szamara.
A weblapok az internet tobbi kommunikécios miifajadhoz képest (levelezélistak, vita-
forumok, csevegéforumok, elektronikus levelezés) a legkevésbé interaktivak, de
a legnagyobb nyilvanossaghoz sz6lnak (Bodi 2004: 20).

Dolgozatomban magyar telepulések 6nkorméanyzatainak hivatalos weblapjait?
elemzem. T6bb szempontbdl is fontosnak tartom a teleptilési honlapok vizsgalatat. Az

*Nagy sajnalatunkra ennek a cikknek a szines illusztraciok nélkiili véltozatat kellett valasztanunk.
— A szerk.

! Amagyar kdznyelvben a honlap, weboldal és weblap terminusokat egymas szinonimaiként hasznaljak,
utalva egyrészt az azonos elérési Utvonal alatt talalhat6 internetes dokumentumok 6sszességére (vo. an-
gol website), valamint azok kezd6lapjara. Dolgozatomban a harom terminus mindegyikét az adott web-
hely féoldalara vonatkoztatva fogom hasznalni, azaz az URL-es elérési utvonal megadasa utan bejelent-
kezd, illetve a cimlapon torténd belépést kovetéen megnyild, a navigacid és az informacidszervezodés
alapjat képzd, féoldalként funkcionald internetes oldalt értem rajta.

2 Egy telepiilésnek nem feltétlenil csak egyetlen webhelye lehet a vilaghalén, hiszen magankezdeménye-
zés eredményeként is keriilhetnek fel a telepiilésrol tajékoztatd, népszeriisité oldalak.
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onkormanyzati weboldalak szerves részét képezik a hazai elektronikus kdzigazgatas-
nak, amely 2007-t6l a tarsadalmasitas szakaszaba 1épett.> Magyarorszagon 2003 és
2006 kozott zajlott a kdzigazgatas informatizalasanak korszaka, amikor a miiszaki,
technoldgiai, infrastrukturélis, eljarasrendi és szabvanyiigyi alapokat épitették ki az
e-kozigazgatas széleskorli bevezetéséhez. 2006 utan jott el az ideje az ligyfélkdzpon-
t0, magas szinvonalu szolgaltatasok kiépitésének. Ez azt jelenti, hogy olyan allami és
onkormanyzati weboldalakat kell kialakitani, amelyek konnyen attekinthetéek, egy-
szeriien hasznalhatoak, nyitott és konnyen értelmezhetd tartalommal rendelkeznek.
A figyelem tehat most a megjelenés, a szolgaltatas minGségén van. A telepiilési hon-
lapok viszont nemcsak e-kozigazgatési funkcidt toltenek be, hanem a teleplilésmarke-
ting és az online marketing 6sszekapcsolodasara is lehetdséget adnak. A varos, illetve
a telepuilés ebben az értelemben olyan, mint egy Uzleti szervezet, amely a piacon ki-
nalati struktiraval jelenik meg (Fojtik 1999: 76). Nem maga a telepiilés a termék,
hanem ,,az a komplex szolgaltatascsomag (a varosi szolgaltatasoktdl a beruhazasi le-
hetdségeken és kezdeményeken keresztiil a kiilonféle turisztikai értékekig s igy to-
vabb), amit a varos kinalni képes” (uo.). A kdzigazgatasi és marketinges (piaci) szere-
plk mellett ezek a honlapok tarsadalmi-kdzéleti funkcidval is rendelkeznek. Tudosi-
tanak az aktualis eseményekrdl, informaciot nyujtanak a telepiilésrol, bemutatjak a
nevezetességeket, ily modon megerdsitik az 0sszetartozas érzetét (Benke 2007).

Tanulmanyomban egy megye telepiiléseinek weboldalait alapul véve arra keresem
a valaszt, hogy mennyire tartjak fontosnak a varosok és a kdzségek, hogy a kdzossé-
gen bellli dsszetartozast nyelvi és képi eszkdzokkel kifejezzék honlapjukon. Feltéte-
lezem, hogy egy kozség, méretébdl és hagyomanyaibol eredden is, nagyobb hangsilyt
fektet arra, hogy a vilaghalon énmagat mint kiskdzosséget jelenitse meg, csaladi-
barati szellemben koszontve a webhelyét felkeresdket. A varosokhoz képest nagyobb
jelentéséget tulajdonit a vidéki életforma, a hagyomanyok és a vallas képi formaban
torténd abrazolasanak, ami nemcsak a helyi lakosok kozti Osszetartozas megerdsité-
sét, hanem a turistak odacsalogatasat is elGsegitené.

2. Onkormanyzati honlapok

Onkormanyzati weboldalak 1étrehozasanak tobb célja lehet (b6vebben Kopis és Mol-
nar 2007: 60). A honlap a telepiilés bemutatkozasa a virtualis térben, nyelvi és audio-
vizualis eszkdzeivel hozzajarul a rola kialakitott képhez. Szdlhat egy vagy tobb cél-
szegmenshez: a helyi lakosokhoz, a befektetokhoz és a turistakhoz egyarant. A helyi
kozigazgatas legfontosabb informacidinak feltdltésével hozzaférést biztosit adatokhoz,
jogszabalyokhoz, nyomtatvanyokhoz, megkonnyitve és felgyorsitva a lakossag tajé-
koztatasat. Hirportalként is gyakran funkcional, hiszen a kdzdsségi élet legfontosabb
eseményeinek megjelentetését folyamatos frissités mellett teszi lehetévé. A honlap
megjelenésével, nyelvi és képi eszkozeivel az érdekl6dok, turistak szamara is vonzova
teheti a telepulést, valamint idegenforgalmi informaciokat nyujt résziikre szallaslehe-
toségektdl kezdve a latnivalokig. Nem utolsdsorban az adott térség gazdasagi lehetd-
ségeinek bemutatasaval a potencialis befektetok figyelmét is felkeltheti.

% Forras: Magyar informacios tarsadalom jelentés 1998-2008, készitette a BME-ITTK kutatocsoport,
http://www.ittk.hu/web/kiadvanyok.html
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2007-ben a magyar dnkormanyzatok 57%-a rendelkezett sajat honlappal, ami 6sz-
szesen kb. 1800 6nkormanyzati honlapot jelent (Kopias és Molnar 2007: 59). A hon-
lap-ellatottsag a varosok korében gyakorlatilag 100%-0s, mig a szamitogéppel rendel-
kezd nagykozségek 76%-anak, a kozségek 53%-anak van weboldala (uo.).

Az dnkormanyzati honlapokat az altaluk nytjtott fébb szolgaltatasok szerint az Eu-
ropai Unio a kovetkezd kategoriakba* sorolja:

1. szint: tajékoztatas (a honlap alapvetd informaciokat, ligyleirasokat k6zol);

2. szint: egyiranyu iigyintézés (a honlaprdl le lehet tolteni dokumentumokat az

igyintézéshez, de elektronikus formaban nem lehet azokat visszakiildeni);

3. szint: kétirany ligyintézés, interaktivitas biztositasa;

4. szint: teljes kori iigyintézés (az elektronikusan visszakiildott dokumentumok
feldolgozésa is automatikus).

Felmérések szerint (Kopias €s Molnar 2007) a magyar telepiilések honlapjai csak
részben felelnek meg ezeknek az elvarasoknak. Az 1. szintnek megfeleld tajékoztatas,
azon beliil is az tigymenetek leirasa a honlapok 10%-anal talalhaté meg, a 2. szint el-
varasait 22%-uk teljesiti, mig a 3. szintet az dnkorményzati weboldalak minddssze
2%-a éri el. A 4. szintet az elektronikus alairas elterjedésének hidnya miatt még nem
sikeriilt egy honlapnak sem megvaldsitania.

Az dnkormanyzati honlapok kialakitasahoz készilt modszertani kézikonyv (uo.:
61) a kovetkez6 szempontokat tartja fontosnak a weboldalak tervezésekor:

»1. A honlap legyen minél egyszeriibb. A nyit6 oldal legyen a szemnek kellemes,
vibralo képektdl mentes, lehetdleg az adott telepiilésre legjellemzobb képpel
megjelenitve.

2. Ahonlap legyen atlathato. A képerny6 felosztasa legyen logikus, kovetkezetes €s
szellds. Erdemes egységes felépitést hasznalni, igy az olvasdnak nem kell kita-
lalni a mikddést, a figyelmét a tartalomra fordithatja.

3. A honlap (lehet6leg) legyen tobbnyelvii. A f6oldalon adjunk lehet6séget kiilon-
boz6 nyelvek megvalasztasara, ahol a leglényegesebb informaciokat érhetik el
az érintettek.

4. A honlap legyen gyors. Olyan webszerkeszt6t hasznaljanak a készit6k, amelyek
gyorsan betoltik az adatokat, rovid id6 alatt akar képeket jelenitenek meg.”

A honlap felépitésére és miikodésére megadott szempontok (pl. egyszertiség, atlat-
hatosag, gyorsasag) nehezen értelmezhetdk objektiven, s talan ennek is kdszonheto,
hogy az dnkorméanyzati honlapok szerkezete néhany alapvetd tartalmi elemtdl elte-
kintve nagy valtozatossagot mutat. A tartalomra vonatkozoan is megfogalmaz tana-
csokat a kézikdnyv, de mindezek betartasa mellett is nagy szabadsaggal rendelkeznek
a telepulések sajat weblapjaik Iétrehozasakor.

Az dnkormanyzati webhelyek f6oldala a digitalis miifajok csaladjan beliil a honlap
miifajdhoz sorolhatd. A honlapot uj, 6nallé miifajként mar Crowston és Williams
(1997) is definialta, allitasukat Shepherd és munkatarsai (2004) kutatasai is megerdsi-
tették. Askehave ¢és Nielsen (2004) szerint a honlap hasonlosagokat mutat két nem
digitalis mifajjal: az exordiummal (a klasszikus retorikdban a szonoki beszéd elso,
bevezeto része), illetve az 0jsagok cimlapjaval. Az exordiumhoz hasonldan a honlap

4 Forras: Fokuszban az 6nkormanyzatok. GKI Gazdasagkutaté Zrt. tanulmanya
http://www.gki.hu/hu/novelties/internet/onkormanyzatok/
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egyik 6 funkcidja, hogy megnyerje a hallgatosag joindulatat és felkeltse figyelmét.
Emellett azonban az Ujsagok cimlapjahoz hasonldan informéciot szolgéltat, hireket
kozol, illetve 0sszegzi a webhely tébbi oldalanak tartalmat.

Az dnkormanyzati honlap alapvetd tartalmi elemeiként definialhatjuk a telepiilés
nevét, elérhetdségét, valamint a kapcsolatfelvétel megadasat (pl. telefonszam, e-mail
cim stb.). Szintén kotelez6 elemnek tekintheto a webhely felépitésére, tartalmara uta-
16 menlipontok megjelenitése. Mindezt kiegészithetik egyéb, opcionalis elemek, ame-
lyek szabadon varialhatok:

* Udvozlés, pl. Készontjik honlapunkon!

a polgarmester neve, fényképe, elérhetésége, koszontdje stb.,

a telepiilés bemutatasa (foldrajz, torténelem, latnivalok stb.),
hirek, felhivasok, kozérdeki informaciok,

a telepiilés szlogenje,

a telepiilés cimere,

képek jellegzetes épiiletekrol, szobrokrol, miemlékekrdl, ndvényekrdl stb.,
fényképek a telepiilés lakoirdl,

aktualis datum, névnapok, ora, eseménynaptar stb.,

regisztracios lehetdség hirlevélre,

forum,

adatok a latogatottsagrol,

keresés a webhelyen,

térfigyel6 kamera,

fotdéalbum,

mas weboldalakra (pl. partnervarosok, szponzorok) mutato linkek,

* navigacios informaciok, pl. A galéria megnyitasahoz kattintson ide!

* hirdetések.

A lista korantsem teljes, hiszen folyamatosan jelennek meg egyre Gjabb tartalmi és
funkcionalis elemek. A legtobb honlapon lehetéség van a nyelvvalasztasra, de az a
tapasztalatom, hogy az idegen nyelven felbukkané oldalak hianyosak, kevesebb és
rosszabbul szerkesztett informaciot tartalmaznak, sét el6fordulnak vegyes nyelvii ol-
dalak is.

Foleg kisebb telepiilések esetében nem ritka, hogy 6nallé honlap fenntartasa helyett
csatlakoznak egy nagyobb szolgaltatd vagy kistérség altal lizemeltetett weboldal-ha-
I6zathoz, s annak sablonjat atvéve jelennek meg a vilaghalon. Erre példa Hor-
vathertelend és Rozsafa: egyik telepiilésnek sincs sajat weblapja, de mindkettonek
kiilon weboldala miikddik a Szigetvar-Dél-Zselic Tobbceélu Kistérségi Tarsulas altal
fenntartott webhelyen (http://www.delzselic.hu/).

Hasonlo, sablonokra épiilé megoldasokkal talalkozunk tobbek kozott a Dunantuli
Napl6 (www.dunantulinaplo.hu), a Vendégvaro (www.vendegvaro.hu), illetve a Gya-
logld (www.gyaloglo.hu) honlapjain.

3. A kutatas
3.1. Hipotézis
A kutatés elején azt feltételeztem, hogy a varosok és a kdzségek honlapjai a nyelvi és
képi eszkdzok hasznalatat tekintve kiilonbdznek egymastol. A kozségek a kdzosségi
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szellemet, az 6sszetartozas érzetét a honlap szévegében és képeiben is jobban kifeje-
zik, mint a varosok:

* a polgarmesteri kdszont6 a féoldalon kdzponti helyen szerepel;

» gyakrabban szerepel kdszontés, iidvozlés a weblapon;

* nagyobb gyakorisaggal hasznalnak tobbes szam elsé személyli személyes név-
mast és ragozott alakjait, tobbes szam els6 személyl személyraggal ellatott igé-
ket, valamint tobbes szam els6é személy(i birtokos jelz6ji foneveket;

* a képi jelek kozott talalunk templomot, népi motivumokat, valamint mezdgazda-
sagra utalo képeket.

Kdszontést, illetve dvozlést ugyan a web-hasznalhatsagi elemzések szerint
(Nielsen 2002: 29) nem célszerii elhelyezni a honlapon, de én ugy vélem, hogy a tele-
pllések esetében vendégszeretetet kdzvetithet. A polgarmester személye és kdszonté-
se dominans helyre keriilhet kdzségek weboldalain, hiszen legtobbszor 6 az értelmi-
ségi réteg egyetlen képviseldje, a kozség iligyeinek szoszoldja, a telepiilés ,,atyja”.
A tobbes szam elsé személy gyakori el6fordulasa személyes névmasok, igék és birto-
kos jelz6jii fénevek esetében szintén arulkodhat kozosségi szellemrdl. A képi jelek
koziil a templom nemcsak vallast, hanem Gsszetartozast, telepiilési identitast megero-
sitd szimbolumként is jelentGséggel bir. A népi motivumok (pl. himzés, fafaragas,
népviselet stb.) és a mez6gazdasagra utald képek (pl. gyimolesok, zoldségek stb.) a
hagyomanyos vidéki életformat népszertsithetik a honlapon.

3.2. A vizsgalat targya
A vizsgalat tArgya Baranya megye varosi és kozségi honlapjai. A telepilésszerkezetet
tekintve a kozségek tilnyomo tobbségét apro- és kisfalvak alkotjak (Beluszky 2003:
283), a megyeszékhely viszont egyben regionalis kozpont, egyike az orszag 6t legna-
gyobb vérosanak. A megye lakossaganak fele Pécsett és annak agglomeracios korze-
tében él, egyotode pedig ezer f6nél kisebb 1élekszamu telepiilésen.’

Baranya megye lakossaga 404.000 f6, telepiiléseinek szama 301, ebbdl egy megyei
jogu varos (Pécs), 12 varos és 288 kozség.

3.3. Az adatgyiijtés modja
Az adatgyijtés alapjat a Baranya Megyei Onkormanyzat honlapjan® talalhato telepi-
léslista képezte, innen toltottem le a vizsgalt honlapokat 2008. majus 30-an. A megye-
székhely és az 6sszes baranyai varos rendelkezett 6nallé weboldallal, szamuk egy(it-
tesen 13 (1. szamu adatbazis). A vizsgalt varosok tehat valamennyien 6nalloan terve-
zett, egyéni honlappal rendelkeztek, igy mind belekeriiltek az 1. szamu adatbazisba.
A kozségek esetében viszont mérlegelnem kellett, hogy a Kistérségi honlap-
sablonokat, valamint a Dunantali Naplé altal a kozségek szamara biztositott hirol-
dalakat belefoglaljam-e az elemzésbe. Végil csak azok a kdzségek kertltek be
a 2. szamu adatbazisba, amelyek 6nalld, sajat tervezésii honlappal rendelkeznek,
azaz 44 kozség webhelye. A sablonnal rendelkez6 kozségeket azért zartam ki, mert

5 Adatok: A Magyar Koztarsasag Helységnévkonyve 2007, Kozponti Statisztikai Hivatal
http://www.nepszamlalas.hu/hun/egyeb/hnk2007/tablak/load2 _03.html
¢ www.baranya.hu
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az elemzés szempontjabol nem lett volna célszerli a sablonos megoldasokat 6ssze-
vetni a sajat tervezésii varosi honlapokkal (1. szamu adatbazis). A sablonszer(i koz-
ségi oldalakon ugyanis els6sorban csak a kozség adatai (pl. lakossagszam, polgar-
mester neve, polgarmesteri hivatal cime stb.) szerepelnek révid, atikonyvekbdol ki-
vett szOvegek kiséretében.

A szdvegek mélyrehatobb statisztikai elemzéséhez egy kevesebb elemszambdl all6
kozségi adatbazisra is sziikségem volt. Az 6nallé honlapot tizemeltetd 44 kdzségi on-
kormanyzat koziil rétegzett mintavétellel kivalasztottam 13 honlapot, amelyeket a
vizsgalat masodik fazisaban 6sszevetettem a varosi honlapokkal. A rétegzett mintavé-
tel abbdl &llt, hogy a megye kilenc kistérségében megnéztem, hany telepullésnek van
sajat honlapja. Ezutan kistérségenként a honlappal rendelkezok koziil véletlenszeriien
kivalasztottam egyet, majd azokban a kistérségekben (Komld, Sasd, Mohécs, Pécs),
ahol 6tnél tobb telepiilés esetében talaltam 6nallé weboldalt, még egy kdzséget von-
tam bele az elemzésbe. Igy jott 1étre a 13 baranyai kozségbél allo 3. szamu adatbazis.
A harom adatbazis telepiiléseit a melléklet tartalmazza.

Az adatgyiijtés soran a telepiilési webhelyek fooldalat tekintettem honlapnak. Vol-
tak olyan telepiilések, amelyeknél egy cimoldal vagy egy un. ,,intro” (révid zenés és/
vagy mozgoképes bejatszas) megnyitasa utan lehetett a féoldalra Iépni. A kutatasban
a cimoldalon szerepld szovegszo-mennyiséget is (amely tobbnyire csupan néhany szo
volt) a honlap sz6szamahoz adtam, tovabba a kdszontések szamolasanal figyelembe
vettem, ha a cimlapon szerepelt a latogatoknak sz6l6 lidvozlés.

4. Az eredmények

4.1. A teleplilési honlapok tipusai

A baranyai telepiilések honlapjait alapvetden négy 6 kategoriaba soroltam attol flig-
gben, hogy a weboldal kozépso, fésavjaban milyen informaciok kaptak helyet:

1) hirblokk jellegti honlap,

2) képkdzponta honlap,

3) utikonyv jellegli honlap, vagy

4) polgarmester kozpontl honlap.

Hirblokk jellegrdl akkor beszélhetiink, ha a honlap kdzponti részén hirek olvasha-
tok, rendszerint rovidebb bekezdésekbe tordelve, kisebb képekkel illusztralva. Erre
példa Babarc kdzség honlapja (www.babarc.hu). Ha kizardlag egy vagy tébb kép sze-
repel a weboldalon a menukon kivil, akkor képkdzpontl a szerkesztés. Boly varos
honlapjan példaul a templom keriilt hangstlyos helyre (http://boly.ekisterseg.hu).
Akad példa arra is, hogy a telepiilés foldrajzarol és torténelmérdl szol6 bemutatkozo
leiras dominal a weblapon, ezeket a honlapokat utikényv jelleglinek neveztem. Ilyen
példaul Mecseknadasd weboldala (www.mecseknadasd.hu).

Amennyiben pedig a polgarmester tobb mondatbdl (akar tobb bekezdésbol) allo
kdszontése foglalja el az internetes megjelenés felliletének nagy részét, akkor kdszon-
t0 jellegli weboldal fogadja a latogatdt. A kozéppontban a polgarmester all, aki meg-
szolitja a telepiilés honlapjara érkezéket. Kdszontdjében rendszerint megkdszoni a
latogatdknak, hogy felkeresték ezt a weboldalt, néhany szoban bemutatja a telepiilést,
felhivja a figyelmet a fobb latnivalokra, majd arra biztatja az internetezoket, hogy
személyesen is latogassanak el hozzajuk. Retorikai lépésekben tehat joval gazdagabb
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szOovegrdl van szo, mint az utikdnyv jellegii leirdsokat tartalmazo honlapok eseté-
ben. Polgarmesteri kdszontd talalhatd példaul Villany varosanak internetes oldalan
(www.villany.hu). A négy tipus egyikébe sem lehetett besorolni harom honlapot, ezek
képezik az egyéb kategoriat.

A kategoriak telepiiléstipusonkénti megoszlasat az 1. tablazat mutatja. A vizsgalt
57 baranyai telepiilés honlapjaira leginkabb a hirblokk-felépités volt jellemzo, 21
esetben (36,8%) keriiltek a hirek kozponti helyre. Masodik leggyakrabban eldfordulod
kategoria a polgarmesteri kdszontés volt, a telepiilések koziil 17-en (29,8%) valasztot-
tak ezt a megoldast. Harmadik helyen végzett az atikényv jelleg 11 eléfordulassal,
mig a képkozpontu szerkesztés csak 5 esetben volt jellemzo.

tZrci) Ilg;srzméenst-é Otiksnyv Hirblokk Kép Egyéb Osszesen
Véarosok 5 0 6 P 0 13
Kozségek 12 11 15 3 3 a4
Osszesen 17 11 21 5 3 =

1. tablazat: A honlap-tipusok megoszlasa varosok és kézségek szerint

Ha a honlap-tipusok megoszlasat az 1. és a 2. szamu adatbazisban lakossagszamra
lebontva kiilon-kiilon is szemiigyre vessziik, a gyakorisag szerinti els6 két helyen
ugyanazokat a ,,befutokat” talaljuk mindkét esetben: a varosoknal és a kozségeknél is
a hirblokkos szerkezet volt a legnépszertibb, a polgarmesteri kdszontés jellegi kate-
goriaval szorosan a nyomaban (1. tablazat). Kozségeknél a harmadik leggyakrabban
valasztott megjelenés a telepiilés foldrajzi és térténelmi vonatkozésainak bemutatéasa
volt, a 44 kozségbdl 11 élt ezzel a megoldassal, szemben a varosokkal, amelyek koziil
egy sem szerkesztette a honlapjat ilyen formaban. Képkdzpontl tervezésre a varosok-
nal 2, a kdzségeknél 3 példa akadt.

A kozségek lélekszam szerinti megbontasaban elvégezve a vizsgalatot, azt az ered-
ményt kapjuk, hogy az aprofalvak (1000 f6 alatt) honlapjaira inkabb jellemz6 volt
a polgarmester kdszontésének, valamint a bemutatkoz6 leirasnak a fékuszba helyezé-
se, mint a nagyobb kozségek weboldalai esetében (2. tablazat).

Kozségek Pol?jzrzrgitsge” Utikényv | Hirblokk Kép Egyéb | Osszesen
1000 f6 alatt 1 8 5 2 1 27
1000-2000 6 1 3 5 1 2 12
2000 16 felett 0 0 5 0 0 5

2. tablazat: A honlap-tipusok megoszlasa kézségeknél

Varosoknal a hasonlo, népességszam szerinti megbontason alapuld elemzésbdl arra
lehet kdvetkeztetni, hogy nincs kiildnbség a kisebb és a nagyobb 1élekszamu véarosok
kozott a polgarmesteri koszontés eldfordulasat tekintve. A baranyai kisvarosok (4000
6 alatt) viszont tobbnyire keriilik a hirblokkos szerkesztést, ehelyett a képes vagy
a polgarmesteri kdszontds valtozatot részesitik elonyben (3. tdblazat).
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Varosok Polg_}_érr?esferi Utikdnyv Hirblokk Kép Egyéb Osszesen
kdszonté

4000 f6 alatt 3 0 0 0 5

4000-10000 f6 0 0 0 3

10000 f6 felett 2 0 0 0 5

3. tablazat: A honlap-tipusok megoszlasa varosoknal

4.2. Udvézlés a honlapon

Az 6nall6é honlappal rendelkez6 57 baranyai telepiilésbél 25 honlapjan, azaz 43,8%
esetében koszontottek, illetve idvozolték az internetezoket. Telepiiléstipusonként ha-
sonlo aranyokkal talalkozhatunk: a 13 varosbol 6 weboldalan (46,2%), a 44 kozség
koziil 19 honlapjan (43,2%) szerepelt koszontés. Telepiilések honlapjain rendszerint
nem a hétkdznapi sz6beli tarsalgasban hasznalatos kdszénés (pl. Jé napot kivanok!)
olvashat6, hanem az Udvozoljiik varosunkban! és a Koszontjik Z kozségben! kiilonbo-
70 valtozatai, azok is opciondlis jelleggel. Hasonlo ez ahhoz, ahogyan az Gt menti
idvozIo jelzétablak kdszontik az adott telepiilésre érkezd latogatokat. A koszontések

valtozatait a 4. tablazat foglalja ossze.

Varosok (13 db) | Kézségek (44 db)
Tobbes szam els6 személyii alany
Udvozoljuk! 1
Udvézdljik Z kdzség/varos honlapjan! 1
Udvozoljiik Z honlapjan! 3
Udvozéljilk honlapunkon! 2
Szeretettel lidvozoljik Ont Z kdzség/varos honlapjan! 1
Kdszontjik Z-n! 2
K&szoéntjuk Z kdzség/varos weboldalan/honlapjan! 2 1
Szeretettel/Sok szeretettel kdszontjiik Z kdzség/varos 2
weboldalan!
Koszontiink minden kedves latogatét Z kozség/varos 1
onkorméanyzata hivatalos weblapjan!
Osszesen 4 12
Egyes szam els6 személyii alany
Udvézlém Ont Z-n! 1
Koszontdm Ont Z kdzség/varos honlapjan! 1*
K6szontom Z honlapjan!
Tisztelettel kdszéntdom Ont/Onéket Z kdzségének/varosanak - 1*
honlapjan!
Tisztelettel kdszontdém Ont kézséglink/varosunk nevében Z 1+
honlapjan!
Tisztelettel kdszontdom Ont Z kdzség/varos 6nkormanyzata és 1
valamennyi lakéja nevében!
Nagy szeretettel (idvozlém Z honlapjan! 1*
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Szeretettel/Nagy szeretettel koszontom Ont Z valamennyi o
polgara nevében!

Szeretettel koszontom Ont telepuilésiink/kdzségiink/varosunk 1% 1
honlapjan/telepulésiinkdn! ’
Telepiilésiink nevében szeretettel koszontom Onoket Z hivata- 1
los honlapjan!

Osszesen 1+6* 4 +5*
Egyes szam harmadik személyii alany

Koszonti Z! 1
Udvozli Ont z! 1*
Z kdzségelvarosa koszonti/tidvozli Ont! 1 2
Osszesen 1 3+1*

4. tablazat: A koszontések kiilonb6z6 formai baranyai telepiilések honlapjain
*az adott honlapon masodikként, nem dominans tipografiaval megjelené koszontés

A tablazatbol lathatd, hogy a kdszontés megfogalmazasakor az alany legtébbszor
tobbes szam els6 személyli, de eléfordul, hogy egyes szam els6 vagy harmadik sze-
mélyben all. Az egyes szam elsé személyben megfogalmazott idvozlések alanya
rendszerint a polgarmester, aki a holnapon dominans helyet elfoglal6 kdszéntés mel-
lett gyakran sajat koszontd szovegét is a latogatok tidvozlésével kezdi. Ilyenkor tehat
két koszontés is szerepel egy weboldalon: egy elsddleges (dominans) és egy masodla-
gos. Az utobbiakra utalnak a tablazatban a csillaggal megjelolt esetek. Nem tul nagy
gyakorisaggal, de varosok és kdzségek esetében is felbukkannak olyan semleges, kis-
sé tavolsagtartd megoldasok, amikor maga a telepiilés mint megszemélyesitett alany
koszonti a latogatot. Az adatok mennyisége ugyan nem elegendd ahhoz, hogy a ko-
szontések tipusa, illetve stilusa alapjan kdvetkeztetéseket vonjak le a varosokra és a
kdzségekre vonatkozoan, de annyi megallapithatd, hogy mindkét teleptilésforma hon-
lapjain véltozatos tidvozlési forméak fogadjak az internetezoket.

A kdszontés nem kdotelezd eleme a nyitdlapoknak, s6t web-hasznalhatosagi vizsga-
latok szerint zavar6 tényezonek szamit a weboldalak olvasasa soran (Nielsen és Tahir
2002: 29). Megléte viszont utalhat arra, hogy a honlapok szerkeszt6i olyan térként
értelmezik a honlapot, ahol az udvariassag szabalyai szerint kdszdnteni illik az oda
érkezoket (vo. Hahn 2007: 288). Az eredmények azt mutatjak, hogy elenyészo a kii-
16nbség varosok ¢és kdzségek kozott a koszontés elofordulasi gyakorisagat tekintve,
tehat megléte, illetve hianya Baranyaban nem kothetd teleptiléstipushoz.

4.3. Képi jelek
Az Osszetartozast, a vidéki életvitelt és a hagyomanyokat kifejezo képi jelek el6fordu-
lasi gyakorisagat az 5. tablazat mutatja.

Templom Népi motivumok Mez6gazdasag
Varosok 5 0 0
Kdzségek 21 10 4

5. tablazat: Képi jelek el6fordulasi gyakorisaga
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A 13 varosi honlap koziil 5-6n szerepelt templom (38,5%), a 44 kozségbdl pedig
21-nek a weblapjan (47,7%). Népi motivumok, azaz népviselet, népi himzés, fafara-
gas, régi edények stb. kizarolag kozségek honlapjain fordultak eld, s ugyanez mond-
hatd el a mezdgazdasagi tevékenységre, paraszti gazdalkodas nyomaira utald képi
jelekrol (pl. gyliimolesok, gabonafélék, zoldségek stb.) Eléfordulasi gyakorisaguk vi-
szont nem volt magas: a 44 kdzségi honlap koziil 10 vonultatott fel népi s mindossze
4 mezbgazdasagi jellegli képeket.

4.4. Tobbes szam els6 személyre utalé személyes névmasok,
birtokos jellel ellatott fonevek és tébbes szam els6 személyben
ragozott igék
A honlapok szovegeinek mélyrehatobb elemzéséhez az 1. és a 3. szamu adatbazist
hasznaltam, azaz 13 varosi és 13 kdzségi honlapot. A szovegszoban mért terjedelem
a varosoknal 3839 sz9, a kozségeknél 4815 szo volt. Az eltérést magyarazhatja az a
tény, hogy a kdzségek honlapszerkesztoi az egyszeriibb megoldasokat kedvelik: min-
den informaciot a kezddlapra toltenek fel, kevesebb figyelmet forditanak a webhely
tobbi oldalanak tartalmara. A varosokra inkabb jellemzé a linkek és a tobbszintii me-
nuk hasznalata.

A tobbes szam elsé személyl személyes névmas (mi) és ragozott alakjainak eléfor-
duléséra a vartnal joval kevesebb példa akadt, ezért relativ gyakorisagot nem szami-
tottam. A talalatokat az 6. tablazat foglalja dssze.

mi nalunk rélunk nekiink hozzéank Osszesen
Varosok 0 0 0 1 0 1
Kozségek 1 1 2 1 3 8

6. tablazat: A tobbes szam els6 személyii személyes névmas és ragozott alakjainak
eléfordulasi gyakorisaga a vizsgalt teleplilések honlapjain

A 13 varosi honlap 3839 szovegszavaban Gsszesen egyszer, a 13 kozségi honlap
4815 szovegszavaban pedig nyolcszor fordult e€l6 tobbes szam els6 személy(i szemé-
lyes névmas vagy ragos valtozata. Osszesen négy szdalak (mi, nalunk, rolunk, nekiink
és hozzank) valamelyike szerepelt a honlapok sz6vegében. Bankok és takarékszovet-
kezetek honlapjain végzett hasonlo felmérés joval nagyobb el6fordulési aranyokat és
a szoalakok valtozatosabb hasznalatat mutatta ki, elsGsorban takarékszovetkezetek
weboldalain (Hahn 2007).7 A tobbes szam elsé személyi birtokos személyjellel ella-
tott fonevek kdzel azonos aranyban voltak jelen varosok és kozségek honlapjain
(1,01% és 0,83%), egyediil a tobbes szam elsd személyben ragozott igéknél volt
figyelemremélto a telepiiléstipusok kozti kiilonbség: varosoknal 0,44% volt a relativ
gyakorisag, kozségeknél pedig ennek tobb mint kétszerese, 0,95%.

A tobbes szam els6 személyii birtokos személyjellel ellatott fénevek (pl. varosunk,
lakoink stb.), valamint a tobbes szdm elsé személyl személyraggal ellatott igék

7 A takarékszovetkezetek, amelyek a ,,vidék bankja”-ként igyekeznek tigyfeleik szamat névelni, verseny-
elényt kovacsolnak a vidékiesség, kozvetlenség, kozosséghez tartozas fogalmaibol, amit honlapjaik
nyelvhasznalata is megerdsit (Hahn 2007).
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(pl. varunk, kinalunk stb.) mar nagyobb szamban képviselték magukat a honlapok
szbvegében, igy érdemesnek bizonyult az 6sszes szévegsz6hoz viszonyitott relativ
gyakorisagukat is megallapitani (7. és 8. tablazat).

T/1. birtokos L .
- . = i . . - Maximalis talalat
személyjellel ellatott | Osszes szOvegszd | Relativ gyakorisag*
~ egy oldalon
fénevek
Varosok 39 3839 1,01% 14
Kozségek 40 4815 0,83% 10

7. tablazat: A tobbes szam els6 személyii birtokos személyjellel ellatott fonevek
el6fordulasi gyakorisaga a vizsgalt telepiilések honlapjain

*abszolUt gyakorisag / 6sszes szovegszo

TN. ] [ Maximalis talalat

eﬁ;ig:fi;réakgga Osszes szbvegsz6 | Relativ gyakorisag® a:;?ilﬁali‘) :a
Véarosok 17 3839 0,44% 3
Kozségek 46 4815 0,95% 13

8. tablazat: A tobbes szam elsé személyii személyraggal rendelkezd igék el6fordulasi
gyakorisaga a vizsgalt telepiuilések honlapjain
*abszolut gyakorisag / 6sszes szévegszo

A tobbes szam elsé személyli birtokos személyjellel ellatott fonevek relativ gyako-
risdga hasonlé volt a baranyai varosok és a kdzségek honlapjainak szévegében, mig a
tobbes szam elsé személyben ragozott igék kétszer olyan gyakran fordultak el koz-
ségek honlapjain, mint a varosi weblapokon. A maximalis talalatok kozti kiilénbség is
azt er6siti meg, hogy a kozségek honlapjainak szovegére jellemzdé inkabb a kozds
cselekvést kifejezo igék hasznalata.

5. Az eredmények elemzése

A polgarmester személye egy kozségben, foleg a kisebb kdzségekben meghatarozo
a telepiilés életében. Az elmult tizendt évben a mezdgazdasagi nagyiizemek felszamo-
lasaval az agrarértelmiségiek tobbsége, akik azel6tt jelentds tarsadalmi feladatokat
lattak el, elhagytak a kdzségeket, a legnagyobb befolyassal igy tébbnyire a polgar-
mester bir ezeken a telepiiléseken (Bognar és Csizmady 2007: 23-24). A varosi és
a kozségi honlapok els6 egybevetésekor a polgarmesteri koszontés dominalta webol-
dalak mindkét telepiiléstipusnal a masodik helyre szorultak, megel6zte dket a hirblok-
kos szerkezet (1. tablazat). A népességszam szerinti Osszehasonlitas soran kidertilt,
hogy a kifejezetten alacsony lélekszamu apréfalvak honlapjaira nagyobb gyakorisag-
gal kerll fel kdzponti helyre a polgarmester kdszdntése, mint a nagyobb kozségek,
illetve véarosok esetében.

Az internetezOket szinte minden masodik honlapon valamilyen kdszontés fogadta.
Az ldvodzlés olyan beszédaktus, amelyhez még a virtualis térben is ragaszkodnak
a webhelyek tizemelteti. Teszik mindezt annak ellenére, hogy a web-hasznalhatosag
szakértdi nem tartjak tal praktikus elemnek, mert nem informativ, csak feleslegesen
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foglalja a helyet a weboldalon. Az 6nkorméanyzati honlap azonban olyan pragmatikai-
retorikai teret jelent, amelyben talalkozésra kerl sor: a latogato felkeresi a telepuilést
reprezentalo virtualis helyet, s annak lakoi, illetve a lakok képviseléje (a polgarmes-
ter) koszontik 6t.

A tradicionalis falusi élethez szorosan hozzakapcsolddik a templom, amely a vallasi
szertatasok szinhelye mellett a telepiilés egyik szimbdluma, sokszor f6 nevezetessége.
A 44 6nallo honlappal rendelkez6 kozség koziil mégis csak alig felének (47,7%) hon-
lapjara keriilt fel templomot abrazold kép, varosoknal pedig 38,5% esetében. Népi mo-
tivumok minden negyedik, mezdgazdasagra utald képek pedig csak minden tizedik
kdzség weboldalan szerepeltek. Ezek az eredmények a hagyomanyos falusi-paraszti
értékrend, €letviszony eltinését tamasztjak ala. A falu és a mezdgazdasag kapcsolata
napjainkra teljesen megvaltozott, a kdzségek keresdinek foglalkozasi szerkezete atala-
kult: a 2001. évi népszamlalas adatai szerint csupan 11%-uk dolgozott féallasban a
mezogazdasagban (Beluszky és Sikos 2007: 93). Ma a kozségek keresdinek tobbsége a
szolgaltatasi szektorban, 38%-uk pedig az iparban helyezkedik el (uo.: 95).

A varosok és a kozségek honlapjainak szovegében csak idonként bukkant fel a
tobbes szam elsdé személyli személyes névmas, illetve annak ragozott szoalakja. Fel-
meril a kérdés, hogy a mélyrehatd szdvegelemzésnél miért nem kaptunk latvanyo-
sabb eredményeket, amelyek alatamasztanak azt a feltételezést, amely szerint a kz-
ségek a varosokhoz képest az Osszetartozast kifejezo, barati-csaladias hangnemben
kommunikalnak. Ennek meglatisom szerint két alapvetd oka lehet. Az egyik a ma-
gyarorszagi, azon beliil a baranyai k6zségek altalanos gazdasagi-tarsadalmi helyezté-
ben és az ehhez k6t6d6 kdzhangulatban keresendd. Bognar Laszl6 és Csizmady Adri-
enn tanulmanyukban (2007) kifejtik, hogy a kozségek gazdasagi funkcidja gyengiilt
a rendszervaltas o6ta, kiilondsen romlott a kisfalvak helyzete. Az értelmiség nagy része
elvandorolt, a helyben maradt lakossag sorsa pedig bizonytalanna valt. A kdzségek
kozott és a kozségeken beliil is erds polarizacié alakult ki. A kozosségi élet a kultura-
lis tevékenység erdteljes csokkenése miatt szinte teljesen leallt, nehezen formalodik a
valodi kozosségeket jellemzé identitas (Bognar és Csizmady 2007: 25). A masik ok
talan abban rejlik, hogy a k6zségi honlapok szerkesztésekor nem annyira a kozosségi
identitas, illetve Osszetartozas kifejezése a cél, hanem az, hogy a telepilés egyaltalan
megjelenjen a vilaghalon. Feltételezem, hogy sokszor nem all rendelkezésre elegendd
anyagi és human er6forras ahhoz, hogy alaposan atgondolt, jol szerkesztett és gyakran
frissitett weboldalakat tizemeltessenek. Ezért a felkeriilé anyagok és képek kivalasz-
tasa sem mindig atgondolt.

6. Osszegzés

A baranyai telepiilések honlapjainak elemzése részben erdsitette csak meg a kiindula-
si hipotézist. A feltételezés szerint a kdzségek a kdzdsségi szellemet, az dsszetartozas
érzetét az internetes oldalak szdvegében és képeiben is jobban kifejezik, mint a varo-
sok. A vizsgalt szempontok koziil a polgarmesteri kdszont6 kdzponti helye az aprofal-
vas telepiilésekre volt inkabb jellemz0, varos-kozség viszonylatban nem volt jelentds
a kullénbség. A kdszontések és az lidvozlések aranya hasonlé volt a két telepiiléstipus
honlapjain. Igaznak bizonyult, hogy a kdzségek a varosokhoz képest nagyobb gyako-
risaggal hasznalnak weboldalaik szovegében tobbes szam elsé személyii személyrag-
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gal ellatott igéket. Tobbes szam elsé személyii birtokos személyjellel rendelkez6 £6-
nevek viszont a varosok oldalain fordultak eld stribben. Meglepden kevés példa
akadt a tobbes szam els6é személyli személyes névmas és szoalakjainak hasznalatara
mind a varosok, mind a kdzségek honlapjain. A tradicionalis vidéki életformara utal6
képi jelek ugyan foként a kozségek webhelyeit illusztraltak, de eléfordulasi gyakori-
saguk nem mondhatd jelentdsnek.
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Melléklet
1. sz. adatbazis
Baranyai varosok
(Letoltés: 2008. majus 30.)
1. Boly http://boly.ekisterseg.hu/
2. Harkany http://www.harkany.hu/
3. Komlé http://www.komlo.hu/
4. Kozéarmisleny http://www.kozarmisleny.hu/
5. Mohécs http://www.mohacs.hu/
6. Pécs http://www.pecs.hu/
7. Pécsvarad http://pecsvarad.ekisterseg.hu/
8. Sasd http://www.sasd.hu/
9. Sellye http://www.sellye.hu/
10. Siklés http://www.siklos.hu/
11. Szentlérinc http://www.szentlorinc.hu/
12. Szigetvar http://www.szigetvar.hu/index.html
13. Villany http://www.villany.hu/

2. sz. adatbazis

Onallé honlappal rendelkezé baranyai kézségek

(Letoltés: 2008. majus 30.)

Abaliget, Alsémocsolad, Babarc, Baksa, Bikal, Boldogasszonyfa, Biikkdsd, Cserkut, Dravafok,
Dravaszabolcs, Dunaszekcs6, Egerag, Feked, Gorcsony, Gyod, Hassagy, Hosszuhetény, Ka-
rasz, Keszii, Kistotfalu, Kévagoszo16s, Lanycsok, Magocs, Magyarhertelend, Majs, Martonfa,
Mecseknadasd, Mekényes, Mez6d, Mozsgd, Nagyhajmas, Nagykozar, Obanya, Olasz, Orfii,
Palé, Pellérd, Romonya, Somberek, Szarasz, Szaszvar, Vajszlo, Vékény, Zeng6varkony

3. sz. adatbazis
Baranyai kdzségek
(Letoltés: 2008. majus 30.)

1. Babarc http://www.babarc.hu/
2. Boldogasszonyfa http://www.boldogasszonyfa.hu/
3. Biikkosd http://www.bukkosd.hu/
4. Dravafok http://www.baranyanet.hu/dravafok/
5. Dréavaszabolcs http://www.dravaszabolcs.hu/
6. Feked http://www.feked.hu/
7. Magocs http://www.magocs.hu/magocs.html
8. Mez6d http://www.mezod.hu/
9. Nagykozar http://www.nagykozar.hu/
10. Pellérd http://www.pellerd.hu/
11. Szaszvar http://www.szaszvar.hu/
12. Vékény http://www.vekeny.hu/

13. Zengévarkony http://www.vekeny.hu/
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A mentalis lexikon szakmai
szervezodése

Specialized knowledge, special languages and the organization of the mental lexicon

The aim of this paper is to investigate how knowledge of special fields (in this particular case, economics
and sports) affects the organization of the mental lexicon. Based on two empirical studies the paper
analyzes responses given to word associations and shows that the organization of the mental lexicon in
experts and non-experts is different. Furthermore, the data collected indicate that the mental lexicon of
experts is shaped differently by terminological knowledge on one hand and encyclopaedic knowledge of
that particular field on the other: whereas terminological knowledge is the outcome of expertise, subject
specific encyclopaedic knowledge is rather a result of age. The findings can be used as the basis for future
recommendations concerning the improvement of methods used in the teaching of special subjects.

1. Bevezetés

Jelen tanulmany a mentalis lexikon szakmai szervezddését vizsgalja, szoasszociacios
kutatasok eredményeit felhasznalva. A mentalis lexikont — habar elfogadott agyi szo-
tarként vald kezelése — a mai napig nem definialtak. Ennek oka, hogy a pszi-
cholingvisztikaval foglalkozo kutatok egy része a mentélis lexikont csak metaforaként
¢és nem definialand6 fogalomként kezeli (Jarema és Libben 2007). A mentalis lexikont
a tovabbiakban agyi szotarként értelmezziik, abban Huszar (2005) alapjan harom
szintet feltételezve: a konceptus (nyelvfiiggetlen fogalom), a lemma (konkrét nyelv-
hez kothetd, de absztrakt sz9) és a lexéma (konkrét nyelvi szd, fonologiai alakkal)
szintjét. A konceptudlis szint részének tekintjik a szemantikai tudast, de részletesen
nem vizsgaljuk a reprezentacio szintjeit és formajat, az azok kozotti dsszefliggéseket
(veliik kapcsolatban vo. pl. Navracsics 2007).

A mentalis lexikon szakmai szervez6dését vizsgalva célszeriinek latunk elkiilonite-
ni két rendszert, amelyek 6sszefliggnek ugyan egymassal, véleményiink szerint azon-
ban kiilon kezelenddk. Az egyik a szakmai tudas, a masik a szaknyelvi tudas. A szak-
mai tudason jelen esetben a szakmaval kapcsolatos enciklopedikus tudast értjuk.
A szaknyelvi tudas a megfeleld szakkifejezések ismeretét jelenti. A ketté szerintlink
azért nem egyiitt kezelendd, mert a szaknyelvi tudas nem feltétleniil jelent szakmai
ismereteket is, ugyanakkor szakmai tudas is elképzelhetd szaknyelvi ismeretek nél-
kil. A kétfajta tudas szétvalasztasat Murath (2006) is megteszi forditasi kérdéseket
elemezve. Az asszociacios vizsgalatok soran tébbnyire a szaknyelvi ismereteket tud-
juk mérni; azt nem vizsgaljuk, hogy a szaknyelvi valasz mogotti szakmai tudas helyt-
allo-e. Ugyanakkor sportszaknyelvi vizsgalatunk soran a hivészavak koze tettink tu-



A mentalis lexikon szakmai szervezédése 39

lajdonneveket is, amelyek nem annyira a szaknyelvi, hanem inkabb az enciklopedikus
ismereteket aktivaljak. A szaknyelvek kérdéskorével, azok feloszthatosagéval, részte-
rileteivel nem kivanunk jelen tanulméany keretein belul részletesen foglalkozni. Szak-
nyelvek jellemzdivel kapcsolatban attekintést ad tobbek kozott Kurtan (2003, 2006)
és Foris (2005).

A mentalis lexikon szakmai szervezédésének vizsgalata soran tobb tényezot kell
figyelembe venniink. Habar a mentalis lexikon tarol szakmai tudast is, nincs tudoma-
sunk olyan kutatasrol, amely kifejezetten a mentalis lexikon szakmai szervezddésé-
nek vizsgalatat tlizte ki célul. Rosenzweig (1970) kutatta asszociaciokkal egyetemi
hallgatok és munkéasok mentélis lexikonat, vizsgalata azonban nem szakma- vagy
szaktudas-specifikus: a valaszadok iskolai végzettségének szintjével és nem ismerete-
ik fajtajaval fugg 0ssze. A szdasszociacio mint a mentalis lexikon kutatasanak eszkdze
elfogadottnak tekinthetd (v6. Cramer 1968, Gosy 2005, Lengyel 2008, Postmann és
Keppel 1970). A vizsgalatok esetén szabad szdasszociaciot hasznaltunk (v6. Gosy
2005), ahol a vizsgalat alanyanak a stimulus sz6 (hivdszo) elolvasasa utan le kellett
irnia az elsének eszébe jutd szot (valaszszo).

A mentalis lexikon szakmai szervez0désének vizsgalata felveti a kvalitativ adatok
értékelésének és osztalyozasanak kérdését. A kapott asszociaciokrol ugyanis el kell
donteniink, hogy adott szaknyelvhez tartoznak-e. Az elsédleges probléma az, hogy a
koznyelvi szokincs és a szakszokincs hatarai elmosodottak (vo. Foris 2005). Vannak
olyan szavak, amelyek a sziiken vett szaknyelv szavai (assz0, cukahara, fuvarparitas,
kettds konywvitel), és vannak olyanok is, amelyek egyszerre szaknyelvi és kdznyelvi
szavak (futball, KO, bank, hitel). Ennek megfelelden az asszociacios valaszként adott
szavak besorolasa is nehéz. Az egyik megoldas valamely szakkdnyv/enciklopédia/
szakszotar cimszolistajanak hasznalata lehetne, vagyis azokat a szavakat tekinthetnénk
szakszonak, amelyek az adott mii cimszavai kozott szerepelnek. Ez elméletileg jarhato,
gyakorlatilag nehezen kivitelezhetd megoldas: az ,,etalonként” valasztott mi tartalmaz-
hat adott teriiletrdl (a példaban gazdasag) par szaz (pl. Chikan és Wimmer 2003), de
akar par ezer (pl. Baranyné és Mihalik 2002) cimsz6t is. Egyértelmii szabalyok hianya-
ban a szakszoként torténd besorolast minden egyes hivoszd és valaszszo esetén kiilon
mérlegelni kell. igy példaul az ad6 hivoszora érkezé kulcs valasz szakmai jellegii va-
lasznak tekinthet6, ugyanakkor a bank széra adott kulcs valasz nem tekintheté annak.
Cramer (1968) szintén utal ra, hogy szdasszociacios valaszok kvalitativ besorolasa (pl.
fogalmi hasonlosag/eltérés) nem torténhet objektiv kritériumok alapjan. Tébb megol-
dast is javasol: a besorolast a kisérlet vezetdje, a kisérlet alanya vagy fliggetlen szemé-
lyek (szakértok) tehetik meg. Jelen kutatasok soran a besorolast minden esetben a kisér-
let vezetdje végezte, majd az eredményt fliggetlen személyek ellendrizték. A besorola-
sok igy nem tekinthet6k objektivnek, de jelenleg nem ismeriink olyan modszert, amely
objektiv besorolast tenne lehetdvé. Cramer (1968) a kvalitativ, Kovacs (2011, megjele-
nés alatt) a szakmai besorolas nehézségébdl adodo problémakat targyalja bovebben.

2. Sportszaknyelvi kifejezések és a mentalis lexikon

,»A sport mara elvalaszthatatlanul 6sszefonodott a mindennapjainkkal, egyes sportese-
meények akar tarsadalmi eseménnyel is felérnek. Valamilyen forméban mindannyian
megnyilatkozunk a sporttal kapcsolatosan: ki-ki mert kedveli, vagy mert nem szereti.”
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(Osvald 2009: 22) A sport nyelve szaknyelvi kutatasoknak is targya, mind a sport-
nyelv egésze (Banhidi 1971, Balazs és Grétsy 2003), mind annak egy-egy szelete (pl.
Honfi 2004).

A sport szaknyelvével kapcsolatban végzett sz6asszociacios kutatast Osvald (2009).
Kutatasaban 100 fovel toltetett ki sz6asszociacios tesztet. A 100 f6 négy, egyenként 25
f6s csoportba sorolhato:

NST — nem sportolo tanarok (atlagéletkor 45 év)

NS — nem sportol6 fiatalok (atlagéletkor 26 év)

ST — edzdk vagy testneveld, azaz sportold tanarok (atlagéletkor 41 év)

S — sportolok (atlagéletkor 25 év)

Az asszociacios teszt 100 hivoszot tartalmazott, amelyek mindegyike vagy sporttal
kapcsolatos szaknyelvi hivosz0, vagy a sporttal is 6sszefliggésbe hozhat6 kdznyelvi
sz6 (1. melléklet). A szdlista tehat egyrészt a specifikus szakszokincs elemeibdl (vo.
Kurtan 2003: 155), masrészt a kdznyelv és a szakszokincs hataran talalhato szavakbol
all, az utébbiaknak a kéznyelvben is és a sportszaknyelvben is van (esetleg egymastal
eltérd) jelentése.

Osvald ezek koziil kivalasztott 20 hivoszot (assz6, bukoéforduld, cukahara, csavar,
drukker, EPO, faradtsag, hazafutas, KO, ovni, pdst, repiildrajt, rittberger, tapla-
lékkiegészitd, tatami, torony, verseny, Wimbledon, zsdkol, 7 méteres), és a rajuk adott
valaszokat elemezte. A 20 hivoszo is a fenti két csoportot képviseli: a specifikus szak-
szokincs szavait (asszo, bukéfordulo, cukahara, EPO, past, repiildrajt, rittberger, ta-
tami, Wimbledon, 7 méteres), valamint a koznyelv és szaknyelv hataran 1évé szavakat
(csavar, drukker, faradtsag, hazafutds, KO, ovni, tapldlékkiegészits, torony, verseny,
zsékol).

A kutatas kvalitativ és kvantitativ elemzésnek vetette ala a valaszokat. Osvald el6-
szor minden hivészo6-valaszszo paros esetében elddntoétte, hogy a valaszszo6 sporttal
kapcsolatos valaszszonak tekinthet6-e. Szakmai ismeretekkel (sporttal) kapcsolatos
valaszszavaknak csak azokat a szavakat fogadta el, amelyek igazoljak, hogy a va-
laszadd ismeri a hivosz6 szaknyelvi jelentését. Ebben az dsszefliggésben tehat az asz-
sz0 hivdszodra a tenisz valaszszé nem tekinthetd helyesnek. Természetesen mas Gssze-
fliggésben nem beszélhetiink helyes és helytelen asszociaciorol (vo. Umamoto 1998),
a mentalis lexikon szaknyelvvel kapcsolatos vizsgélatai soran azonban elfogadhato-
nak tekintjiikk ezt a ,,besorolast”. Ezek utan a hivoszora adott, sporttal kapcsolatos
valaszok szama a négy adatkoz16i csoportban kiilon-kiilon 6sszegzésre keriilt.

A vélaszok elemzése soran kimutathatdak voltak bizonyos kiilénbségek a sporttal
foglalkozd szakemberek és a sporttal nem foglalkozok vélaszai kozott: a sport-szaksza-
vak esetében hat szénal (EPO, bukéforduld, hazafutas, tatami, past, cukahara) a spor-
tolok és az edzOk valaszszoként tobb helyes asszociaciot adtak meg; négy szo esetében
(Wimbledon, repiildrajt, asszo, rittberger) nem volt kimutathato kilénbség. A sporttal
kapcsolatos, de a kdznyelvben is hasznalatos szavak esetében nem volt relevans elté-
rés: hdrom esetben (tdpldlékkiegészits, torony, verseny) a nem sportolok/tanarok adtak
tobb ,,helyes” valaszszot; két esetben (faradtsag, csavar) a sportolok/edzok; 6t esetben
(zsdkol, 7 méteres, 6vni, KO, drukker) nem volt kimutathat6 kiilénbség.

A szemantikai el6feszités befolyasolhatta az eredményeket, hiszen minden hivoszo
vagy sport-szaknyelvi sz6, vagy sporthoz is kapcsolhatd sz6 volt. Ugyanakkor az elo-
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feszités ténye nem egyértelmiien igazolhatd: a csavar hivoszo esetében (7. sz0) csak
28 a sportnyelvi asszociacio, lényegesen tobb asszociacid (54) utal a csavarra mint a
miiszaki szaknyelv szavara; az Ovni hivoszora (87. sz6) 11 sportnyelvi, viszont 83
nem sportnyelvi véalasz érkezett, ezek tobbsége az 6vni sz6t *védeni’ jelentésben értel-
mezte. A szemantikai el6feszités nem minden esetben volt tehat hatassal a valaszokra.
A vizsgalat nyoman javasoljuk a szemantikai eléfeszitésnek az eddigieknél dsszetet-
tebb elemzését. Az eredmények alapjan ugyanis véleményiink szerint megkérddjelez-
hetd, hogy a szemantikai eléfeszités (elméleti) megléte sziikségképpen szignifikansan
befolyasolja az asszociacios valaszokat. (Az szemantikai el6feszitést tag értelemben
hasznaljuk, értelmezésiinkben az ,,’elofeszités’ vagy "priming’ kifejezés azt a hatast
jeloli, amikor egy inger befolyasolja a feldolgozoé rendszer tovabbi teljesitményét”
(Baddeley 2001: 549). Az el6feszitéssel kapcsolatban részletesebben vo. pl. Baddeley
2001 és McNamara 2005.)

3. Gazdasagi szaknyelvi kifejezések és a mentalis lexikon
Gazdasagi szaknyelvvel kapcsolatban Kovacs (2011) végzett szdasszociacios ku-
tatasokat. Kutatasa az Agykapocs-rendszerrel (vo. Kovacs 2008) gyiijtott adatokat
elemzi; ez a rendszer elektronikus adatbazisban gyijt és tarol szoéasszociacios ada-
tokat. A kutatasban részt vevok altal megadott asszociaciok lekérdezhet6k nem,
kor, végzettség fajtaja és végzettség szintje szerint. Az adatbazisbol nyert adatok
alapjan a kutatds mar kimutatta tobbek kozott a mentalis lexikon kapcsolatainak
iranyitott voltat (Kovacs 2009). A rendszer miikddését itt nem részletezziik (vo.
Kovacs 2008, 2011), csupan azt emeljiik ki, hogy az asszociacios kutatas elsé szaz
hivészava tobb, gazdasaggal kapcsolatos kifejezést is tartalmazott (2. melléklet).
Az egyes hivoszavakra valtoz6 mennyiségl valasz érkezett, ami a kutatas mod-
szertanabol fakadt (v6. Kovacs 2011). Az adatok szama hivoszavanként kb. 500-600
kdzott mozog, ezért a kutatds szézalékos adatokkal szamolt. A véalaszokat Kovécs
a végzettség fuggvenyében vizsgélta, kilon elemezve a kdzépfoku gazdasagi veg-
zettségliek, a fels6foku gazdasagi végzettségiiek, valamint a gazdasagi végzettséggel
nem rendelkezdk adatait.

Kovacs (2011) a sz6listabol 19 hivoszot elemzett (add, afa, ar, bank, bankkartya,
biztonsag, draga, fizetés, gazdag, gazdasag, hitel, kereskedelem, manager, marketing,
olcso, reklam, tozsde, vallalkozds, vam). Az elemzésekhez felhasznalta Csaszar (2009)
szamitasait és Excel makrait.

A 19 hivoszo a kovetkezOképpen csoportosithato:

— koznyelvben hasznalt sz6 (olyan szavak, amelyek a gazdasagi élethez minimali-

san kapcsolodnak, inkabb koznyelvi szavaknak tekintenddk)
biztonsag, draga, gazdag, olcso
— koznyelvben és gazdasagi szaknyelvben hasznalt sz (olyan szavak, melyek a
gazdasagi €eletben is hasznalatosak, de a kdznyelvnek is részei, a mindennapok-
ban hasznaljuk 6ket)
ado, ar, bank, bankkartya, fizetés, gazdasag, hitel, reklam

— inkabb gazdasagi szakszo, mint kdznyelvi sz6 (ettdl fiiggetleniil a kéznyelvben
is ismertek)
dfa, kereskedelem, manager, marketing, tozsde, vallalkozas, vam
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A vélaszokat Kovécs is kvalitativ, majd kvantitativ elemzésnek vetette ala. Az elja-
rast, a besorolas megfontolasait itt nem részletezziik, mivel azonosak a Bevezetdben
és sporttal kapcsolatos asszociacios vizsgalatnal vazoltakkal (részletesen: Kovacs
2011).

Kovacs esetében az adatok elemzése azt mutatta, hogy az afa hivészora érkezett
messze a legtobb (61%) gazdasagi jellegli valasz, ezt a tézsde, vallalkozas, bank, ke-
reskedelem, ar szavak kovették. A legkevesebb gazdasagi jellegii valaszszot a bizton-
sag, draga, gazdag, olcsd szavak hivtak el6.

Jelen vizsgalatban a szemantikai el6feszités hatasa elhanyagolhatd, ugyanis a gaz-
dasagi szaknyelvi hivoszavak véletlenszeriien oszlottak el a 100 hivoszo kozott.

4. Egyéb osszefiiggések

4.1. Eletkor és szaknyelvi szervezédés kapcsolata

Habar Osvald fentebb leirt kutatasaban nem kifejezetten szaktudas és életkor kozott
keresett kapcsolatot, munkajanak egyik eredménye, hogy az adatok alapjan ésszeflig-
gés rajzolodik ki a szakmai mentalis lexikon felépitése és a kor kozott is. Az asszo,
cukahara, bukdforduld, past, repiildrajt, rittberger, tatami, Wimbledon hivdszavakra
adott valaszok esetében egyértelmiien kimutathatd volt, hogy ezek a korral fiiggtek
Ossze: az id6sebb (sportold és nem sportold) korosztaly egyértelmiien tobb sporttal
kapcsolatos valaszszot aktivalt, mint a fiatalabb korosztalyba tartozok. Hasonld 0ssze-
flggés mutathatd ki (legalabbis részben) a sportoldk nevére adott valaszoknal: ezek
esetében 5 alkalommal (Nadia Comaneci, Csék Ibolya, Pars Krisztian, Mark Spitz,
Szekeres Pal) szintén a kor jatszott nagyobb szerepet. Tiger Woods esetében a fiatalok
adtak tobb sportra utal6 asszociaciot. A nincs valasz ,,kategoria” elemzése szintén ra-
mutat, hogy a szaknyelvi szokincs a korral is dsszefligg. A nincs vélasz ,,valaszok”
szama 0sszesitve az egyes vizsgalt csoportokban: nem sportold 344 db, sportolo 275
db, tanar 137 db, edz6 79 db.

4.2. Végzettség és szaknyelvi szervezodés kapcsolata

Kovacs (2011) osszevetette kozépfoku és fels6foku gazdasagi végzettségiiek, vala-
mint gazdasagi végzettséggel nem rendelkezok asszociacioit is. A fels6foku és a ko-
zépfoku gazdasagi végzettséglick egyértelmiien tobb gazdasagi jellegli szora asszo-
cialtak, a gazdasagi végzettséggel nem rendelkezok 1ényegesen kevesebbre. A felso-
foku és a kdzépfoka végzettségliek valaszai kozott szintén van minimalis kiilonbség:
a fels6foku végzettséglieck — minimalisan ugyan, de — tobb gazdasagi jellegii valasz-
szora asszocialtak. Ugyanakkor a viszonylag kevés adat, illetve a csak minimalis
eltérések miatt nem jelenthetd ki egyértelmiien, hogy a kiilonbség relevans. Mindkét
csoport a gazdasagibb jellegii (a fentebbi 2. és 3. kategériaba tartozo) szavakra asz-
szocialt inkabb gazdasagi valaszszavakkal. Bizonyos hivoszavak esetében (pl. keres-
kedelem, marketing) a laikusok és szakemberek valaszai nem térnek el egymastal
szignifikansan.

4.3. Mentalis lexikonbdl torténé lehivas allandésaga
A sporttal kapcsolatos asszociacios kutatas soran a bajnok hivoszé kétszer szerepelt a
listaban: a 62. és a 89. helyen. A két szora adott valaszokat ujabb élmények, 0j szitu-
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acio6 stb. valosziniileg nem befolyasoltak, mivel a két hivoszora adott valaszok kozott
csak par perc telt el. A szemantikai el6feszités természetesen befolyasold tényezo,
mindkét esetben valdszintileg hasonld mértékben. Osszesen 61 szot aktivaltak a kisér-
let alanyai, koziiliik 16 sz6t a hivoszo mindkét eléfordulasara (a @ a ,,nincs valasz”
kategoria). Az 1. tablazat ezeket a valaszokat mutatja, a mellettiik 4ll6 szam azt mond-
ja meg, hogy az adott valasz hanyszor fordult el6 a 100 valaszbol.

bajnok 62. bajnok 89.
aranyérem 1 3
bajnokok ligaja 1 1
csapat 6 6
elsé 12 11
gy6zelem 5 1
gy6z6 1 1
gylztes 20 16
legjobb 4 5
Michael Schumacher 3 2
medal 1 1
nyerd 1 2
nyertes 6 5
olimpia 3 2
orém 3 3
sport 2 1
sportold 1 1
@ (nincs valasz) 8 11

1. tablazat: A listaban kétszer szerepl6 bajnok hivoszora adott valaszok és azok szama
(A tablazat csak a mindkét esetben el6fordulé valaszokat tartalmazza)

A valaszok alapjan egyértelmiien kimutathatok bizonyos normak. Ugyanakkor
a tablazatbol nem dertiil ki, hogy fenti egyezd asszociaciok koziil (57db) Osszesen
csupan négy (!) szdrmazik azonos alanyoktdl (gydzd, Michael Schumacher, orom,
sport) (Osvald 2009: 83). Ez az eredmény (legalabbis a tanulmany szerzo6i szamara)
meglepd €s tovabbi vizsgalatokat igényel.

5. Eredmények

Osvald (2009) kutatasa a szaknyelvi spektrum egyik végét, vagyis a specifikus szak-
nyelvi szavakat, valamint a szaknyelvi és kdznyelvi szavakat vizsgalta. Kovacs (2011)
vizsgéalata a spektrum masik végét, vagyis a szaknyelvi és kdznyelvi, valamint szak-
nyelvhez is kapcsolhatd, de inkdbb kdznyelvi szavakat oOlelte fel. Megéllapithato,
hogy 1. a specifikus szaknyelvi szavak kifejezetten szaknyelvi asszociaciokat, 2. a
szaknyelvi és kdznyelvi szavak (gyenge szakszavak) életkor, végzettség és szemanti-
kaielofeszités fliggvényében valtozd szamban szaknyelvivagy koznyelviasszociacidat,
3. a kdznyelvi szavak koznyelvi asszociaciokat hivnak eld. A szaknyelvi és koznyelvi
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hivoszavak (gyenge szakszavak) esetében gyakoribb a szakmai véalaszszavak lehiva-
sa, ha

— adott szakmaban végzettséget szerzett a valaszado,

a valaszado végzettségének szintje magasabb,
— avalaszado relative idésebb (fiatal-kdzépkoru),
szemantikai el6feszités tortént.

Ezek az eredmények ugyanakkor tovabbi elemzést igényelnek, a kutatasok jelenle-
gi allasanal (az elsd Osszefiiggést leszamitva) inkabb hipotézisként kezelendok.

Korabban utaltunk ra, hogy a szakmai ismereteket szakmai enciklopedikus és szak-
nyelvi ismeretekre bontjuk. Elképzelhetd, hogy az életkor befolyasa, amelyet a sport-
szaknyelvi asszociaciok soran tapasztaltunk, pontosan erre a kettOsségre vezethetd
vissza. Ha a szakmai enciklopedikus ismereteket &llandoéan valtozénak, pontosabban
az életkorral béviilonek tekintjiik, akkor érthetd, miért volt tobb esetben Gsszefliggés
az életkor és a szakmai tudas, és nem csak a képzettség és a szakmai tudas kozott.
Val6sziniisithetd, hogy a fiatalabbak — sportolok vagy nem sportolok — kevesebb
enciklopedikus ismerettel rendelkeznek, tehat a hallott (j szavakat (és ismereteket) ne-
hezebben tudjak mar meglévo ismeretekhez kapcsolni. Idésebbek esetében az 0j isme-
ret (akar szaknyelvi sz6) mar meglévo régi informacidhoz kapcsolodik, vagyis gyor-
sabban rogziil. Ezt a feltételezést latszik alatdmasztani a nincs valasz kategoria is.

A két rendszer elkiilonitése szakmak oktatasa szempontjabol lehet Iényeges: egy-
arant fontos a szakmai ismeretek és a szaknyelv oktatasa. A kettonek egyiitt kell tor-
ténnie, vagyis a szaknyelvi ismereteket szakmai ismeretekhez kell kapcsolni nemcsak
implicit, hanem explicit modon is. Ugyanakkor a szakmai ismeretek elvont (nem
gyakorlatkozeli) oktatasa valdszinlileg szintén megneheziti mind a szakma, mind
a szaknyelv elsajatitasat. Az oktatas (felsGoktatas) kezdetekor feltehetéen nem célsze-
rli elméleti szakmai ismereteket oktatni, hiszen a hallgatd nem tudja a szakmailag is
és nyelvileg is j ismereteket mar meglévd ismeretekhez kapcsolni: tehat lesz szakmai
informacidja és szaknyelvi informaciodja, de a ketté esetleg nem kapcsolodik dssze,
illetve nem lesz érthetd a gyakorlati alkalmazasuk. Logikus megoldasnak tlinik kez-
detben olyan szaknyelvi-enciklopedikus ismeretek tanitasa, amelyek kifejezetten
gyakorlatkdzeliek, pl. sport-szaknyelv oktatasa videokkal, gazdasagi szaknyelv tani-
tasa egyszeriibb Ujsagcikkek segitségével. Ezt az alapozast kovetheti az (er6sebben
a szaknyelvre tdmaszkodo) elméleti szakmai oktatas, mivel igy kénnyebben alakul-
nak ki a megfelelé mentalis kapcsolatok az alapvetd szaknyelvi és szakmai-gyakorla-
ti ismeretek, valamint az elméleti ismeretek kozott.

6. Osszegzés
Két szaknyelv (sport és gazdasag) sz6asszociacids vizsgalatat elvégezve empirikus
adatokkal kimutattuk, hogy szakemberek és nem szakemberek mentalis lexikonjanak
felépitése kiilonbozik egymastol. A megallapitas ugyan trivialisnak tiinhet, de utal-
nunk kell ra, hogy szakemberek és nem szakemberek mentalis lexikonjanak szervezo-
dését eddig sz6asszociécios tesztekkel tudomasunk szerint nem vizsgaltak.

A kutatasok mas 0sszefiliggéseket is feltartak: a mentalis lexikon szakmai-szaknyel-
vi szervez6dését nemcesak a szakma ismerete, hanem az életkor is befolyasolja. Bizo-
nyos esetekben az életkor tlinik a fontosabb tényezdének.
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A két szaknyelvvel kapcsolatos vizsgalatok csak az els 1épései szaknyelv és
mentalis lexikon dsszetett vizsgalatanak. Jelen kutatas a két vizsgalt szaknyelvet
homogénnek tekintette, ugyanakkor ezek a szaknyelvek szamtalan tovabbi szak-
nyelvre oszthatok, amelyek kuldn-kilén vizsgalhatok. A tanulményban leirt dssze-
fliggések részletesebb, tobb szaknyelvre és valtozora kiterjedd vizsgalata sziikséges
ahhoz, hogy a mentalis lexikon szakmai szervezddésének mélyebb aspektusait fel-
tarhassuk.
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1. melléklet

A sportszaknyelvi asszocidcids vizsgalat 100 hivoszava, sorrendben feliilrdl lefelé, majd balrél

jobbra (Osvald 2009)

Nadia Comaneci replléraijt izom zene hoki

palya Csak Ibolya akadaly bajnok dijaz
atlétika Uszas jég dopping torony
kesztyl taplalékkiegészitd KO edzd Kuba

edzés biré golyo olimpia laboratérium
valogatott ring gyorsasag rittberger bemelegités
csavar parasport életmod asszo6 vni
Amerikai Egyesilt kotél suly Kina 7 méteres
Allamok

maodszer bunda torna levegé bajnok

16 valté reklam Bode Miller aréna
kiallitas energiaital dako halo drukker
kitartas Tiger Woods Pars Krisztian verseny Szekeres Pal
pénz torolk6zé gyuré Miinchen hazafutas
homok lang szlalom faradtsag zsakol

EPO bukéforduld fasli himnusz aranyérem
szabadtér cukahara dobogé erénlét belép

cél mez sasszé tatami megélhetés
Wimbledon orvos cipd atigazolas achilles
bintet6é stopper pést fut kajak
gyumolcs labda Mark Spitz sportorvos sport

2. melléklet

Agykapocs rendszer, elsé 100 hivoszd, sorrendben feliilrdl lefelé, majd balrdl jobbra (Kovacs 2008)

alma segiteni ado tiszta nyar
ember mobil olcso szamitogép kevés
baratsag zo6ld szabad divat kutya

hitel nyaralas teve marketing Magyarorszag
szép ajandék hir koérhaz afa

piros véllalkozas enni bankkartya hobbi
kényv szék gazdag Eurépa gazdasag
unnepelni motor tolmacsolas film szabadidé
autéd nyelv kérnyezetvédelem gylélni forditas
biztonsag tudas fizetés egészség hatér
tézsde reklam szin étel vizsga
szépség foci Ujsag Internet orom
politika inni sok sokkolni mult

tv diploma venni kereskedelem orvos
olvasni sport informacid hangulat euré
draga pénz politikus vélasztas kedves
e-mail kenyér mosoly ar piszkos
vidam bevasarolni vam koérnyezet vilag
szerelem manager bolt aludni V]

bank wellness allat nevetni remény
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Eletkorhoz illeszkedé
nyelvpedagogus-képzés

Tanito6 szakos hallgatéok elképzelései a mesterképzésrol

Education of foreign language teachers for special age group

(opinions of students in a BA program on MA programs)

The present research undertook to survey the beliefs of future teachers (working later in lower primary
school) regarding an MA in education possibilities in Hungary. Questionnaires were filled in by 472
students from five teacher training colleges. The questions concentrated on the trainee teachers’ future
plans, motivations and expectations. Almost half of the participants plan to continue their studies in an
MA program after receiving their BA degrees, although many complained about a lack of information
concerning MA studies. The most frequent motivations were better job prospects, individual develop-
ment, higher salary and better opportunities. Most respondents expect to acquire advanced and practical
knowledge during their MA courses. Statistical tests were used to analyse the connections between school
year, gender, specialization and motivation. Students with language teaching specialization showed sig-
nificantly greater inspiration to participate in MA education. Currently, primary-school teachers can pur-
sue MA studies only in the field of pedagogy, with 35% of respondents interested in this type of educa-
tion. The overwhelming majority of future teachers find it important to establish MA programs in accord-
ance with specialization fields of their BA degrees. Opinions about an upcoming MA program on early
language development were also sought. About one-third of respondents would participate in such a
program. They would expect more methodological training and the improvement of language skills. The
findings suggest that there is a great need for MA programs for teachers, especially language teachers.

1. Kutatasi problémak, célok

Atanitoképzés torténete mogott mindig az a tarsadalmakat, kutatkat és politikusokat
is érintd tényezo allt, hogy az emberi élet folyamatdban milyen szerepet tulajdonitot-
tak a korai életkornak. Napjainkban az egész életen at tartd tanulas keretrendszerében
a kulcskompetenciak megalapozasanak lényeges, alapoz6 szakaszanak tartjak kogni-
tiv és affektiv érvek alapjan (K6z6s europai referenciakeret 2002; Nikolov 2007; Csa-
p6 2005; Podr 2003).

Az elmult par évtizedben €s foként az utobbi években gydkeres valtozasokon esett
at a tanitoképzés. Az 1975 ota fdiskolai szintre emelt képzést ma az 1994-ben megha-
tarozott képesitési kovetelmények szabalyozzak. 1975-ig az életkorhoz illeszkedd pe-
dagogia és diszciplinak megerdsodését tudomanyos kutatasok, kisérletek fémjelezték;
hosszt 1d6 kellett ahhoz, hogy a tanitoképzés valoban a felsdoktatas szerves részévé
valjon. Fontos valtozas volt a tanitdi kompetenciak prolongalasa a 10—12 éves korosz-
talyra, még inkabb megerdsitve a kulcskompetenciak fejlesztésére épiild képzés fon-
tossagat. A tanitd szakon végzett hallgatok valasztott miiveltségteriiletiiknek megfele-
16 tantargyakat az altalanos iskola 5. és 6. osztalyaban is oktathatnak.
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Magyarorszagon a bolognai megallapodas alapjan atalakitott felsdoktatas 1j to-
vabbfejlodési lehetdségeket teremtett a tanitoképzd foiskolat végzett pedagdgusok
szamara. Régebben a négyéves foiskolat végzett tanitoknak gy volt eldrehaladasi
esélyiik, ha lemondtak a 610 éves korosztaly tanitasardl és szaktanarra valtak. Ehhez
tanarképzo foiskolat vagy egyetemet kellett végezniiik, ahol az addigi tanulmanyaikat
egyaltalan nem vagy csak csekély részben (néhany tantargybdl felmentést adva) sza-
mitotték be. Ez tulajdonképpen hatérozott szakma- és palyamddositasként is felfogha-
t6: Bollokné és Hunyadyné (2003) a jelenséget a tanitoképzeés ,,zsakutcas jellegének”
nevezi.

A 2002-ben elfogadott képzési modell szerint a tanitdo alapszakon (BA) végzett
hallgatok szamara a haromszint(i képzési rendszerben lehetdség van arra, hogy a va-
lasztott korcsoportokra, a korai életkorra fokuszalva szakmailag és tudomanyos tekin-
tetben is tovabbfejlodjenck, mester fokozata végzettséget (MA) szerezzenek nevelés-
tudomanyi szakon, amelyet az ELTE Pedag6giai és Pszicholdgiai Kara hirdet korai
életkor pedagdgidja szakirannyal. Ezzel a diplomaval megnyilik az it szdmukra akar
a PhD fokozat megszerzésére is. Ezt a képzési rendszert egészitik ki a fels6fokt szak-
képzési szakok, amelyek az atjarhatésagot is novelik: tanulméanyaikat beszamitjak
a késobbi alapszakon végzett tanulmanyokba.

Kutatasunk kiilon figyelmet szentelt a tanitonak mint a kisgyermekeknek idegen
nyelvet tanitd pedagdgusnak. Az idegen nyelvet az dvodaban és az als6 tagozatos
osztalyokban oktat6 tanitok, vodapedagogusok helyzetét nem oldotta meg az Uj, ha-
romszintl képzés bevezetése, mert tovabbra sincs lehet6ségiik életkorhoz illeszkedd
diszciplinaris, szakmai tovabbfejlodésre. Ha megszerzik az MA fokozatot az adott
nyelvbol és nyelvtanarokka valnak (ezt ugy tehetik meg, ha tanulmanyaikat Gjra kez-
dik egészen az emelt szintli érettségitdl az adott nyelvbol, majd Gjra elvégzik a BA
fokozatot egy uj szakmabol anglisztika—angoltanar, germanisztika—némettanar stb.
szakon), akkor a legtdbb esetben nem az alsé tagozatos korosztalyt tanitjak tovabb,
hanem a fels6 tagozatos vagy kdzépiskolas didkok anyagilag is eldnyOsebb tanitasara
valtanak. Tobben koziluk elhagyjak a kdzoktatast és nyelviskolakban tanitanak to-
vabb, vagy a gazdasag mas szektoraiban helyezkednek el, hiszen nyelvtudasukat érté-
kelik és tobbszoros fizetéssel honoraljak (Kocsis 2003).

Az Eurdpai K6z0sségek Bizottsaganak 01 keretstratégiaja megerdsiti, hogy ,,a korai
életkorban folytatott nyelvtanulas csak akkor eredményes, ha a pedagogusok kilén
képesitést kapnak a gyermekek nyelvtanitasara” (Europai Bizottsag kozleménye
2005). A Keretstratégia felkéri a tagallamokat az idegen nyelvet oktaté pedagdgusok
képzési rendszerének feliilvizsgalatara, az életkorhoz illeszkedé nyelvpedagogus-
képzés kidolgozasara (uo.)

A kisiskolasok szamara kiilondsen fontos, hogy tanitd végzettségii pedagdgus tanit-
sa az idegen nyelvet, mert az 6 felkésziiltsége foglalja magaban a 612 éves korosz-
talyra vonatkozd ismereteket, attitidoket, kompetenciakat: tanitasi moddszereket,
nyelvpedagogiat, 6k tudnak a korosztaly érdeklédésének és kognitiv érettségének
megfelelé mdodszereket alkalmazni. Szilagyiné (2001) felhivja a figyelmet arra, hogy
a kisgyermekeket tanitd nyelvtanitonak a tanitoi képességek és készségek mellett ma-
gas szakmai, interdiszciplinaris ismeretekkel, a kisgyermekkori nyelvtanitashoz szik-
séges nyelvi tartalom ismeretével is kell rendelkeznie. A metanyelvi fejlédést, életko-
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ri sajatossagokat figyelmen kiviil hagydo modszerek, példaul kisgyermekkorban a
nyelvtan- és forditaskdzpontii modszer alkalmazasa nem kellden hatékony, igy keve-
sebb eredményre vezet, raadasul hosszu tavon ellenkezd hatast valthat ki a gyerme-
kekben, mivel negativ attitiidot alakit ki a nyelvtanulas irant.

Kovacs (2000) hangsulyozza, hogy nagy annak a pedagogusnak a felelossége, aki
egy gyermeket eldszor idegen nyelvre oktat. Kiemeli a rossz példak moralis karat:
ezek megerdsithetik a tanarokban azt a nézetet, hogy az idegen nyelv bevezetése alsd
tagozaton nem sziikséges. Nikolov (2003) szerint az idegen nyelvek integracidja mas
tantargyakkal, a CLIL azaz a tartalomalapt nyelvoktatas nagymértékben eldsegitené
a nyelvtanitas eredményességét. A két tanitasi nyelvi altalanos iskolakban also tago-
zaton oktaté pedagogusok szakmai fejlédése azonban nincs biztositva. igy a pedago-
giai mesterfokozat nem oldja meg a korai €életkori fejlesztésre vallalkozé pedagogu-
sok képzésének minden problémajat. A tanitoképzés oktatdi és hallgatoi szlikségesnek
latjuk a kulcskompetenciak megalapozasahoz a magas szinvonalu, a korai életkorhoz
illeszkedd diszciplinaris szakmai fejlédést biztosito MA fokozatok inditasat is az 6vo-
dapedagogusok és a tanitok szamara.

2. A kutatas modszere és a minta

Atanitoképzés jelenlegi és lehetséges valtozasai arra késztettek benniinket, hogy kér-
doéiv segitségével megvizsgaljuk, milyen elképzelései vannak a tanité szakos hallga-
toknak a mesterképzésrol. A kérdéivet 472 hallgatd toltotte ki 2007 tavaszan az orszag
0t tanitoképzo foiskolajarol (Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar, Eot-
vos Jozsef Foiskola; Kecskeméti Foiskola Tanitoképzd Foéiskolai Kar; Nyiregyhazi
Foiskola; Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar; Kaposvari Egye-
tem Pedagogiai Kar). Az egyes felsdoktatasi intézmények vonzaskorzete igen kiter-
jedt, ezért elmondhatjuk, hogy a képzési hely alapjan az egész orszag teriiletérdl tol-
totték ki a kérddivet hallgatok. A valaszadas onkéntesen, névteleniil, onkitoltéssel
tortént. A kérdoéiv foleg nyilt kérdéseket tartalmazott, mivel nem kivantuk az ered-
ményt elére megadott valaszokkal befolyasolni.

A kitoltok évfolyamok szerinti szazalékos aranyat az sszes kitoltott kérddiv darab-
szamahoz viszonyitva az 1. tablazat mutatja. A valaszadok nemét tekintve a ndk ara-
nya jelentdsen magasabb (92,8%), mint a férfiaké (7,2%), de ez az arany a tanitokép-
z¢€s egészére jellemzo.

A kérdoivet kitolté hallgatok
évfolyama szazalékos aranya
%
1. évfolyam 21,4
II. évfolyam 24,2
11I. évfolyam 26,7
IV. évfolyam 27,7
dsszesen 100,0

1. tablazat: A kérddivet kitolts hallgatok aranya évfolyamukat tekintve
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3. Tervek a mesterképzésrol

Els6 kérdésiinkkel arra kerestiik a valaszt, hogy a valaszadd tervezi-e mesterszakon
folytatni a tanulmanyait. A tanit6 szakos hallgatok kozel felének (46,9%) szandéka-
ban all, hogy tovabb tanul. Majdnem 20 szazalékuk bizonytalan, 6k a ,talan”, ,ké-
sObb” vagy ,,nem tudja” valaszt adtak. A hallgatok harmada nem kivan részt venni
a mesterképzésben.

A valaszadokat arra kértiik a kérdéivben, hogy indokoljak meg a valaszukat, azon-
ban sokan ezt nem tették meg. A nyilt kérdésre adott valaszok kategorizalasat a 2.
tablazat mutatja. A tanulmanyaik folytatasat tervezok koziil legtobben az egzisztenci-
alis biztonsagukra gondoltak, jobb elhelyezkedést, biztos allast remélve a mesterkép-
z¢€stOl. Sajat tovabbfejlédése érdekében is szamos hallgatd szeretne mesterszakot vé-
gezni (ilyen valaszokat soroltunk ebbe a kategoriaba: ,,szeretném a képességeimet
tovabbfejleszteni”, ,,szeretnék minél tobbet tanulni”, ,,szeretném a tudasomat elmélyi-
teni” stb.). Magaért a mesterdiplomaért is sokan vallalnanak tobbévi tanulast. Néha-
nyan a tanitasi lehetéségek béviilése kedvéért vagy a magasabb fizetés reményében
folytatnak a képzést.

Gyakorisag Szazalékos arany
%
jobb elhelyezkedésért, biztos allasért 118 36,1
tovabbfejlédésért 81 24,8
Tervezi a mesterdiplomaért 40 12,2
a mesterképzést | magasabb szinten (gimnaziumban) 10 31
tanithasson '
magasabb fizetésért 9 2,8
| i ak
me!'t do gozn’l akar 2 8,0
a diploma utan
mert mas iranyban folytatja 17 5,2
anyagi nehézségek miatt 9 2,8
Nem tervezi me!'t csalado't akar 6 18
. a diploma utan
a mesterképzést
mert jelenleg nem lehetséges tanito
. 4 1,2
szakosoknak a mesterképzés
mert id6s 4 1,2
me.rt kulfoldr? megy 3 0.9
a diploma utan
Osszesen 327 100
Nem valaszolt 145
Osszesen 472

2. tablazat: Miért tervezi, hogy mesterszakon folytatja tanulmanyait?

Azoknak, akik nem kivanjak tanulmanyaikat mesterszakon folytatni, egészen mas
terveik vannak (2. tablazat). Néhanyan dolgozni szeretnének a diploma megszerzése
utan, esetleg csaladot szeretnének alapitani vagy kiilféldre mennének. Néhanyan
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anyagi nehézségek vagy id6s koruk miatt nem vallalnanak tovabbi tanulassal toltott
éveket. 17 hallgatd mar a tanulmanyok végzése alatt elhatarozta, hogy palyat modosit.
4 hallgat6 pedig tigy tudja, hogy tanit6 szakos hallgatok szamara a mesterképzés nem
lehetséges.

Erdemesnek tartottuk megvizsgélni, hogy milyen kapcsolat van a hallgatok jelenle-
gi évfolyama és ak0z6tt, hogy tervezik-e mesterszakon folytatni tanulmanyaikat. Mi-
vel a valtozok nominalis mérési szintiiek, ezért az 6sszefliggések feltarasahoz kereszt-
tabla-elemzést végeztiink. A valtozok kozotti fiiggetlenséget Chi-négyzet probaval
vizsgaltuk, p=0,05 szignifikancia-szint mellett.

Az eredmények azt mutatjak, hogy nincs 0sszefliggés a hallgato évfolyama és ako-
z0tt, hogy tervezi-e a tovabbtanulast (a Chi-négyzet probahoz tartozo6 szignifikancia-
szint p=0,194). Ellenben a hallgaté évfolyama és a tovabbtanulasra adott indoklasa
Osszefiigg (Chi-négyzet probahoz tartozo szignifikancia-szint p=0,01). Az évfolya-
mok és az adott valaszok eloszlasat a 3. tdblazat mutatja.

l. évf. II. évf. 1. évf. IV. évf. Osszesen
% % % %
JO.bb elr’1e|'ye'zkedesert, 39,7 M3 31,1 34,7 N=118
biztos allasért
. tovabbfejl6désért 20,5 25,4 244 27,7 N=81
Tervezi
a mester- | a mesterdiplomaért 21,9 3,6 13,3 7,9 N=40
képzést magasabb szinten
(gimnaziumban) 5,5 4,8 2,2 1,0 N=10
tanithasson
magasabb fizetésért 0 7,9 11 3,0 N=9
mert dolgozni akar 6.8 1,6 8,9 11,9 N=26
a diploma utan
mert mas iranyban 41 6.3 5.6 5.9 N=17
folytatja
anyagi nehézségek miatt 0 4,8 4.4 2,0 N=9
Nem _ me!'t csalado't akar 0 0 5.6 1.0 N=6
tervezi a diploma utan
amester- | mert jelenleg
képzést 4
p ner? 'Iehetseges 0 32 11 1.0 N=4
tanité szakosoknak
a mesterképzés
mert id6s 1,4 0 2,2 1,0 N=4
me!'t kquoIdr? megy 0 0 0 3.0 N=3
a diploma utan
. 100,0 100,0 10,00 100% _
osszesen N=73 | N=63 | N=90 | N=101 N=327

3. tablazat: A tovabbtanulasra adott indoklasok megoszlasa
a képzés 4 évfolyamaban
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Természetes, hogy a biztos allas a 1V. évfolyamban tanulok szdmaéra a legfonto-
sabb. Ugyanezzel indokolta meg sok negyedéves, hogy nem tervezi a mesterképzést:
6k dolgozni szeretnének. Erdekes, hogy a szakmai tovabbfejlédés igénye is jelentésen
nd, minél felsébb évfolyamban tanul valaki. Meglepd modon az 1. évfolyamban tanu-
16k szamara a legértékesebb a mesterdiploma. Talan azért, mert a felsébb évfolyam-
ban tanulok szdmara még Uj ez a képzési forma.

A kovetkez6 kérdésben arra voltunk kivancsiak, milyen elvarasok lennének a mes-
terképzéssel kapcsolatban. Ez a kérdés elég nehéznek bizonyult, a hallgatok tébb mint
fele nem valaszolt, a kapott valaszok is meglehetdsen altalanos elvarasokat 6lelnek
fel. A legtdbben (47%) a magas szintli ismeretek elsajatitasat varjak a mesterképzés-
tol. Kozel ennyien (42%) az elsajatitand6 ismeretek hasznossagara helyezik a hang-
sulyt. Néhanyan szeretnék, hogy a képzés ingyenes legyen, lehetéséget kapjanak le-
velez6 tagozaton tanulni, és hogy az addigi tanulmanyaikat beszamitsak a mesterkép-
zésbe.

Megkérdeztik azt is, hogy véleményiik szerint hogyan valtoznanak elhelyezkedési
esélyeik a mesterképzés elvégzése utan. A hallgatdk pontosan fele biztos abban, hogy
a mesterképzés utan néni fog elhelyezkedési esélyiik. Csak 12 szazalékuk gondolja
ugy, hogy a mesterdiplomaval nem fog kénnyebben munkat talalni. Tovabba nagyon
kevesen (9 {6, 2%) gondoltak arra, hogy tobb kiilf6ldi munkalehetdségiik lesz, pedig
a bolognai képzési strukturanak egyik f6 hangsulya az, hogy megkdnnyitse a képzé-
sek orszaghatarokon tali elismerését. Szignifikdns Osszefiiggést talaltunk akozott,
hogy hanyadik évfolyamon tanul a hallgaté és mit gondol az elhelyezkedési esélyeirdl
a mesterképzés elvégzése utan (Chi-négyzet probahoz tartozd szignifikancia-szint
p=0,043). A legoptimistabbak az els6sok, 66 szazalékuk valaszolt tigy, hogy biztosan
nd az esélyiik. Ez az arany fokozatosan csokken az évfolyam novekedésével, a IV.
évfolyamban tanulok a legszkeptikusabbak, 21 szazalékuk szerint nem valtoznak az
esélyeik.

Az elhelyezkedési kilatasaikrol vald vélekedés szignifikans kapcsolatot muta-
tott azzal, tervezi-e a hallgatd, hogy mesterszakon folytat tanulmanyokat (Chi-
négyzet probahoz tartozo szignifikancia-szint p<0,001). Megallapithato, hogy a
mesterképzést tervezok a legoptimistabbak, 64,6 szazalékuk szerint biztosan tobb
lehetdségiik lesz a szak elvégzése utan. Erdekes azonban, hogy akik nemmel va-
laszoltak a mesterszakon torténd tovabbtanulasra, azoknak is kozel fele (45%)
gondolja ugy, hogy biztosan né az elhelyezkedési esélye a mesterdiplomaval ren-
delkez6 végzésoknek.

2007 tavaszan, a kutatas idészakaban a tanitoképz6 alapszakot végzettek szamara
egyetlen mesterképzési lehetdség volt nyitott: a neveléstudomanyi mesterszak, ame-
lyet az ELTE PPK kinal, és amely a Korai életkor pedagogiaja szakirannyal a 3—12
éves korosztaly oktatasi-nevelését célzd intézményekben elhelyezkedd kutatdkat,
szaktanacsadokat, neveléstudomanyi szakembereket képez (Véghelyi 2007) .

Kovetkezd kérdésiinkben azt kérdeztiik, tervezik-e, hogy részt vesznek ezen a kép-
zésen. Az eredmények alapjan ugy tinik, ez a képzés nagyon népszeri, a valaszadok
35 szazaléka valaszolt igennel, 40 szazalékuk nemmel, a tobbi valaszado bizonytalan.
A tovabbtanulni szandékozok magas aranya is arra utal, hogy nagy az igény a korik-
ben a mesterképzésre.



Eletkorhoz illeszkedé nyelvpedagogus-képzés 53

4. A valasztott miiveltségteriilet hatasa a mesterképzéssel
kapcsolatos nézetekre

A kérdbéivben megkérdeztiik a hallgatok valasztott miveltségteriiletét, ennek a meg-
oszlasat mutatja a 4. tablazat.

F6 Szazalékos arany
%
Ervényes adat még nem vélasztott 57 12,4
angol 156 34,0
német 85 18,5
magyar 82 17,9
ember és tarsadalom 16 3,5
természetismeret 15 3,3
testnevelés 24 5,2
ének-zene 9 2,0
vizualis nevelés 15 3,3
Odsszesen 459 100,0
Nem valaszolt 13
Osszesen 472

4. tablazat: A valasztott miiveltségteriilet megoszlasa a hallgatok k6z6tt

A legtobb megkérdezett hallgatod szakiranya idegen nyelv volt (angol 34%, német
18%), de sok magyar szakos is kitoltotte a kérddivet. A tobbiek vegyesen képviselték
a tobbi muveltségteriiletet. Kereszttabla-elemzés segitségével megvizsgaltuk, hogy
a valasztott szakirany mas valtozokkal mutat-e szignifikans 0sszefiiggést. Az elemzé-
sek alapjan a valasztott szakirany szignifikans kapcsolatra utal a mesterképzésre vo-
natkozé tervekkel (Chi-négyzet probahoz tartozo szignifikancia-szint p<0,001). Az
angol és német miiveltségteriiletes hallgatok szeretnének a legnagyobb aranyban mes-
terképzésen részt venni (56,4% és 56,6%). A tanulmanyaik folytatasat tervezok ara-
nya magas volt még a magyar, a vizualis nevelés és a szakiranyt még nem vélasztott
hallgatok kozott. Legkisebb aranyban a természetismeret miiveltségteriiletes hallga-
tok szandékoznak részt venni a mesterképzésben.

Kivancsiak voltunk, vajon a hallgatdk szerint sziikség lenne-e miiveltségteriiletek
szerinti mesterképzés 1étrehozasara. A valasz egyontetil volt, hiszen a megkérdezettek
tobb mint 90 szazaléka fejezte ki pozitiv véleményét. A kérdés masodik felében rakér-
deztiink, mely muveltségteriilet mesterképzésére lenne a leginkabb sziikség. A vala-
szok eloszlasat az 5. tablazat mutatja.

A legtobben az idegen nyelvi mesterképzést szorgalmazzak (angol 26%, német
22%), sokak szerint sziikség lenne még a magyar miiveltségteriilet mesterszintii foly-
tatdsanak lehetdségére (15,7%). A valaszt add 333 hallgato koziil 77 szerint az 0sszes
miveltségteriilet mesterképzésére sziikség lenne.
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Igény miiveltségteriilethez Fo6 Szazalékos arany
kapcsolodé mesterképzésre %
angol 174 26,3
német 148 22,4
magyar 104 15,7
ember és tarsadalom 25 3,8
természetismeret 13 2,0
testnevelés 24 3,6
ének-zene 20 3,0
informatika 13 2,0
vizudlis nevelés 15 2,3
matematika 50 7,6
Osszes miveltségterilet 76 11,5
Hianyzé adat: 145, érvényes: 327

5. tablazat: Véleménye szerint mely miiveltségterilet szerinti
mesterképzésre lenne sziikség

5. Elképzelések a ,Korai nyelvi fejlesztés” mesterképzésrol

A kutatast kezdeményez6 tanszék, a Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti
Kar Idegen Nyelvi, Irodalmi Tanszék és Lektoratus tervei kozott szerepel egy —
Szilagyiné Hodossy Zsuzsanna altal az Ovo- és Tanitoképzok Egyesiilete szakmai
hatterével kidolgozott —,,Okleveles korai inkluziv nyelvfejlesztd” elnevezésii mester-
képzés inditasa, ezért a kérdéiv utolso kérdéseiben arrol tudakozodtunk, mi a hallga-
tok véleménye és elvarasa egy ilyen képzéssel kapcsolatban. Mivel kevés informéci-
ojuk volt err6l a képzésrol, elsésorban sajat gondolataikra hagyatkozhattak. A kapott
eredmények sokat segithetnek abban, hogy az Uj szak val6ban a hallgatdk igényei
szerint épiiljon fel, hogy a hallgatoi véleményeket még a szak inditdsa elott figyelem-
be lehessen venni.

Elséként arra kérdeztiink ra, hogy folytatnak-e tanulmanyaikat az ,,Okleveles korai
inkluziv nyelvfejlesztd” mesterképzésen. A valaszadok pontosan fele valaszolt igennel.
Ez meglep6en magas arany, ha figyelembe vessziik, hogy egy teljesen uj, esetlegesen
induld szakrol van sz6. A hallgatok 30 szazaléka nem érdeklédik egy ilyen jellegii
mesterképzés irant. Természetesen itt is kivancsiak voltunk dontésiik motivacidjara.
A leggyakoribb indoklés a tovabbfejlddés volt, sokan a késobbi tagabb lehetdségeket
tartjak fontosnak, ehhez hasonl6 okként a magasabb fizetést emlitették. Sokan a mes-
terdiplomaért, az ,,egyetemi diplomaért” folytatnék a tanulast. A nemlegesen valaszo-
16k legtobbje az alacsony nyelvi szintje miatt mond le err6l a képzésrol.

Meglehet6sen kevés valaszt kaptunk arra a kérdésre, hogy milyen elvarasok mertil-
nek fel az ,,Okleveles korai inkluziv nyelvfejlesztd” mesterképzéssel szemben. Mégis
a kapott valaszok fontos segitséget adnak a szak inditasahoz. A valaszok harom téma
koré csoportosultak. A legtobben (a valaszadok 38 szazaléka) a modszertani ismerete-
ik bovitését tartottak fontosnak. Nagyon sokan vannak (37%), akik szeretnék nyelvtu-
dasukat is fejleszteni. Szamos megkérdezett (28%) a minél alaposabb gyakorlati is-
meretek megszerzését varja el a szaktol. Emlitették még a kiilfoldi gyakorlat lehetdsé-



Eletkorhoz illeszkedé nyelvpedagogus-képzés 55

gét, és néhanyan szeretnék, ha a képzés ingyenes lenne. Csak kevesen (5 f6) emelték
ki azt, hogy szeretnének felkésziilni a két tanitasi nyelvii oktatasra.

6. Osszegzés

Kutatasunk soran azt vizsgaltuk, hogy a tanitd szakos hallgatoknak milyen elképzeléseik
és elvarasaik vannak a szakjuknak, azon bell korai idegennyelv-pedagdgusi szakméjuk-
nak a bolognai rendszer szerinti haromszintii képzésbe vald beillesztésével szemben. Az
eredmények feldolgozasa és kiértékelése Iényeges tanulsagokkal szolgélhat egy 0j kép-
zés inditasahoz, a tanitd szak MA kimeneti programjainak kidolgozasahoz is.

A tanitok jovojének tervezésekor 1ényeges az érintettek megkérdezése. Kérdbiviink
eredményei arra utalnak, hogy szamottevo igény mutatkozik a tanité szakosok szama-
ra elérhet6 mesterképzésre, mivel a valaszadok kozel fele tervezi a részvételt. A leg-
inkabb hangoztatott elvarasuk a képzéssel kapcsolatban a hasznossag. Sokan venné-
nek részt a kisgyermekek nyelvi fejlesztését végzo pedagogusok szamara meghirde-
tett mesterképzésen.

A korai nyelvi fejlesztés nyelvpedagogusi hatterének fontossagat erdsitik ezek a
vélemények, dsszhangban az eurdpai tobbnyelviiségi célokkal, a keretstratégia elva-
rasaival. A kutatas eredményei alatamasztjak a korai életkorhoz illeszked6 nyelvpeda-
gbogus-képzés létrehozasanak halaszthatatlansagat a haromszintii magyar felsdokta-
tasban, megsziintetve annak jelenlegi ,,zsakutcas” rendszerét.
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SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES

Also tagozatos németdérakon
szerzett tapasztalataimrol

Meine Erfahrungen tber den Deutschunterricht in einer Grundschule

Die Verfasserin prasentiert einen Einblick in die Ergebnisse einer empirischen Untersuchung, die sich
mit der Analyse der in einer Grundschule beobachteten Deutschstunden befasst. Die Studie ist ein Teil
einer groReren Forschung, deren Ziel ist, den zweisprachigen Grundschulunterricht zu analysieren und
zu bewerten, um ein reales Bild Giber die Qualitat und die gegenwertige Lage dieser Bildungsform zu
bekommen.

Die inhaltsanalytische Auswertung der Unterrichtsbeobachtung ergab folgende Hauptbefunde: So-
wohl die Kinder als auch die Lehrer waren sehr aktiv, begeistert und motiviert. Den fiir den nattirlichen
Fremdsprachenerwerb charakteristischen Verfahren gegeniiber waren das Drillen, die Ubersetzung,
die Ubungsformen der Grammatik-Uberseztungsmethode kombiniert mit Spielen und spielerischen
Aufgaben zu beobachten. Die Lehrer sprachen vorwiegend Deutsch, aber die Arbeitsanweisungen
waren oft in beiden Sprachen formuliert, die Worter wurden meistens durch die Angabe der mutter-
sprachlichen Form semantisiert. Der Unterricht war stark auf die Lehrperson zentriert. Schiilerinterak-
tionen, neue Lehr- und Lernformen und individualisierende Massnahmen kamen selten vor. Die Ergeb-
nisse der Untersuchung werden in diesem Beitrag ausfhrlich erldutert.

1. Bevezetés

A nyelvtanitokra nagy feleldsség harul, hiszen toliik fiigg, hogy milyen kedvvel, mek-
kora lelkesedéssel, érdekl6déssel veszik a kisdiakok az els6 akadalyokat, mennyire
kedvelik meg az idegen nyelvek tanulaséat. A nyelvtanité nyelvhasznalatdnak olyan
magas szintlinek kell lennie, hogy a tanulok életkoranak, érdeklédésének megfeleld
tartalmakat k6zoIni tudja, és az orai eseményekre nyelvileg megfeleléen tudjon rea-
galni. A nyelvtudason kivil ismernie kell az adott korosztaly életkori sajatossagait és
a korosztaly tanitasaval kapcsolatos korszerli modszertani eljarasokat. A sikeres korai
nyelvtanitas meghatarozo feltétele a nyelvileg és modszertanilag megfeleléen képzett
pedagdgus.

A jelen tanulmanyban egy német két tanitasi nyelvii (nem nemzetiségi) altalanos
iskola alsé tagozatan megfigyelt német nyelvi drakon szerzett tapasztalataimat fogla-
lom Ossze. A dolgozat egy nagyobb kutatas része, amelynek célja az als6 tagozatos
német két tanitasi nyelvi oktatas elemzése és értékelése, vagyis hogy hogyan jelle-
mezhetd ez a képzési forma, milyen pedagogiai alapelvek és nyelvelsajatitasi elvek
hazédnak meg mogotte, és ezek hogyan valosulnak meg az osztalyteremben egy
konkrét altalanos iskolaban. A két tanitasi nyelvi also tagozatos oktatas empirikus
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vizsgalata sziikséges annak érdekében, hogy képet alkothassunk a képzés mindségé-
16l, jelen helyzetérol.

2. A korai nyelvtanulas jellemzdi

A kisgyermekkori idegennyelv-tanitas alapveto célja kedvet ébreszteni a nyelvek ta-
nuldsa és mas népek kulturajanak megismerése irant, sikerélményhez juttatni a diako-
kat, valamint megalapozni a kés6ébbi nyelvtanulast (Kerettanterv 2000). A célok eléré-
se érdekében olyan madszereket kell alkalmaznunk, amelyek megfelelnek a gyerekek
életkoranak, pszichikai sajatossagainak, igényeinek, és amelyek biztositjak a sikerél-
meényt a tanulasi folyamatban.

A jelen dolgozatban eldszor a témaval foglalkozé munkak koziil Vollmuth (2004)
nyoman a korai nyelvoktatas modszertani elveit ismertetem roviden: 1. a jatékossag,
zeneiség, 2. az egész személyiséget érintd nyelvtanulas, 3. a szemléltetés és 4. a tevé-
kenykedtet6 tanulas elvét.

A fentiek minden korai nyelvtanitassal foglalkozé tanulméanyban megtalélhatéak,
érvényességiikkel minden a témaban jaratos szakember egyetért. Azonban fontosnak
tartom ezt a sort kibGviteni harom olyan elvvel, amelyekkel Vollmuth is foglalkozik
ugyan tanulmanya mas-mas fejezeteiben, de 6nallé elvként nem emeli ki 6ket: 5. a
szituacioba agyazott tanulas, 6. az egynyelvlségre valo torekvés, 7. a hibazas elfoga-
dasa.

2.1. Jatékossag, zeneiség

A gyerekek korosztalyi sajatossagaibol kovetkezik, hogy {6 tevékenységi formajuk
a jaték. Jaték kozben értékes tapasztalatokra, ismeretekre tesznek szert, fejlédnek
készségeik, a jaték felkelti az érdeklddésiiket, figyelmiiket hosszabb ideig képes fenn-
tartani. A gyermek a jaték menetére és annak eredményes elvégzésére koncentrél, a
jatékhoz kapcsol6dé tanulasi és gyakorlasi folyamatokat mellékesen érzékeli. A peda-
goguson malik, hogy milyen tartalmu ismeretekkel tolti meg az 6rat, milyen készsé-
gek fejlesztését tiizi ki célul. Vollmuth utal Bliesener és Edelenbos (1998) figyelmez-
tetésére, szerintiik dvakodjunk a jaték elttlzasatol. Tobben is 6va intenek, hogy az
oncélu jaték, a jatek a jaték kedvéért nem vezethet eredményre. Ne az ora szinesitése
kedvéért, unalomiizésiil jatsszunk, hanem tegyiik a jatékot az ora hatékony elemévé.
Sikerhez csak az elére atgondolt, gondosan felépitett jatékok vezethetnek.

A jatékot gyakran kiséri ének, zene, vers, mondoka, ritmikus tapsolés, amelyek
rendszeres ismétlése fejleszti és megalapozza a helyes kiejtést, intonaciot, fejleszti
a memoriat, élvezetessé, valtozatossa teszi a nyelvi foglalkozasokat, konnyt sikerél-
meényt nyujt, és egyben hozzajarul a célnyelv kulturélis hagyomanyainak megismeré-
séhez is. A jatékos, ritmikus, zenés tevékenység egy holisztikus tanulési kultirahoz
jarul hozza, amely a korai nyelvoktatas masik alappillére.

2.2. Az egész személyiséget érinté nyelvtanitas

A megfelel6 utasitasra kivaltott tevékenységek nem csak kognitiv természetiiek, elke-
rilik a bal agyfélteke egyoldalu igénybevételét, ahol racionélis, logikai, linearis gon-
dolkodasi miiveletek mennek végbe. Eppen ellenkez6leg: a holisztikusan végrehajtott
tevékenységek az egész tanuldt megszolitjak (Loffler és Schweitzer 1988, idézi
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Vollmuth 2004: 43). Az egész emberre kiterjedd, a gyermek életkori sajatossagainak
megfelel6 nyelvtanitast a teljesitménykényszerrél valo lemondas, a valtozatos mod-
szerek hasznélata és az Gigynevezett csendes szakasz elfogadasa kell, hogy jellemezze.
De mit is ért ezen a szakirodalom? Az elsé megszolalast joval megeldzi a hallasértés.
Ekkor a gyermek mar sok mindent megért, utasitasokat hajt végre, de még nem szélal
meg. Ez az elv Vollmuth szerint nem &ll ellentmondésban azzal, hogy a korai nyelv-
oktatéas soran a hangsuly a szébeliségen van. Ha a tanuld6 mér maga ugy érzi, és elég
onbizalomra tett szert, csak akkor 0sztondzziik 6ket 6vatosan, kellden motivalo fel-
adatokkal a nyelvi eszkdzok aktiv hasznalatéra.

2.3. Szemléltetés

A jatékok és tevékenységek mellett a kiilonféle szemlélteté eszkdzok hasznalata is
hozzajarul ahhoz, hogy minél tobb érzékszervre hassunk. A szemléltetés annal ered-
meényesebb, minél tobb érzékszervet (latas, hallas, tapintés, szaglas) mozgdsit, minél
tobb érzékszerv szamara hozzaférhetd. A realidk hasznalata motivalja a tanuldkat,
segiti a szavak és struktirak konnyebb megértését, érthetdvé teszi a nyelvi eszkdzok
funkcigjat (Karbe 2000, idézi Vollmuth 2004: 44). A hosszu tavi memoridban a meg-
tanultak tarolasa eredményesebb, ha a fogalmakat képpel asszociélja a tanul6 (Klippel
2000). Ez a korai nyelvoktatasban konnyen megvaldsithato, hiszen ebben a korban
a tanuldk szdkincse még konkrét és ezaltal konnyen szemléltetheté (Maier 1991, idé-
zi Vollmuth 2004: 44). Vollmuth hangstlyozza, hogy szemléltetni nemcsak vizualis
ingerekkel lehet, hanem kiilonb6z6 médiak bevonasaval is.

2.4. Tevékenykedtetd tanulas

Vollmuth kiemeli, hogy az eddig emlitett mindharom elv a tevékenykedtetd tanulas
szerves részét képezi. A kisdiakok tevékenykednek, a latés, hallas, tapintas, érzékelés
révén szamos ismeretre tesznek szert, vagyis minden érzékszerviik bevonasaval tanul-
nak. Az idegen nyelv a tevékenységek révén elvesziti absztrakt jellegét és a sz6 leg-
szorosabb értelmében a gyerekek szamara felfoghatdva valik. A funkcionalis aspektus
kezdetektdl fogva elétérbe kertil, a tanulok megtapasztaljak, hogy hogyan hasznaljak
anyelvet kiilonbo6z6 feladatok elvégzésére, masokkal vald kapcsolat felvételére (Klip-
pel 2000). A tevékenykedtetd tanulas nemcsak a tanulok mozgasigényét elégiti ki,
hanem pozitiv hatést fejt ki az idegen nyelv oktatasa szempontjabol is.

2.5. Szituacioba agyazott tanulas
A szokincset, a nyelvi struktdrakat értelmes dsszefliggésekbe agyazva, tevékenysé-
gekhez kototten és nem elszigetelten kell bevezetni és gyakoroltatni. ,,A korai nyelv-
oktatasban nincs sziikség a nyelvtan rendszerbe foglalt tanitasara. Elegendd, ha
a gyermekek utanzas révén sajatitjak el az alapvetd nyelvtani szerkezeteket. Késobb,
abban a mértékben, ahogy fejlodik analitikus gondolkodasuk, fokrol fokra ra lehet
vezetni 6ket az Osszefliggések megfigyelésére, a szabalyszerliségek felfedezésére és
a tudatos nyelvi reflexiora” (Morvai és Podr 2006: 21).

Az idegen nyelvi 6ra sz&mos olyan kommuniké&cids helyzetet teremt (mint példaul
az iidvozlés, bucstzas, dicséret, fegyelmezés, figyelemfelhivas), amelyek a hétkdzna-
pi életben is jelen vannak. A konkrét helyzetek kihasznalasa lehetévé teszi a kifejezé-
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sek valés informaciokat tartalmazo szituacidban valé gyakorlasat, a tanuldk értelmes
Osszefiiggésekben halljak és hasznaljak a kifejezéseket, az idegen nyelvi szokincset
realis helyzetekhez tudjak kotni. Ebbol kovetkezik, hogy a pedagdgusnak torekednie
kell az idegen nyelv minél gyakoribb hasznélatara.

2.6. Torekvés az egynyelviiségre

Az idegen nyelv kizar6lagos hasznalata ma mar nem kovetelmény, de ajanlatos (Klip-
pel 2000). Hiszen a diak minél tobbet hallja az idegen nyelvet, annal gyorsabban
megszokja az ismeretlen hangokat, annal hamarabb megérti a tanari beszédet. Hasz-
naljuk az idegen nyelvet az 6rai munka megszervezésekor, egyszeri utasitasok meg-
fogalmazasakor, valodi informacié kozlésekor. Nem lesz eredményes a nyelvoktatas,
ha csak a nyelvi gyakorlatok elvégzésére korlatozddik az idegen nyelv hasznalata, és
minden mas esetben az anyanyelvhez nyulunk vissza. Kialakulhat a tanuldkban az az
érzés, hogy a nyelv inkébb tananyag, mint valddi kommunikacios eszkoz. Klippel
(2000) ugy fogalmaz, hogy annyi idegen nyelv, amennyi lehetséges és annyi anya-
nyelv, amennyi sziikséges.

2.7. A hibazas elfogadasa

Ha valaki hasznalja a nyelvet, kisérletezik, tevékenykedik, akkor gyakran eléfordul,
hogy hibazik is. A hibak természetes velejardi a tanulési folyamatnak, ezzel tanarnak
és tanuldnak egyarant tisztaban kell lennie. Azt mutatjak meg, hogy mi az, amit a ta-
nulé még nem ismer, nem ért vagy nem gyakorolt elegendé mértékben. ,,A tanuloknak
minél tobb lehetéséget kell kapni arra, hogy negativ kvetkezmények nélkiil kisérle-
tezhessenek a nyelvvel, a hasznalat soran maguk fedezzék fel a sajat hibaikat és ki-
szoboljék ki azokat, s ezaltal egyre nagyobb biztonsaggal legyenek képesek az idegen
nyelvet a kommunikacid eszkdzeként alkalmazni” (Morvai és Poor 2006: 21). Ha ta-
nuléinkat allanddan korrigaljuk, félénkké, visszahliz6dova, gatlasossa valhatnak. Ter-
mészetesen azt sem engedhetjilk, hogy a kifejezések hibasan rdgziiljenek. Ezt az el-
lentmondast Ggy oldhatjuk fel, hogy a tarsalgas, a jatékok soran ejtett hibakat megje-
gyezziik, 6sszegyujtjiik, majd egy késobbi idépontban visszatériink azokra, amelyek
rendszeresen eléfordulnak, és a helyes format gyakoroltatjuk (Dines 2000).

Ezek az elvek a természetes nyelvelsajatitashoz kdzeli tanulasi kdrnyezetet biztosi-
tanak. A korai nyelvoktatas akkor hatékony — ezt tamasztja ala egy hazai, altalanos
iskolas gyerekek angol nyelv iranti motivacidjat vizsgalo hosszanti kutatas is (Nikolov
1995) —, ha a tanulok érdekes, motivald, kognitiv kihivast jelentd tevékenységekben
orommel vesznek részt és a nyelvtanulas folyamatat sikerként élik meg. A vizsgélat
arra is ramutatott, hogy ebben a folyamatban a 6 és 14 év kozotti gyerekek esetén a
pedagdgus személyisége fontos szerepet tolt be, féleg a kisebbeknél. Az életkorral
ennek jelentdsége fokozatosan hattérbe szorul.

3. A vizsgalat

3.1. A kutatas célja

Mint a bevezetében mar emlitettem, ez a vizsgalat egy nagyobb kutatas része, amely-
nek célja, hogy osztalytermi megfigyelésekre, tanarokkal készitett strukturalt inter-
jukra, tantervek és tananyagok elemzésére tamaszkodva redlis képet kapjak egy konk-
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rét, vidéki, német két tanitasi nyelvii altalanos iskola 1-4. évfolyamanak pedagdgiai
folyamatairdl. Az orakat harom fazisban figyelem meg: 1.) 2009. januar—februar; 2.)
2009. szeptember—oktober; 3.) 2010. aprilis—majus.

Az els6 megfigyelések soran elsddleges célom az volt, hogy megismerjem a kuta-
tasban részt vevo kollégakat, és 6k is engem, hogy egy altalanos képet kapjak tanitasi
modszereikroél, illetve kiprobaljam, validaljam a strukturalt osztalytermi megfigyelési
szempont-soromat. A megfigyelésekre 2009 januarjdban és februarjaban kertlt sor.
Az 6rak kivalasztasat az elso fazisban a kutatasban részt vevo pedagogusokra biztam.
A kérésem az volt, hogy minden német szakos kollégahoz bemehessek, és minden
alsos évfolyamon megnézhessek német nyelvi és német nyelvii szakorakat. Jelen ta-
nulmany a német nyelvi 6rak megfigyeléseinek elemzését és tapasztalataim osszegzé-
sét tartalmazza.

3.2. A kutatasi kérdések

A kovetkez6 atfogo kérdésre kerestem a valaszt: hogyan jellemezheté az 1-4. évfo-
lyamon a német nyelvi 6rak osztalytermi gyakorlata?

3.3. Az adatgyitijtés eszkozei

A kutatashoz osztalytermi megfigyelések €s a pedagogusokkal folytatott kotetlen be-
szélgetések soran gyiijtottem adatokat. A megfigyelésekhez egy szempont-sort allitot-
tam Ossze, amely a kdvetkezd nyitott kérdésekre kereste a valaszt:

* Mi torténik az drakon?

* Milyen a pedagdgusok és a diakok hozzaallasa, aktivitasa, 6rai munkaja?

» Hasznal-e a pedagogus verseket, dalokat, jatékos elemeket és milyen céllal?

* Milyen feladattipusok, munkaformak jellemzoek?

» Milyen eszktzoket és technikakat hasznalnak a pedagogusok szemléltetés célja-

bol?

* Milyen az osztalytermi kornyezet?

* Milyen tevékenységeket végeznek a tanulok?

* Hogyan jellemezhetd a pedagdgusok és a didkok nyelvhasznalata? Milyen mo-

don torténik az idegen szavak, kozlések értelmezése?

* Hogyan jelzi, javitja a pedagogus a diakok nyelvi hibait?

3.4. Az adatgytijtés menete

A megfigyelések soran folyamatosan jegyzeteltem: egyrészt lejegyeztem az 6ra mene-
tét, a munkaformékat, feladattipusokat, nyelvhasznalatot, masrészt minden olyat, ami
érdekes lehet a kutatas soran. Az orakat kovetden a szempont-sor alapjan elemeztem
és értékeltem a latottakat. Az 6rakrol sem videofelvétel, sem magnofelvétel nem ké-
sziilt, a dolgozatban szerepld példakat az 6ran jegyeztem fel.

A jelen dolgozathoz 19 o6ran és 3 pedagdgusnal gyiijtottem adatokat, akiket alnéven
fogok emliteni: Eniké, Renata és Szilvia. A megfigyelt német nyelvi orak eloszlasat az
1. tdbla mutatja. A vizsgalt id0szakban els6 és masodik évfolyamon csak Szilvanak
volt német nyelvi 6raja, harmadikban mind a harman, negyedikben pedig csak Enikd
tanitott német nyelvet. Szilvianal els6 osztalyban 4, masodikban 3, harmadikban 6
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orat figyeltem meg. Enikénél harmadikban és negyedikben 2-2 6rat, Renatanal pedig
harmadikban 2 o6rat lattam.

1a 2a 3a 3b 4a
Ne'metorak 4 3 2 2 6 2
szama
Pedagogus Szilvia Szilvia Eniké Renata Szilvia Eniké

1. tabla: A megfigyelt német nyelvi 6rak eloszlasa

3.5. A kutatas résztvevoi
3.5.1. A megdfigyelt diakok
A didkoknak az osztalyok és a nemek szerinti eloszlasat a 2. tabla szemlélteti.

Osszesen Lany Fiu
1.a 15 8 7
2.a 15 11 4
3.a 13+13 7+7 6+6
3.b 11 6 5
4.a 20 11 9

2. tabla: A diakok évfolyam és nemek szerinti eloszlasa

A megfigyelt osztalyokban a csoportlétszamok 15 és 20 f6 kozott mozogtak. Teljes
két tanitasi nyelvli osztalynak a 3.a és a 4.a tekinthetd. A magas osztalylétszam miatt
a 3.a-ban a didkok csoportbontasban tanuljak a német nyelvet. Els6 és masodik évfo-
lyamon csak az osztaly fele vesz részt ebben a képzési formaban. A nemek szerinti
eloszlast figyelve a szamok jol mutatjak, hogy a lanyok vannak t6bbségben.

3.5.2. A megfigyelt pedagégusok

Végzettségiiket tekintve (3. tAbla) Renata nappali tagozaton szerezte meg nyelvtanitoi
diploma4jat, és levelezd képzés formajaban elvégezte a tanarképzo foiskolat is. Szilvia
eredetileg tanitoképzo foiskolat (testnevelés—pedagogia specidlkollégiumot) végzett,
és utolag levelezo képzés formajaban szerzett német nyelvbdl nyelvtanitdi, majd tanar-
képz6 foiskolai szintli végzettséget. Enikd tanarképzo foiskolat végzett. Mind a hdrom
pedagdgus tanit az altalanos iskola mind a 8 évfolyaman német nyelvet.

Tanitoképzo féiskola Tanarképzo féiskola
Muveltségi Muveltségi
tertlet — terllet — Nappali Levelezd
nappali levelezd
Eniké X
Renata X X
Szilvia X X X

3. tabla: A megdfigyelt pedagégusok végzettsége
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4. Eredmények

A megfigyelt 19 nyelvoran a tanulok a mar tanultakat gyakoroltak, ismételték, 1j
anyag feldolgozasara nem keriilt sor. A megfigyelt nyelvorak logikusan voltak felépit-
ve. Osszességében lendiiletes, valtozatos orakat lattam, egy 6ran atlagban 8—10 fel-
adattipus fordult el6. Az atmenetek az egyes fazisok kozott gordiilékenyek voltak.
A megfigyelt orakra a frontalis osztalymunka volt a jellemz0, de parmunkara (4 eset-
ben), csoportmunkara (2 esetben) és 6nalld munkara (5 esetben) is lattam példat. Szi-
vesen alkalmaztak azt a stratégiat, hogy a pedagdgus feltett egy kérdést és a diak va-
laszolt a kérdésre, majd jott a kovetkezo kérdés és a kovetkezo diak. Az 6ra menetét a
pedagdgus hatarozta meg, és 6 allt a kozéppontban. A 45 percet minden esetben kiza-
rolag idegen nyelvi készségek fejlesztésére forditottak.

A megfigyelt pedagdgusok motivaltak, lelkesek voltak, torekedtek arra, hogy min-
den diakot bevonjanak az 6rai munkéaba. Oravezetésiiket dinamika, lendiilet jellemez-
te, a feladatok valtozatosak voltak. Erzékelhetden j6 viszonyban vannak a didkokkal,
figyeltek reakcidjukra, viselkedésiikre. Ha észrevették, hogy a tanulok faradtak vagy
figyelmiik lankad, gyorsan valtottak: elénekeltek kdzosen egy dalt vagy jatszottak
egyet. Az egyik oran egy kislany ,,elbambult”, amire Szilvia felfigyelve egy ,,ébresz-
tot” énekelt el a tanulokkal kdzdsen.

A megfigyelt gyerekek aktivak voltak, lathatéan szivesen dolgoztak és oldottak
meg a pedagogus altal kért feladatokat. A jatékokat, foleg a mozgasos tevékenysége-
ket kitoré 6rommel fogadtak.

A tovabbiakban megvizsgalom, hogy a tanulmany elméleti részében taglalt elvek
hogyan valésulnak meg a megfigyelt 6rakon. Szeretném hangsulyozni, hogy a jaté-
kossag, a zeneiség, a szemléltetd eszkozok hasznalata és a tevékenykedtetd tanulas
mind része az egész személyiséget érintd — pontosabban fogalmazva a multiszenzoros
— tanulasnak. Mivel azonban Vollmuth 6nall6 elvként taglalja Gket, a tapasztalataim
bemutatasanal tartom magam az elméleti részben ismertetett felosztashoz.

4.1. Jatékossag, zeneiség

A megfigyelt pedagdgusok koziil Szilvia 6rdin lattam a legtobb példat a jaték, vers,
dal alkalmazéasara. A korai nyelvoktatasban betoltott szerepikkel nemcsak Szilvia van
tisztaban, hanem Renata és Enikd is, amire az 6rak kozti beszélgetések soran tobbszor
is utaltak. Az adott tanévben Szilvia tanitott egyediil elsd és mdasodik osztalyban.
A harmadik évfolyamon a megfigyelt 6rakon mindharom pedagogusnal jelen volt a
jaték, a vers, az ének, de mar az éranak csak joval kisebb részét tették ki.

Szilvianal els6 osztalyban a megfigyelt 6radkon az iskolaszerek német megfeleldit ta-
nultak. Ugyanazzal a 10-12 szoval dolgoztak, de mozgéasos és mozgast nem igényld,
valtozatos, jatékos feladatok gyorsan valtottdk egymast. A tanitd konkrét targyak mellett
képeket, képes dobokockat, fénymasolt lapokat is hasznalt. Jatszottak memoria, parosi-
to, kitalalds jatékot. Az utdbbinal bekdtotték egy gyereknek a szemét és kezébe adtak
egy targyat, amelyet a didknak ki kellett talalnia. Mivel a ,,tanarn6” szo is az ismételt
szokincshez tartozott, az egyik alkalommal a pedagogus iilt a bekotott szemi gyereknek
az 6lébe, és O volt a kitalalandd sz6. Ez nagyon tetszett minden kisdiaknak.

Majdnem minden megfigyelt 6ran, évfolyamtol, pedagogustdl fiiggetleniil jatszot-
tak Wortkonig [Szokiraly] nevi jatékot. A feladat nagyon egyszer(i, a pedagégus meg-
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nevez két didkot, mond egy tanult sz6t magyarul, és amelyik didk gyorsabban meg
tudja mondani a német megfeleldjét, az marad jatékban. A ,,szokiraly” természetesen
az a jatékos, aki egyszer sem esett ki. Felmertl bennem a kérdés, hogy mennyire te-
kinthetd ez a feladat j6 gyakorlatnak. Egyrészt mert forditason alapszik, a szokincset
elszigetelten gyakoroltatja. Masrészt pedig — bar a megfigyelt 6rdkon a kisdiakok
tobbsége élvezte a jatékot és oOrlilt, ha megszerezhette a Wortkdnig cimet — az egy-két
orvendez6 tanulon kiviil a tobbi lassubb, gorcsdsebb gyermek gyakorlatilag garantalt
kudarcélményhez jut altala. gy ez a gyakorlat a jatékossag mellett — vagy helyette —
inkabb stresszes helyzetet hoz létre.

Szilvia 6rain egy-egy kép kapcsan a mar tanult mondokak, dalok is eldkeriiltek.
Mar az els6s kisdidkok is sok dalt, mondokat és jatékot ismertek néhany honapos
nyelvtanulas utan. Atlagban egy 6ran els6 és masodik osztalyban 4—5, harmadikban 1
mondoka vagy ének fordult eld.

Az énekek, dalok, mondokak, mint mar a bevezetdben is emlitettem, szerves részei
kell, hogy legyenek a korai nyelvoktatasnak. A kisdidkok az egész személyiségukkel
tanulnak. A mozgasos jatékok, a mondokakat kisérd tevékenységek jotékonyan hat-
nak a tanulasra, segitik a nyelvi struktirak bevésését, ndvelik a figyelmet, koncentra-
Ciot, s nem utolsé sorban éromet okoznak.

4.2. Az egész személyiséget érinté nyelvtanitas
A mozgasos jatékok, versek, dalok lehetové teszik, hogy a diakok lehetéleg tobb ér-
z€kszerv bevonasaval tanuljanak. Szivesen szineztek, rajzoltak az elsé és masodikos
kisdiakok. Szilvia révid mondatokat mondott, mint példaul Der Tisch ist braun. [Az
asztal barna.], amit a diakok lerajzoltak. A feladat a kovetkez6 o6ran annyiban valto-
zott, hogy a tanulok egy fénymasolt lapon szinezték ki az utasitasnak megfelelden a
kért képet.

A didkok kedvenc jatéka a hallasértésen alapuld koncentracios jaték, a Die Hexe
will ... A pedagégus megnevezett egy targyat, a gyerekeknek pedig meg kellett érin-
teni egyet. AKi tal lassu volt vagy rossz dolgot mutatott, az kiesett a jatékbol.

4.3. Szemléltetés

Technikai eszkdz hasznalatara egy példat lattam. Szilvia a tankonyvben szerepld hal-
lasértést fejlesztd gyakorlat megoldasahoz hasznalt CD lejatszot. Kiegészité anyagok
hasznalatara minden megfigyelt nyelvoran sor keriilt, fénymasolt lapokat, képkartya-
kat, szokartyakat és mondatkartyakat, dobdkockat hasznaltak a pedagdgusok.

Renata példaul a melléknevek, a ,,Milyen a toll?” és a ,,Nehéz a toll?” tipusi mon-
datok ismétlésekor hasznalt képkartyakat. A parmunkat és a csoportmunkat az ismert
szokincs eléhivasaval készitette eld: ramutatott egy targyra, megkérdezte Wie ist das
Lineal? [Milyen a vonalzd?], és az elhangzott tulajdonsagokat a tablara felirta. Ezt
kdvetden a parmunka soran képek felhasznalasaval a kovetkez6 parbeszédet jatszot-
tak el a tanuldk: Wie ist dein Heft? [Milyen a flizeted?] — Mein Heft ist blau und klein.
[A flizetem kék és kicsi.]. A kérdés és a valasz természetesen a képtdl fliiggéen valto-
zott. Csoportokban pedig egy a didk altal gondolatban kivalasztott targy képét kellett
kérdések segitségével a tobbieknek kitalalni. (Ist es rund? [Kerek?]) A kisdiakoknak
nem tlint ismeretlennek az utdébbi két munkaforma, a pedagdgus csoportrol csoportra
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jart, figyelte a munkat, és akinek kellett, segitett, a tanulok pedig tevékenyen dol-
goztak.

A didkokat jol motivalja, az idegen nyelv elsajatitasat hatékonyan segiti a megfe-
leléen kialakitott kdrnyezet. Az iskolaban, ahol megfigyeléseimet végeztem, nincs
nyelvi tanterem. A megfigyelt nyelvorakat Szilvia és Renata a tanulok osztalytermé-
ben tartotta, Eniko pedig sajat felsds osztalyanak termében. A helyszinek kellemes
benyomast keltettek, a termek baratsagos hangulattak voltak. A falakon egyrészt a
didkok munkai, masrészt als6 tagozatos anyanyelvi dekorécié volt lathat6, amelyek
elsdsorban a matematika, az anyanyelv és a kornyezet tanitdsahoz kapcsolodnak.
Célnyelvi dekoracidt is felfedeztem: német nyelvii posztert, német és magyar zasz-
I6t dbréazol6 rajzot, de a tanult anyaghoz, szokincshez kapcsolodé képeket, plakato-
kat nem l4ttam.

Enik6 termének szaktanterem jellege volt, kisméretii, szabad jatékra, mozgasra
kevés hely jutott. A dekoracio — érthetéen — nem kifejezetten az alsé tagozatos kor-
osztalynak megfeleld. A falakon Németorszag térképe, egy az 0j helyesirasi szaba-
lyokat 6sszefoglal6 tablazat, nyelvtani tablazatok, német varosokat abrazol6 képek
lathatok.

A 6 tanterem kiilonboz6 méretii: egy terem kifejezetten nagy, a mozgasos jatékhoz
béven van hely; harom kdzepes méretii; ketté nagyon kicsi, épp hogy el lehet menni a
padsorok kdzott. Elrendezésiik hagyomanyos, a padok sorokban vannak. Egyetlenegy
teremben alltak a padok laz&n félkorben (kdztik maradt annyi hely, hogy a tanuldk
konnyen ki tudtak jonni), kozépen pedig 4-4 pad volt Gsszetolva. A hagyomanyos el-
rendezéshez képest a tanulok sokkal jobban lattak és hallottak egymast, a kilénféle
tevékenységek végrehajtasara is konnyebben tudtak helyet kialakitani.

4.4. Tevékenykedteté tanulas

A tevékenykedtet6 tanulas, mint ahogy azt Vollmuth is jelezte, magaban foglalja a
jatékossagot, a zeneiség elvét, az egész személyiséget bevono tanulast és a szemlél-
tetés elvét. A korai nyelvoktatasban leginkabb el6forduld tevékenységi formak: a
jaték; a mozgassal kisért dalok, mondokak; a szdobeli utasitdsok végrehajtasa; me-
sék, torténetek dramatizéalasa. Az utébbi kivételével, mint ahogy mar fentebb emli-
tettem, mindegyikre lattam példakat a megfigyelt oérakon. Ezek a tevékenységek
megfelelnek a tanuldk életkori sajatossagainak, pozitiv élményhez juttatjak a kisdi-
akokat, és ezaltal tamogatjak a nyelvelsajatitast. Fontosnak tartom azonban meg-
vizsgalni, hogy ezeket a tevékenységeket mennyire sikerilt értelmes dsszefliggé-
sekbe agyazni.

4.5. Szituacioba agyazott tanulas

A megfigyelt orakon elsé osztalyban a valtozatos, rovid, jatékos feladatok a szokincs
(iskolaszerek, tanar, didk) bevésését céloztak meg. Masodikban jelentds id6t forditot-
tak az olvasas gyakorlasara: kozosen és egyenként is olvastak a tankdnyvbol, betiiket
karikaztak be a tankényv szavaiban, mondataiban. A hazi feladat méasolas vagy mon-
datokhoz rajz készitése volt. Harmadikban Szilvianal és Enik6nél is a lakéas, az egyes
helyiségek és a hozzajuk kapcsolodo tevékenyseégek megnevezése, illetve a jelen ide-
ji igeragozas gyakorlasa volt a nyelvorak célja. Szilvianal behelyettesitéses feladatok
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¢s jatékos elemeket tartalmazé gyakorlatok valtogattak egymast. Enikénél a tanulok
hibas mondatokat javitottak és megadott szavakbol képeztek helyes mondatokat. Ne-
gyedikben az igék dsszetett, Perfekt mult idejii alakjat ismételték. Az 6rakon a felada-
tok gyors egymasutanban kovették egymast. Jellemz6 stratégia a frontalis osztaly-
munka, amit Enikd 6nallo, nyelvtani gyakorlasra, forditasra épiild, irasbeli tevékeny-
séggel egészitett ki. Az ora akasztofajatékkal kezd6dott, amelynek megoldasa egy
mult idejii mondat volt. Eniké kérésére a didkok magyarul 6sszefoglaltak, mit tanul-
tak az adott nyelvtani anyagrol. Az elméleti részt az igék mult idejii alakjat ismétld
irasos és szobeli feladatok kovették. Az ellendérzés egyik megfigyelt 6ran sem maradt
el az 6nall6 munka utan. Miutan kdzdsen megbeszélték a jo megoldast és hogy hany
jO valasz esetén milyen jutalom jar, Eniké egyenként megnézte a fiizeteket, hogy tény-
leg jol javitotta-e ki a tanul6 a feladatot. Mindkét osztalyban a hazi feladat az ora té-
majahoz kapcsolodo egyszerii mondatok forditasa volt anyanyelvrdl idegen nyelvre.
A pedagogus feltiinGen kihangsulyozta a személyes névmasokat (,,Te olvasol a nappa-
liban.”), ezaltal a mondatok magyar nyelvhelyességi szempontbol kifogasolhatova
véltak.

Mint a példak is jol mutatjak, az 6rakon a helyes nyelvi forma gyakorlasat célzo
feladatok nem voltak tevékenységekbe, valos szituaciokba agyazva, a figyelmet a for-
mara és nem a nyelvi jelentésre iranyitottak. Az érak forditasra, nyelvtani szabalyok
tudatositasara, igei alakok mechanikus memorizalasara, a szokincs kontextus nélkdili
ismétlésére épultek. Ez a pedagdgiai gyakorlat ellentmond a természetes kontextusos
nyelvelsajatitasnak. Nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy a gyerekek és a felnot-
tek nyelvelsajatitasa eltér egymastol: a gyerekek esetében ez nyelvi 6szténén alapulo,
nem tudatos elsajatitas, csak felndtt korban beszélhetiink tudatos, analitikus tanulas-
rol, amelyre mar inkabb a szabalyrendszeren alapulo folyamatok a jellemzoek (rész-
letesebben Nikolov 2004). Ebb6l addodoan ebben a korban még nincs sziikség nyelv-
tani magyarazatokra, szabalyok magolasara. Még az iddsebb korosztalynal is elkerii-
lend6 ez a gyakorlat, anndl is inkabb, mert a felnéttek nyelvtanulasi tapasztalatait
vizsgalva Nikolov Marianne és Nagy Emese (2003) arra az eredményre jutottak, hogy
a megkeérdezettek tobbsége negativ élményként idézte fel a mechanikus nyelvtani
gyakorlast.

Az elméleti bevezetdben mar emlitettem, hogy az idegen nyelvi 6ra szamos hétkoz-
napi beszédhelyzetet teremt, amelyek kihasznaldsa lehet6vé teszi a kifejezések valds
informaciét tartalmazé szituacioban vald gyakorlasat. Erre a kovetkez6 pontban térek
ki részletesen.

4.6. Torekvés az egynyelviiségre

A megfigyelt németorakon Szilvia, Renata és Eniké német nyelvii 6ravezetésre tore-
kedett. Renatanal mindkét orat lendiiletes német nyelvii oravezetés jellemezte. Az
utasitasok (1.sz. példak) rovidek, tomorek voltak, német nyelven hangzottak el és az
adott orai feladathoz (1.a-b), illetve az osztalytermi szituacidohoz (1.c-d) szorosan kap-
csolodtak. A pedagdgus keriilte a felesleges beszédet; az ora elején kérte a gyerekeket,
hogy csukjak be az ablakot (1.c), az 6ra végén pedig, hogy tordljék le a tablat (1.d).
A gyerekek értették a kérest, azonnal teljesitették a feladatot.
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1. sz. példak: Utasitasok Renata 3. osztalyos orain
a) ,,Sammeln wir Worter!” [Gytjtsiink szavakat!]
b) ,,Sucht bitte einen Partner!” [Keressetek partnert!]
¢) ,,Macht bitte das Fenster zu!”
d) ,,Macht die Tafel sauber!”

Az orén eléfordulo jaték a didkok szamara ismert volt, a jatékszabalyt nem kellett
elmagyarazni, mindenki tudta, mit kell tenni. A jaték végén Renéata a gyerekek magyar
nyelvili kérésére németiil reagalt.

2. sz. példa: 3. osztalyos 6ra
Didk: ,,Még egyet!”
Renata: ,,Nein, wir haben keine Zeit.”[ Nem, mar nincs t6bb id6nk.]

Renata gyakran dicsérte a tanuldkat réviden, németdil.

3. sz. példak: Dicséret Renata 6rain
a) ,,Prima”
b) ,,Sehr gut”
¢) ,,Gut gemacht.”

Enikének az volt a jellemzd stratégiaja, hogy a feladat német nyelvii ismertetése
utan elismételte azt anyanyelven, vagy megkért egy diakot, hogy mondja el magyarul,
mit is kell csinalni. Ez lathatéan nehezen ment a gyerekeknek, még az a gyerek is
gondolkodoba esett, aki rogton kovette a kérést. Az egyik utasitasban (4.sz. példa) a
negyedikeseknél Eniké a Verben kifejezést hasznalta. Az utasitast félbeszakitva anya-
nyelven megkérdezte a tanul6ktol, mit is jelent ez. A nyelvtani kategdria hasznalata
szerintem elkeriilhet6 lett volna, egy-egy konkrét példa ismertetésével a tanulok ha-
mar megértették volna a tennival6t. Az o6ran felmeriilé nyelvtani problémakat anya-
nyelven beszélték meg.

4. sz. példa: Nyelvtani magyarazat 4. osztalyban
Enikd: ,,Ihr hort dreimal 5 Verben. Ihr sollt die Verben in Perfekt schreiben. Mit is
jelent a Verben? Ki tudja? ... Igék. 5 igét hallotok haromszor, és irjatok le a mult
idejii alakjukat.”

Enikoénél tobbszor is megfigyeltem, hogy a sziikségesnél hosszabban, bonyolultab-
ban fogalmazott, sot az utasitas gyakran el is hagyhato lett volna, ha példaval illuszt-
ral. Arra is lattam példat, hogy az utasitéast elkezdte németiil, majd folytatta magyarul
(5.sz. példa).

5. sz. példa: Nyelvtani magyarazat 4. osztalyban
Eniké: ,Jetzt machen wir das umgekehrt. Most Perfekt alakokat mondok és irja-
tok le a fonévi igeneviiket.”

Feladatvégzés, jaték kozben sokszor anyanyelven szolt a diakokhoz (6. sz. példak).

6. sz. példak: 3. osztaly
a) Eniké: ,,Engedjétek Katit is ide!”
b) Eniké: ,,Mondjad mar!”, ,,Melyik ’S’-re gondoltal?” (akasztofajaték kdzben)
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Szilvia probalta német nyelven vezetni az 6rét, az 6ra vége felé azonban mar tobb-
szor csak anyanyelven beszélt. Az utasitasai nagy részét gyakran azonnal elismételte
magyarul is, id6t sem hagyva a gyerekeknek a reagalasra. Erdekes volt megfigyelni,
hogy a tanuldk a forditas ellenére néha magyarul visszakérdeztek, hogy mi is a fel-
adat. Ha az 6ran nyelvtani probléma merult fel vagy (j jatékot tanultak, csak az anya-
nyelvet hasznélta a probléma megvitatasara vagy a jatékszabaly ismertetésére.
A konkrét tananyagtol, tanorai feladattol eltekintve nem szténozte tanitvanyait a né-
met nyelv hasznalatara, nem integralta a tanuldi beszédet sajat idegen nyelvii beszé-
débe. Példaul harmadik osztalyban az egyik éran a didkok egy-egy kézzel irt kéartyat
kaptak, amin egy német nyelvii kérdés volt olvashatd. Az egyik didk nem tudta kiol-
vasni a kérdé mondatot, és hangosan szolt a tanitonak, aki jelezte, hogy torekedett
a szépirasra, és segitett a mondatot kiolvasni.

7. sz. példak: 3. osztaly
Diak: ,,Nem tudom kiolvasni.”
Szilvia: ,,Probaltam szépen irni.”

Az elsd és masodik osztalyban néha fegyelmezni kellett, ami mindig magyarul tor-
tént.

8. sz. példak: Fegyelmezés
a) ,,Pszt!”
b) ,,Szajat beragasztani!”
¢) ,,Csend legyen.”

Az egyik mozgasos jatéknal Szilvia magyarul is és németil is nyugodt jatékra in-
tette a tanulokat (9.sz. példak). A két figyelmeztetés nem ekvivalense egymasnak,
mas-mas tartalom huzodik meg mogottik.

9. sz. példak: Figyelmeztetés
Szilvia: ,,Aufpassen” [Vigyazni!], ,,Nem ész nélkil.”

Szilviara jellemzd volt, hogy nem hagyott id6t a gyerekeknek a kérdésre adando le-
hetséges valasz atgondolasara. Ha a tanul6 nem valaszolt azonnal, 6 maga kezdte mon-
dani a valaszt lassan, és a didknak gondolkodas nélkil csak utana kellett mondania.

A kisdidkok az ora elején és végén néemetil idvozolték a tanitot, ra kdzben néme-
tiil bekiabalassal jelezték, ha készen voltak egy feladattal (,,Fertig!”), és németiil k6-
szonték meg a tanitonak (,,Danke”), ha valamilyen segitséget kaptak (példaul Szilvia
felvette egy diak ceruzajat a foldrdl). A konkrét feladatok megoldasanal is a német
nyelvet hasznaltdk, de minden mas esetben egymashoz és a tanitohoz is magyarul
beszéltek a gyerekek. A tanulok nyelvhasznalatat részletesen Nikolov (2000) vizsgal-
ta angolérakon parmunka és csoportmunka soran.

A megfigyeléseim alapjan kijelenthetem, hogy a pedagogusok gyakran hasznaltak
az anyanyelvet olyan helyzetekben, ahol a célnyelv is érthetd lett volna, sok esetben
felesleges volt a forditas. Barmilyen elére nem tervezett esemény esetén a pedagogu-
sok magyarul reagaltak, és a diakoktdl sem varték el ilyenkor a német nyelv haszna-
latat. Nem hasznaltak ki nyelvtanulds szempontjabol a varatlan helyzeteket. A peda-
gbdgusok ritkan hasznaltak testbeszédet a feladatok szemléltetésére; a megfigyelt ora-
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kon nem éltek a mimika, a gesztusok, a hanglejtés adta lehetdségekkel. Az ismeretlen
szavak értelmezésekor az anyanyelvi megfelel6 megadasa dominalt. Szilvia orain lat-
tam néhany példat arra, hogy a kérdé mondatok megértését pantomimmal segitette, de
a magyar forditas is elhangzott.

4.7. A hibazas elfogadasa

A nyelvoran fontos szem el6tt tartani, hogy az adott tevékenységnek mi a célja: a fo-
lyékony nyelvhasznalat, amikor a tanuldk egy téma, jaték soran a tartalomra, a mon-
danivalora 6sszpontositanak; vagy a korrekt nyelvhasznalat, vagyis egy-egy kifejezés,
nyelvi forma begyakorlasa. Mindkét esetben masképpen kell kezelni a hibakat.

A folyamatos beszéd gyakorlasara egyetlenegy példat lattam, de ebben az esetben
sem allithatom, hogy a tanuldk teljesen szabadon beszéltek egy megadott témarol,
jelen esetben a legjobb baratjukrél. Ugyanis elore megirt, a pedagdgus altal korabban
javitott szdveg felmondasa tortént. A pedagogus beszéd kézben nem szakitotta félbe a
tanuldkat, de a végén a hiba tipusara vald utalas nélkill megjegyezte, hogy sikerilt-e
elmondani a szdveget hibatlanul. A tartalom értékelésére nem kertilt sor.

A gyakorlo fazis soran a pedagogusok a tanulok szdbeli hibait azonnal javitottak, a
hibas részt elmondtak helyesen, majd a helyes megoldast elismételtették a tanuldval.

Foleg Szilvianal volt megfigyelhetd, hogy ha a kérdésére a diak nem reagalt azon-
nal, akkor az elvart valaszt maga kezdte mondani lassan, a didknak csak utana kellett
mondania gondolkodas nélkiil. A példa kapcsan Fischernek (1999) a megallapitasa
jutott az eszembe, amely a nyelvorakra is érvényes: ha a valasz nem sziiletik meg egy
masodpercen beliil, a tanar méris beavatkozik, megismétli vagy Ujrafogalmazza a kér-
dést, Ujabb kérdést tesz fel, vagy egy masik gyereket kérdez. A mi esetiinkben a tanitd
megadja a kész valaszt, és a didknak nincs mas dolga, mint a valaszt elismételni. Hi-
aba tinik egyszerlinek a kérdés, a gyerekben Osszetett folyamat jatszodik le, hiszen
meg kell értenie az adott kérdést, és eld kell hivni a megfeleld valaszt, amely még nem
rogzilt teljesen. Egyetértek Fischer tanacsaval: ,,Ha kérdeziink, meg kell tanulnunk
a csend értékét” (Fischer 1999: 36).

A pedagogusok a didkok irdsbeli munkajat is folyamatosan ellenérizték. Kiilonosen
Eniko ragaszkodott ahhoz, hogy mindig minden hibatlanul keriiljon a fiizetbe, illetve
a didkok is jol javitsak ki sajat munkajukat. Ezt ora kozben is gyakran ellendrizte, igy
értékes id6 ment el. Ora utan, egy kotetlen beszélgetés sordn hangstlyozta, hogy na-
gyon fontosnak tartja a diakok irasbeli munkajanak ellenérzését, mert véleménye sze-
rint ha valami hibasan kerl a fiizetbe, akkor azt hibasan tanuljak is meg, €s ez a szo-
beli munkéjukra negativan hat ki. Erzésem szerint Eniké nem tudja elfogadni, hogy
a hibazas a tanulasi folyamat velejardja. ,,A régi k6zmondas szerint csak az nem hiba-
zik, aki nem dolgozik. A régi igazsag a nyelvtanuldsban is maradéktalanul érvényes,
hiszen a tanitvany pontosan azért vét, mert eréfeszitést tett, megprobalt valamit kife-
jezni idegen nyelven. Ez pedig feltétlendl dicséretet és tovabbi biztatast érdemel, sem-
mi esetre sem ledorongold kritikat” (Hollo, Kontrané és Timar 1996: 157).

5. Zaré gondolatok

Az els6 megfigyeléseket kdvetden altalanosithatod kovetkeztetéseket nem vonhatok le,
hiszen a megfigyelt 6rak és pedagogusok szama ezt nem teszi lehetové, de szamomra
néhany tanulsdg mar adodott:
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» A megfigyelt pedagogusok gyakorlataban a természetes nyelvelsajatitasra jellem-
z0 eljarasokkal szemben a behaviorista hagyomanyokon alapul¢ drillezés, a kont-
rasztiv nyelvszemlélet, a nyelvtani-fordito modszer eljaréasai és a forditas alkal-
mazasa figyelhetok meg. Hasonlokat tapasztalt Nikolov Marianne (2008) is az
also tagozatos angolorak megfigyelései soran.

* A forditas a jo gyakorlattal ellentétben gyakori eleme a németoraknak: az uta-
sitasok tobbsége mindkét nyelven elhangzik; kedvelt a forditasra épiild
Wortkonig szokikérdezéses jaték; az idegen szavak jelentésének feltarasa is az
esetek tobbségében az anyanyelv segitségével térténik. Anyanyelvi magyaraza-
toknak akkor van értelme, ha az adott sz6 vizudlisan nem szemléltethetd, ha
egy-egy feladat ismertetése idegen nyelven tal bonyolult. Ha a gyerekek az Uj
szavakkal, szokapcsolatokkal egyértelmi kontextusban talalkoznak és ezeket
képekkel, cselekvéssel 0ssze tudjak kapcsolni, akkor nagy a valdsziniisége,
hogy meg is értik 6ket. Ha nem kinaljuk talcan a megoldast — vagyis forditassal
nem adjuk meg az adott sz9, utasitas jelentését —, akkor fejlesztjiik a diakok
talalékonysagat, problémamegoldo képességét, segitjik az idegen nyelven valé
gondolkodés kialakul&sat.

* Tudatositani kell a tanarokban, hogy az 6ravezetésre, fegyelmezésre, dicséretre
hasznalt célnyelvi kifejezések, vagyis a tanéran eléforduldo kommunikacios hely-
zetek kihasznalasa hozzajarul a didkok nyelvi fejlodéséhez.

* A nyelvi format drillez6 feladatok helyett a jelentésen alapuld tevékenységeket,
értelmes szituaciokba agyazott feladatokat kell elényben részesiteni. A nyelvtani
struktirak a gyerekek szamara szokapcsolatokként jelennek meg, és az éran szi-
tuaciokban, dalokban, beszélgetésekben vald gyakori eléfordulasuk soran rog-
ziilnek. Célszeri keriilni az olyan tipusu gyakorlatokat, amelyek feladat-megfo-
galmazasai a kdvetkezok: ,, Tegyétek az igéket a Perfekt alakba!” Hiszen tarsalgas
soran a beszélonek sohasem az a feladata, hogy az igéket Perfekt vagy Priteritum
alakba tegye, hanem hogy tudjon multbeli eseményekrdél beszamolni. A jelentés-
kdzpontu feladatok készitésekor sok fantaziara, leleményességre van sziikség,
hogy megtalaljuk azokat a valds helyzeteket, amelyekben az adott nyelvtani je-
lenséget a kisdiakok a funkcionak megfeleléen hasznalni tudjak. ,, Tegyék az igé-
ket E/2 felszolitd alakba!” tipust utasitasok helyett adjunk parancsokat példaul
egy robotnak, vagy gyijtsiink olyan tiltasokat, amelyek az iskolai életben gyak-
ran el6fordulnak.

* A nyelvtanaroknak, kiilondsen a kisdiakokkal foglalkozo nyelvtanitoknak meg
kell értenilik, hogy a nyelvi hibék a tanulési folyamat részei, és jelzik a nyelvi
fejlédés utjat. A nyelvtanitonak ugy kell reagalnia, mint ahogy a sziil6 is teszi,
vagyis a tanuldi megnyilatkozasok tartalmanak a helyességére figyeljen, és a va-
laszban az atalakitas, illetve bovités eszkozével €lve kinaljon megfeleld nyelvi
mintat (Bleyhl 2000).

* Fontos, hogy a nyelvtanitok, a nyelvtanarok bizzanak dnmagukban és tanitvanya-
ikban. Hasznaljak batran az idegen nyelvet.
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SULYOK HEDVIG

A doktor lexémahoz tapadoé ujabb
jelentések - avagy tudésok
a cégben’

Novel meaning shades attached to the word doktor in Hungarian

The Hungarian word doktor [doctor] appears more and more in names of shops, brands, websites and
health care services. In the history of Hungarian its first occurrence was registered in the 15th century,
meaning ’scholar’ which was tantamount to ’preacher’. During the course of its use, the meaning has
gradually extended as far as ’PhD’ covering a field where doktor signifies ’competence’, "trust” and
other positive connotation of the shop, service etc. publicized. The paper presents a series of such trade
names in Hungarian, ordered in fields. The author offers a framework for the intents to use doktor in
growing contexts.

1. Intézmény- és cégneveink, aru- és markaneveink

Ebbe a korbe tartozd neveink kdzé a kdzelmdltban bevonult az egészségugy. A kozme-
tikai szalon homlokzatan a Szépségpatika, a festékboltén — némi hangzasbeli szojaték-
kal — a Szinpatika tabla fogad, szomjunkat a S6rpatikaban, Borpatikaban olthatjuk; az
Agro-Patika ndvényvédelemmel, az Ado-Patika pénziigyi tandcsadassal foglalkozik.
Mikdzben haldoklé szamitoégépiinket a Komputer Klinikarol a Szoftver Klinikara vittiik
at, gyengélkedd autonkat a Diesel Klinika, Jarmii Klinika, Karosszéria Klinika és a
Lokharito Klinika szakemberei gyogyitgatjak; problémasabb esetben javasoljak még a
Kipufogd Klinikat, ahol a Kipufogd Doktor (sic!) segitségét is igénybe vehetjik. (Mit
csinal a klinika? Mit csinél a doktor? A vélaszt, némi képzavarral élve, nagyvarosaink
sétald utcai, az orvosi rendel8k vetkdzd fiilkéi, vagy inkadbb A magyar helyesirds szaba-
lyainak a kiilonirasra és az egybeirasra vonatkozo fejezetei adhatjak meg...)

Nemcsak a — gorog—latin eredeti — Klinika jelentéstartomanya boviilt a ’szerviz’,
’javitomuhely’ jelentéssel, jartunkban-keltiinkben észlelhetjiik: doktor szavunk is
egyre tobbszor tiinik fel marka- és lizletnevekben, cégek, betéti tarsasagok, tevékeny-
ségek, weblapok és internetes portalok elnevezéseiben.

2.1. A doctori/doktor sz6
A doctor/doktor a docere (doceo, -cui, -ctum) ’tanit, oktat’ jelentésti ige agensképzével
ellatott szarmazéka. Viszonylag koran adatolhaté nyelviinkben; el6fordul mar

''Ez a tanulmany a XVIII. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszuson (Budapest, Balassi Intézet) a
Lexikoldgia és lexikogrdfia, terminolégia szekcioban 2008. aprilis 4-én elhangzott elbadas szerkesztett
valtozata.
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a Jokai Kodexben is, jelentése ott *tudos’ (prédikator). A TESz. (Benko 1967: 654-5)
tanusaga szerint a XVI. szazad elso felére a szonak mar az *orvos’ jelentése is kialakult,
ez egy jelzOs 0sszetételbdl — orvosdoktor — fiizddhetett le. Kiilondsen b példaanyagot
talalhatunk a sz6 el6fordulasara az Erdélyi magyar szétorténeti tarban (Szabo T. 1978:
441-2). Gyakorta dactor alakban — *'medicus’ jelentésben — bukkan fel a XVI. szazadi
szovegekben, s a szdzad végérél mar személynévi hasznalatat is idézi a szerz6. Ugyan-
csak a XVI. szazad masodik feléhez (1575) kothetd a szo *tanitd, iskolamester’ jelen-
tésben torténd eléfordulasa is, s bar a bolognai egyetem mar 1140-t61 a doktori szigor-
latot letett személyeknek odaitélhette a doktori cimet (mint a legnagyobb tudomanyos
fokozatot), ebben a jelentésben nalunk csak 1760-t61 adatolhat6 (Benkd uo.).

A szotorténeti tarak — és egyéb, értelmez0, valamint szinonimaszotarak hozta jelen-
tésarnyalatok — vizsgalata utan a frissen megjelent, Tolcsvai Nagy Gabor szerkesztet-
te ldegen szavak sz6tarat lapozzuk fol (2007: 255-6). Ott azt 1atjuk, hogy a 1. doktori
fokozat birtokosa, 2. orvosi vagy jogi doktori cim birtokosa, 3. orvos, 4. egyhdztanito,
5. a tudomany doktora jelentések utan immar szo6tarba foglaltatott e lexéma Gjabb
id6kben kialakult jelentésarnyalata is: 6. vmmit helyredllitani, megjavitani, helyrehozni
képes személy. Ezt a jelentésbdviilést az *orvosdoktor’ is indukalhatta, hisz az ember
egészségeét helyrehozni képes személyhez hasonléan jar el az a szakember is, aki va-
lamilyen targyat, késziiléket, szerkezetet javit meg, annak hianyossagait, bajait orvo-
solja; illetve ily modon cselekszik az a cég (kft., bt., szerviz, mithely, program stb.) is,
amelyik nevében a doktor (doctor/dr.) lexémaval kivan erre a tevékenységére utalni.

2.2. A sz0 torténetérol
Lassuk, milyen okok vezethettek a sz6 Uj jelentésarnyalatanak kialakulasahoz, meg-
szilardulaséhoz, illetve az Uzleti-kereskedelmi szféraban befutott karrierjéhez.

A marketinggel, reklampszicholégidval foglalkoz6 szakemberek korében kozis-
mert, hogy egy-egy intézmény, cég, marka nevének erdssége attol is fiigg, milyen kép
alakul ki réluk az emberek — a potencialis fogyasztok — tudataban, milyen ,,lizenetet”
hordoznak, milyen imazs tapad hozzajuk. llyenforméan az intézmény (uzlet, cég, ter-
mék stb.) nevének megvalasztasanal 1ényegi, piacszerz6 szempontta valik, hogy az
adott név megfeleld értelmi, érzelmi értékelést is kapjon. A sikeresen megvalasztott,
jol csengd, pozitiv lizenetet, dinamizmust hordoz6 név nem csupan identifikal: része
a reklamnak, eladja a terméket, vasarlasra 6sztondz (Moricz és Horvath 1985, Sulyok
1999).

Ahogyan a szépségpatika, borpatika elnevezésekben a patika lexéméahoz, az auto-
klinika, szoftverklinika szavakban a klinika széhoz a fogyasztd szdméra pozitiv
konnotacio tapad, Ugy tapad az a megbizhatosagot, szakértelmet, feltétlen bizalmat
Kivaltd doktor szohoz is; ezért szivesen élnek vele kiilonféle mester- és szakemberek,
szolgéltatd cegek, munkajuk megbizhatdsagat, arujuk kivaldsagat termékiik nevében
és nevével is hangsulyozni kivano gyartok, forgalmazok.

3. A gyiijtott korpusz

A gazdag — am éppen a bOsége miatt itt nem teljes mértékben felsorolt — példaanyag
tobb szempont szerint is osztalyozhato: tartoznak ide cégnevek, tevekenységek, inter-
netes portalok, weboldalak, programok elnevezései és méarkanevek egyarant. Szép
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szammal akad kozottiik a nagykdzonségnek érthetd, hangulatos elnevezés, am gya-
korta vagyunk tanti kevésbé bensdséges, kevésbé talaldo, mar-mar a nyelvi sznobiz-
mus hatarat surold, olykor pedig megmosolyogtat6 sziileményeknek is.

3.1. Cégek, bt.-k, kft.-k, kis tizletek, szolgaltatok elnevezései

Az alabbiakban felsorolt példak val6jaban a tulajdonnevekhez sorolhatok, mégis:
némelyik koziilik koznévszerli, gyakran csak a nagy kezddbetiis irdsmodjuk utal
hovatartozasukra (a kérdésrél vo. J. Soltész 1979: 103). Eléfordul, hogy egy-egy
név ugyanolyan formaban — esetleg csekély eltéréssel — tobb helyen is felbukkan
(ezekben az esetekben azonos lehetett a névadas motivuma), s inkabb megnevezd,
mintsem egyedit6 funkcioval rendelkezik. Jelen irasnak nem is célja az elnevezések
kozott szigord tipusokat felallitani, az viszont megallapithat6: a felsorolt nevek va-
l6szinlileg nem minden esetben azonosak a cégnyilvantartasban szereplé — hosz-
szabb, hivatalos — forméajukkal, inkabb a cégtablan, portalon, logon olvashaté rovi-
debb variansuk ismert. A nevek helyesirasat eredeti alakjukban kdzlém, tipushibaik
elemzésére most nem vallalkozom (az ti. mar masik dolgozat targyat képezhetné).
A név része még legtobbszor a bt., kft. rovidités is; ez csupan a vallalkozas miiko-
dési formajara utal, a feliratokon gyakran nem is szerepel, s mivel egyéb jelentosége
itt nincs, takarékossagi okokbol el is hagyom, az elnevezéseket pedig — a név felépi-
tésének tipusa, illetve szorendi szempontok figyelembevételével — tobb csoportba
sorolva kozlom.

A) Ablak doktor, Aqua doktor (viz-, gazszerelés), Autddoktor, Batordoktor, Butor
Doktor, Butor doktor (tébb bt.), Csddoktor, Csd-doktor, Csatornadoktor, Garden
Doktor (kertépités), Fénydoktor (szolgaltatd betéti tarsasag), Eptletdoktor (épitd-
ipari kft.), Haz-doktor, Hitel Doktor, Ingatlan Doktor, Kémény Doktor, Kéménydok-
tor, Kemény- és Tetd Doktor, Kipufogodoktor, Kipufogo Doktor, Lakas Doktor,
Mérleg-Doktor (kényvvizsgal6), Mobil Doktor, Nadfedél Doktor, Olajdoktor, Ott-
hon Doktor, Vallalkozas doktor.

B) Dental Doctor, PC-Doctor, Script Doctor (forgatékonyvird bt.), Doctor Pizza,
Doctor Dent, Doctor Haus (ingatlanforgalmazé), Doktor Bizsu, Doktor Fa (fiirész-
aru), Doktor Film (film- és videogyartas) stb.

Az arut ma mar a csomagolas is eladhatja, s a név a csomagolas, a reklam része,
areklam egyik jellemzdje pedig a vevo manipulalsa s a talzas is. Tudast, magas szin-
tl szakértelmet sugallnak, szuggeralnak az alabbi, a human vilagot idéz6 cégnevek.
Komolyabb vallalkozasnal ez lehet célravezetd elnevezés, kisebb volumenii, koznapi
tevékenységet folytatd tarsasagnal azonban a név el6tagja, a Dr. rovidités, illetve
a Doktor/Doctor lexéma hasznélata nem all 6sszhangban a sz6 jelentésével, sulyaval:
a név inkabb mosolyt fakaszt. (Egy mozgoarusnak bejegyzett bt. — Dr. Pogi — talan
mogyit, ropit is forgalmaz...)

C) Dr. Fék, Dr. Karosszéria, Dr. Kopé (gyermekgydgyaszat), Dr. Mozaik (szaniteraru,
épitéanyag), Dr. Média (reklamigynokség), Dr. Motor (gépjarmtijavitas), Dr. Pad-
16 (parketta, padldszényeg, fliggdny), Dr. Papir (nyomdaipari termékek), Dr. Polc
(héztartasi cikkek), Dr. Zene (szlogenjiik: ,,Minden, ami zene!”) szakiizlet stb.
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Ennél a névtipusnal kulondsen gyakoriak az idegen szot tartalmazo szerkezetek,
tobb is van beldliik, mint a hasonld mdodon sziiletett magyarbol. Van, amikor a vallal-
kozas nevében indokolt lehet, vagy legalabb nem feltétlentiil elvetendd az idegen ere-
detii elem, példaul vegyesvallalatok, vagy a foként kiilfoldi cégekkel egyiittm{ikodo
iizemek esetében; ilyenkor nem ritka, hogy tevékenységiikre utald — tobbnyire gorog
vagy latin gyokii — szoelemek a név alkotoi. Gyakoribb azonban az angol — ritkabban
a német, olasz, francia — nyelv ihlette elnevezés; nem az orosz, szlovak vagy roman!
Itt az idegen sz6 a bennfentesség, elokeldség latszatat kelti; talan ahhoz a generacio-
hoz, réteghez kivan szdlni, amelyik vasarlas helyett shoppingol; gyiilés, megbeszélés
helyett meetingre megy; barati talalkozd, 6sszejovetel cimén partyt ad; ahol nem pe-
csenye, szalonna siil, hanem barbecue. (Orok igazsag persze: az idegen sz6 valtozo
torténelmi kategoria, pecsenye, szalonna szavaink sem magyar eredetiick, egy hosz-
szabb magyar—szlav érintkezés, egyiittélés — akar idoszakos kétnyelviiség — ajandékai,
jovevényszok; mig emezek mar a globalizacio — nem mindig szivesen fogadott — ter-
mékei.) Lassuk a példakat!

D) Dr. Bau, Dr. Fine-Bau (épitdipari bt.), Dr. Bilanz (szamvitelszervezé kft.), Dr.
Biro (szamitéstechnika), Dr. Concert (rendezvényszervezés), Dr. Consulting (pénz-
Ugyi tandcsadas), Dr. Dent, Dr. Happy Dent (fogorvosok), Dr.Happy-House (ingat-
lanforgalmazo), Dr. Face (,,fizikai kozérzetet javitd szolgaltatas™), Dr. Food (élel-
miszeripari kft.), Dr. Foot (cip6-nagykereskedés), Dr. Flower (disznévény-keres-
kedelem), Dr. Gyros (vendéglatds), Dr. Pack (csomagoléastechnika), Dr. Smile
(fogorvos, jarobeteg-ellatas) stb.

3.2. Szellemi termékek nevei

A legtdbb felsorolt bt., kft. internetes honlappal is rendelkezik, &m vannak olyan szol-
galtatast kinalo cégek, amelyeknek a 6 tevékenysége éppen magan a vilaghalon bo-
nyolddik. Ezeknek a weboldalaknak, internetes programoknak, rovatoknak a (gyakran
cimszeril) neve — szellemi termék 1évén — szintén a tulajdonnevek csoportjahoz sorol-
hatd. Az internetes helyesiras — itt foként a kis és nagy kezddbetlik hasznalatara gon-
dolok — meglehetésen kovetkezetlen, ezenkiviil a névadok, mint azt az el6zéekben is
tapasztalhattuk, ugyancsak kiizdenek az alarendeld szdosszetételek helyes leirasaval:
itt is gyakori az indokolatlan kiiloniras, kotdjelezés. Talalunk itt Doktor Allas
webforumot a munkat keres6knek, de mobil doktor-t és Dr. Mobil webéaruhazat is —
ugyanilyen néven még telefonszakiizletek is mitkodnek. Doktor Marketing, aki — sti-
lusosan — a Reklam Klinika oldalon is hirdet, kis- és kozépvallalkozasoknak kinal
hatékony szovegirast, a drpromotion internetes cimen pedig egy masik reklam klinika
is miikodik. A Dr. Info-ra kattintva egészsegugyi informacios portéllal talalkozunk,
hasonl6 oldal a Dr. Egészség is. A Dr: Web Anti-Virus+Anti-Spam programot a rek-
lamiizenetek kiszlirésére, a Spyware Doctor-t a kémmodulok eltavolitasara alkalmaz-
z&k. A Spin Doctor hatékony vallalati és marketingkommunikaciés stratégiakat hirdet,
a Novénydoktor honlapon a virdgdoktor ad tanacsot. Ezelnek a weblapoknak, progra-
moknak az elnevezése is — néhany kivételtdl eltekintve — foként angol indittatast; oka
lehet ennek az is, hogy egész mas a célktzonség, mint a javitassal foglalkoz6 szakem-
berek (cip6- és egyéb doktorok) esetében.
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3.3. Markanevek

Gyakran talalkozunk ipari termékek, termékcsalddok nevében is a doktor lexémaval.
A Madardoktor multivitaminos készitmény, a Muskatlidoktor folyékony miitragya,
a Dr. Viragdoktor (sic!) egy viragzaspezsdité tapoldat; neviik funkciojukra is utal.
Dr. Bag taskak markaneveként tiinik fel (egyuttal a gyartd cég neve is, hasonloképp,
mint a Dr. Jeans, amely szintén marka- és iizletnév); a Dr. Immun pedig haj- és bor-
apolo termékek egy csoportjat jelzi. A dr. révidités itt ugyanigy a magas fokl szakér-
telem, tudas, kivalé mindség érzését kivanja sugallni a fogyasztonak, mint a Dr. Tea
markanév (szlogenjiik: Dr. Tea — a teadoktor!), vagy a Dr. Stomi ragd- és pezsg6tab-
letta, amelynek mar tényleg tobb koze van a medicinahoz, vo. gorog—latin stomachus
’gyomor’ (Finaly 1884/1991: 1878). Az igyekezetbe néha (helyesirasi) hiba is csusz-
hat: Dr. Milky capuccino (sic! cappuccino helyett) olvashato egy likérgyar palackja-
nak cimkéjén; szép példaja ez egyuttal az eklektikusan mixelt neveknek is.

3.4. Tevékenységi kérék nevei

Az idetartozo6 koznevek egy része nehezen valaszthato el a kis lizletek, javitomiihe-
lyek nevét6l, hiszen a cipddoktor a "suszter, cipész’ szinonimaja lehet, miként a bator-
doktor a restaurald vagy csak javitgato asztalos’-é. Egy — az6ta megsziint — szegedi
garéazsbolton sokaig fliggott a tAbla: Maca, a ruhadoktor; a varrond javitasokat is val-
lalt. A szintén szegedi tolldoktor Kis Uzletében régi parnak, paplanok kelnek Gj életre.
Vizdoktor szavunk a boldog békeidok hangulatat idézi: Herkulesfiird6, Karlsbad, Ba-
den-Baden fiirddorvosait nevezte igy a magyar ajki latogatd. Ma a Kneipp-kurat al-
kalmazd természetgyogyasz félig tréfas elnevezése ez, nem pedig a balneoldgusé.
Valoban orvoslassal foglalkozik a hires kszegi madardoktor: sebesilt, megmérgezett
ragadozé és koltoz6 madarakat gydgyitgat. Lodoktor szavunk sem ujabb keletli, az
"allatorvos’ olykor vicces, olykor tajnyelvi szinoniméja, de a laktanyai szlengben ’ka-
tonaorvos’ jelentéssel is rendelkezett. Most egy weboldalon a Lédoktor valaszol az
allattartok, foként lovasok kérdéseire. Egy masik internetes oldalra verseket kiildhet
be a poétikus lelkiileti forumozd, sorait — térités ellenében — a versdoktor birélja el,
csiszolgatja, s tanécsot is ad. A Szédoktor a Tetten ért szavak cimii radiomiisor egyik
rovata. Szodoktorkodom cimmel irt megszivlelendd nyelvapolo cikket Holczer Jozsef
az Edes Anyanyelviink folyoiratban (2006/5: 9). A ,,...szoédoktor a szavakat, kifejezé-
seket, kapcsolatokat, az ezekbdl felépiilé mondatokat, gondolatokat, st szoveget
gyogykezeli. Olvasgatas kdzben nem egyszer érzem: sziikség van szodoktori elsése-
gélynyujtasomra, siirgdsségi vizsgalatra, afféle jelentésrontgenre, komolyabb esetben
akar mitéti beavatkozasra is.” A szerz0 szddoktorkodasat a medicina (érthetobb)
szakszokincsébdl szarmazo szavak is illusztraljak. Itt nem a névadasi divathullamrol
van sz0: a ’szodoktor’ jelentésébe a hibas sz6- és kifejezéshasznalat javitgatasan, csi-
szolgatéasan tul valdban beleérezzik nyelvhasznalatunk gydgyitasat, a nyelvi problé-
mak orvoslasat is.

4. Osszegzés

Mindenképpen tidvozlendd, hogy a doktor lexémanak ezt a — talan mar nem is annyi-
ra 1j, am a mindennapi életlinkben egyre gyakrabban felbukkan6 — jelentését a fris-
sebb kiadasu, igényesebb szotaraink mér rogzitik. Az elmondottakbol lattuk, hogy a
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sz0 jelentéstartomanyahoz az élet kiilonb6z6 teriiletein még milyen arnyalatok tapad-
nak, s azt is észlelhettiik: kiilondsen a reklam nyelve tudja e jelentésarnyalatok hasz-
nalataval a potencialis vasarldt, fogyasztét mozgdsitani, befolyasolni. A névanyag
atvizsgalasakor az is kiderult, hogy azok a helyesirasi és elnevezés-modszertani hia-
nyossagok, amelyekre J. Soltész Katalin (1979), Antalné Szabd Agnes (1983), Zimanyi
Arpad (1995), Grétsy Laszl6 (2004), Bozsik Gabriella (2004) — és sokan méasok — mér
hosszi évekkel ezel6tt felhivtak a figyelmet, ma is 1éteznek, jelen vannak: olykor sti-
lusérzékiinket, maskor helyesirasi ismereteinket romboljak. Biztato ugyanakkor, hogy
a Magyar Nyelv, a Magyar Nyelvér, az Edes Anyanyelvink s mas szakfolyodiratok —
olykor napilapok — hasabjain is gyakran jelennek meg olyan hosszabb-révidebb ira-
sok, amelyek ezekrdl a — nyelviinkben is nyomot hagyo — tarsadalmi jelenségekrol, a
nyelvi sznobizmusrol, a ,.kevesebb tobb lenne” elvérdl, a helytelen irasmod okozta
értelmezési zavarokrol szolnak — nem banté modon (vo. Minya 1999: 10). Azt is el
kell ismerniink: a fentiekben korljart névtipus egyaltalan nem csak magyar jelenség.
A Dr. Reklam weboldal példaul Izlandtol Torokorszagig fellelhets, Olaszorszagban
Dr. Spot (ua.) cimen mitkodik. Eltiinddhetiink: kordivat, kordivat, s — hogy stilusosak
legylink — pandémia ’vilagméretli jarvany’ aldozatai vagyunk? Esetleg — megkopvan
a hiper-, szuper-, extra- mindségjelzék — egy 0j tipust lexikai fokozas felé hala-
dunk?
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MEDGYES PETER

A magyar idegennyelv-oktatas
aranykora: 1989-2009

1. fejezet: ElI6zmények

The golden age of foreign-language education in Hungary: 1989-2009

Many Hungarians claim that the past two decades have brought us nothing but disappointment. This
seems to be a sweeping generalisation, and surely the opposite is true for developments which have
taken place in foreign-language education. Although in an European perspective Hungary is still
lagging behind, the foreign-language competence of the Hungarian population has dramatically
improved since 1989.

In the book | am in the process of writing, | give a panoramic view of recent achievements, each
chapter highlighting a certain aspect of this upward trend. While the abstract refers to the entire book,
the opening chapter focuses on the decades before the fall of the communist regime, but especially on
the 80s, when the first signs of cataclysmic changes became visible.

Magardl a kényvrdl

Az elmult két évtizedet sokan csalddasok sorozataként élték meg. En nem latom ilyen
sOtéten a vilagot, mar csak azért sem, mert a mi szakmank fejlédési gérbéje éppen
ebben az id6szakban ivelt folfelé. Noha eurdpai Osszehasonlitdsban Magyarorszag
mindmaig a futottak-még kategdriaba tartozik, tény, hogy a magyar lakossag idegen-
nyelv-tudasa ugrasszertien javult 1989 6ta.

Ugy vélem, ez nem kis mértékben a nyelvoktatasi rendszeriinkben, modszereink-
ben bekovetkezett valtozasoknak koszonhetd. Késziilo konyvemben sorra bemutatom
azokat a programokat, projekteket és egyéb fejleményeket, amelyek hozzajarultak
ennek a kedvez6 trendnek a kialakulasdhoz. Habar tobbségiikrdl tanulmanyok sora
szamolt be mar, egyikiik sem azzal a szandékkal irédott, hogy 6sszefoglalja és 6ssze-
fuggéseiben lattassa az eredményeket. Kényvem ennek a hianynak a poétlaséara vallal-
kozik, minden soraval azt sugallva, hogy — ami a nyelvoktatasunkat illeti — minden
okunk megvan a derilatasra.

A kdnyv az alabbi fejezetekbdl all:

. Elézmények

. Magénnyelviskolak

. Kétnyelvii iskolak

. A nyelvkonyvpiac

. Az orosztanarok atképzése

. A haroméves nyelvtanarképzés
. A nemzeti alaptanterv
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8. Mértékelés
9. A Vilag — Nyelv program

10. A nyelvi el6készitd év

11. A kevésbé tanult nyelvek

12. Exporttanarok

Minden egyes fejezet els6 része egy-egy velem késziilt interjat tartalmaz, melyben
sajat ¢élményeimrol, ,,rogeszméimrél” faggat Borbanek Teréz ijsagird. A masodik
részben én kapok mikrofonvégre két-harom olyan kollégat, akik kulcsszerepet jat-
szottak a kozelmult nyelvoktatési folyamataiban. Zarasképpen néhany vitathato ker-
déskarre vilagitok ra.

Kutatbmunkam soran azért dontéttem az irdnyitott interjuk mellett, mert gy gon-
dolom, a személyes hangvétel, a narracié olykor meggy6z0bb erével hat, mint a leiro-
elemz6 modszerek. Ez kiilondsen akkor lehet igaz, ha a szerz6 nem csak a kollégékat,
hanem a szélesebb olvasokdzonséget akarja megszolitani — mint jelen esetben én.
Bizom benne, hogy a kénnyed stilus senkiben sem kelt olyan érzést, hogy elviccelem
a dolgot.

A konyv itt olvashatd 1. fejezete a rendszervaltas el6tti évtizedekrol, foként a 80-as
évekrol szol, amikor érezhetéen borzolddni kezdett nyelvoktatasunk allovize.

1. Borbanek Teréz interjuja Medgyes Péterrel

(Medgyes Péter képét P. Nagy Gabriella fotomUvész készitette.)

[B. T.]] Tanar Ur, hogyan lett magabol nyelvtanar?
[M. P.:] Sziilleim mér 6vodas koromban is angolul tanittattak. Munishoffer Ida néni
angol nyelvii maganovodajaba jartam a Bocskai tton.

Magdnévoda? Réaaddasul angol nyelvii? En tigy tudtam, hogy a 40-es évek végén min-
den oktatasi intézményt allamositottak, az idegen nyelvek tanitasat pedig egyenesen
betiltottak. Persze az orosz kivételével.

Igy igaz, de akkor is voltak kiskapuk. Ida néni 6vodajanak miikodését valosziniileg
azért engedelyezték, mert k&dergyerekek jartak oda.
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Ezek szerint maga egy kadergyerek.

Nem mondhatnam, de apamnak — ahogy akkoriban mondtak — megvoltak a szocialis-
ta nexusai. Az altalanos iskolaban azonban tényleg csak oroszul lehetett tanulni, ugy-
hogy szulleim magantanérokat fogadtak.

Akkor is érvényes volt még a nyugati nyelvekkel szembeni tilalom, amikor gimnazium-
ba kerult?

A 60-as években lassanként visszaszivargott a tobbi nyelv is; a Jozsef Attilaban néme-
tes, angolos ¢€s francias osztaly is nyilt, a latin pedig azel6tt se tartozott a szamiizott
nyelvek kozé.

Csak nem latin tagozatra ment?

Szivem szerint valéban a latinos osztalyba jartam volna, mert a legjobb haveromat
oda vették f6l. Am annak ellenére, hogy apam imadta a latint, és halaldig versbe szed-
ve tudta felsorolni az Gsszes latin prepoziciot, az orosz tagozat mellett dontott: ,,An-
golul mar tudsz, fiam, jol jon még az orosztudas.”

Ebbol is egy kicsit, abbol is egy kicsit... Az egyetemi jelentkezésénél is 6 erdltette az
angol-orosz parositast?

Apam orvosnak szant, &m 16 éves koromban meghalt, igy hat magam vehettem ke-
zembe a sorsomat.

Edesanyja nem agalt a valasztasa ellen?
Dehogynem! Am hiaba sopankodott szegény, hogy fiabdl a nemzet napszamosa lesz,
hajthatatlan voltam. Mint ahogy Koncz tanar Grra sem hallgattam.

Ohozzd még nem volt szerencsém.

Eveken 4t téle vettem maganorakat angolbol, kés6bb németbél is. Korabban egyete-
men tanitott, de a Rakosi éraban deklasszalt elemnek szdmitott, igy aztan kipenderi-
tették az egyetemrol. Attdl kezdve magantanitasbol élt. Az angolt lenézte, mert primi-
tiv nyelvnek tartotta a némethez képest, az oroszt pedig nyilvan politikai okokbdl
utasitotta el. Azt, hogy a német helyett az oroszt irtam be az egyetemi jelentkezési
lapomra, személyes sértésnek vette. Soha tobbé nem allt velem szdba.

Utdlag sem banta meg, hogy nem hallgatott az apjara?

Egy percig sem. Akkoriban szokés volt, hogy a gimnazium un. pedagogus ajanléleve-
let ad a tanér szakra jelentkezd jeles tanuloknak. En is kaptam ilyet, de meg sem for-
dult a fejemben, hogy tanar legyek. Irodalmi almokat kergettem: oroszbél, angolbdl
forditottam, recenziokat készitettem. S6t, még a Radndtiban is jo par évig ugy képzel-
tem, atmenetileg dolgozom csak pedagogusként. Csakhogy id6ével magaval sodort a
palya lendiilete, és miutdn megbiztak az elsd tankdnyvem megirasaval, végképp bu-
csut intettem az irodalomnak.

Az egyetemi éveire visszakanyarodva, ha jol szamolom, 1963-ban vették fel. Ezek sze-
rint akkor mar ismét folyt nyelvtanarképzés az orosz mellett?
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Mar el6bb is. Igaz, az eggyel folottiink jard angolosok hiiszan voltak, szemben a mi
évfolyamunk 70 f6s 1étszamaval. Hogy tigy mondjam, mi tortiik at a gatat. Ezzel par-
huzamosan nétt a tanari kar 1étszama is. Egyetemi éveim alatt keriilt példaul az Angol
Tanszékre a legendas hirti Ruttkay Kalman, éraadoként pedig Hankiss Elemér.

Ekkor — ha jél tudom — mar a k&dari konszolidacio elején jarunk.

Az ELTE Angol Tanszéke mindig is afféle liberalis szigetnek szamitott. Hadd emlit-
sek egy példat: elvileg csak tanszékvezetdi engedéllyel volt szabad belépni a Brit
Nagykovetség konyvtaraba, de soha nem kérték télem szamon, miért jarok oda enge-
dély nélkiil. Holott bizonyara az én illegalis tetteimrdl is tudtak. Tudniillik a mende-
monda szerint a szemkdzti haz ablakabol minden egyes belépordl fényképfelvétel
késziilt, az épiilet pedig poloskakkal volt telerakva. Nem véletlen, hogy amikor a 80-
as évek kdzepén a British Council akkori igazgatoja egy alkalommal bizalmas téma-
rol akart velem beszélgetni, azt javasolta, sétaljunk egyet a VVaci utcaban.

Ugy, szoval a tanar Gr az ellenséggel cimboralt?
Annyiban foltétlentil, hogy a British Council megbizasabol nyari nyelvtanfolyamokat
vezettem &ltalanos iskolai tanarok részére.

Angol Tanszék kipipalva, vissza a Radnétiba.

Szerencsémre ott ugyanolyan szabad légkdr fogadott. Tudni kell, hogy a Radndti
Miklés gyakorldiskola bizonyos értelemben a Gorkij orosz tannyelvii iskola jogutdd-
ja volt, tele jobbnal-jobb orosztanarokkal. Ennek ellenére Lukacs Sandor igazgaté ar
a kor parancsanak engedve az orosz mellett a tobbi nyelvet is felfuttatta. Tagozatos
csoportjaim heti nyolc 6rdban tanultak angolul; ennek kdszonhetden a gimnazium
végére Swiftet és Shakespeare szonetteket olvastunk eredetiben. Ugyanilyen intenziv
forméaban folyt a német- és a franciaoktatas is.

Az idegen nyelvek eldretorése orszagos tendencia volt?

Nem mondhatnam. Csak néhany gimnazium volt ilyen kivaltsagos helyzetben. Mel-
lesleg léteztek nyelvi tagozatos altalanos iskolai osztalyok is, ahol az oroszt megel6z-
ve, mar a harmadik osztalyban megkezdédott valamelyik nyugati nyelv oktatasa. Az
elsd altalam irt nyelvkonyv egy haladé gimnaziumi sorozat masodik kotete volt olyan
gyerekek részere, akik harmadik altalanosban kezdték meg az angoltanulast. Hozza-
teszem, az imént emlitett szabad 1égkdr nem mindeniitt volt jellemz6. Emlékszem, a
Tankonyvkiadd szerkesztondje minden olyan szot kihuzatott veliink, amire a gyant
legkisebb arnyéka vetult.

Példaul?

Példaul a godfathert, arra hivatkozva, hogy a vallas a népek dpiuma. Mi azzal véde-
keztiink, hogy egy ateistanak is ismernie kell az isten angol megfeleldjét, maskiilon-
ben hogyan tud majd ellene érvelni. Mindazonaltal szerkeszténk valosaggal kdnyor-
g0tt, hogy tordljiik az inkriminalt szot, mondvan, hogy ha nem mi, akkor a fészerkesz-
t6 fogja azt megtenni.
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Veégiil melyikiik vette eld a radirt?

llyen esetekben rendszerint sikerlt valamilyen kompromlsszumos megoldast talal-
nunk. Am ennél otrombabb esetek is el6fordultak. Eletem elsé nyari tovabbképzésére
Miskolcon kertilt sor 1969-ben. Alighogy ttlestiink a harom brit lektor bemutatkoza-
san, az iskolaudvar kavicsan csikorogva fékezett az Miivelddésiigyi Minisztérium
gépkocsija. A tanfolyam vezeténdje felpattant, kitessékelte az angolokat a folyosora,
majd lesietett a minisztériumi delegacio fogadasara. Csakhamar becsortetett a terem-
be — legyen a neve — Hivatal Elvtars, aki rovid fejtagitéjaban felhivta ra a figyelmiin-
ket, hogy a brit vendégtanarok felerészben a Minisztérium kdltségén utaztak ide, ne
gazsulaljunk, ne hivogassuk el ket esti sorozésekre. JO tanulast kivanva kisvartatva
elviharzott. A brit kollégék, nem tudvan mire vélni a dolgot, félénken wsszaszwarog-
tak a terembe. KésSbb egy esti sorozésen szint vallottunk. Ok megértéen, mi pedig
szemles(tve tértlink napirendre a dolog fol6tt.

En valésziniileg elsiillyedtem volna szégyenemben.

A torténetnek azonban volt egy masodik felvonasa is. A 70-es években olykor részt
vettem magyar filmek angolra torténd szinkronizalasaban, am egyszer egy szovjet
film hangalamondasara kértek fol. Az omindzus jelenet szinhelye egy odesszai svab-
bogarverseny volt, ahol kiilonb6z6 nemzetiségli matrdzok szurkoltak sajat svabboga-
ruknak. Nekem természetesen egy brit matroz szerepében kellett megszolalnom. Egy-
szer csak felpattant az ajto, és Hivatal Elvtars 1épett be rajta. Kidertilt, hogy 6 jatssza
a francia matrdz szerepét. Visszas volt versenyt kurjongatnom vele: 6 harsany Allez-
val buzditotta az 6 svabbogarat, én pedig Come on-nal az enyémet. Blcsuzoul szivé-
lyesen kezet razott velem — sziirke 6ltonyét leszamitva a kutya sem gondolta volna,
hogy a féhatdsagot képviseli.

Atugrott a Minisztériumbol egy kis apropénzért.

Meghasonlott vilagban éltiink. Gondoljon bele: az oroszt kételezéen tanulta mindenki
az érettségiig, noha nyilvanvalé volt, hogy semmi értelme nincs. A rendszervaltasra
vart az ostoba rendelet eltorlése.

Milyenek voltak akkoriban az észtondij-lehetoségek?

Angoltanarként természetesen leghébb vagyam volt, hogy kijuthassak Anglidba. Erre
el6szor akkor keriilt sor, amikor mar négy éve tanitottam: British Council 6sztondijjal
harom hetes nyari nyelvtanfolyamon vehettem részt. Hosszabb dszténdijra azonban
hidba acsing6ztam. Legkdzelebb akkor jutottam hozza, amikor palyazati uton elnyer-
tem a londoni magyar lektori allast. Ugy volt, hogy jiniusban tajékoztatnak a kiutazas
részleteir6l. Miutan augusztus kdzepéig egy sort se kaptam, felhivtam a minisztériumi
illetékest, aki sajnalattal kozolte, hogy ja, bocs, valaki mas utazik helyettem.

Mekkora szemétseg!

Csalodott voltam, de nem adtam f6l. Az ELTE Nemzetkozi Osztalyanak munkatarsa
egy alkalommal félhivott telefonon azzal, hogy van szdmomra egy jé és egy rossz
hire. ,,Hadd kezdjem a rosszal: sajnos idén sem maga nyerte el a tiz honapos angliai
Osztondijat” — kozolte. ,,A jo hir viszont az, hogy fajdalomdijul fol tudok ajanlani
maganak egy kéthetes helsinki tanulmanyutat.”
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Remélem, beintett neki.
Eszem agaban sem volt — éltem a lehetdséggel. Az ember becsiilje meg azt, amit kap.

Vegul is hanyszor jutott el Nagy-Britanniaba?
Epp a napokban szd&moltam 6ssze: kdzel jarok az dtvenhez, de soha nem sikerdilt hosz-
szabb id6t ott toltenem.

Es Amerikaban?

Latja, ott tobb szerencsével jartam. E16szor a Soros Alapitvany jovoltabol jutottam ki
1987-ben. Az Alapitvany nem sokkal az el6tt 1étesitett irodat Magyarorszagon, és elsd
kezdeményezéseként orszagos videds palyazatot hirdetett. Engem kértek fol a palya-
zat lebonyolitasara. Kialkudtam, hogy honorarium helyett adjanak egy kéthénapos
Osztondijat. Beleegyeztek, majd megkérdezték, hova szeretnék menni. Hawaiiba — fe-
leltem.

Maga aztan tudja, mitol doglik a légy.

Sajnos a programigazgaté nem allt kotélnek, nehogy ugy fessen, mintha az Alapit-
vany valamiféle kéjutazast fedezne. Holott pusztan azért szerettem volna Hawaiiba
menni, mert ott talalhato a vilag egyik legkitiinébb alkalmazott nyelvészeti tanszéke.
Végiil Los Angelesben kotottem ki, majd egy év mulva ugyanoda mentem vissza
Fulbright dsztondijasként is.

Volt tiirelme kivdrni a nagy lehetdoséget!
Bevallom, kicsit megkésve kaptam meg, hiszen 1988-ban mar jocskan elmultam
negyven éves.

Na és?

Kisgyerekként nagyon szerettem volna egy haromkereki biciklit — ma mar megvehet-
ném, de minek, bele se férnék... De nem erre akartam kilyukadni. Képzelje csak, va-
lamikor 1988 6szén a washingtoni magyar nagykovetség egyik diplomataja Gssze-
trombitalta a Kalifornidban tartozkodd magyar 6sztondijasokat, koztiik engem. Hiva-
tal Elvtarséhoz hasonld szonoklatot intézett hozzank a miheztartas végett. 1989
tavaszan ugyand ismét atrandult a nyugati partra, de ezlttal mar nem elvtarsazott,
hanem urazott és holgyezett benniinket, tovabba értésiinkre adta, hogy egy szabad
orszag szabad allampolgéraiként szabadon donthetiink arrél, hogy az USA-ban kép-
zeljuk-e el tovabbi palyafutasunkat vagy inkabb otthon. ..

Mire maga az utdbbi mellett dontott.

Kilonos érzés volt egy év elteltével visszatérni Magyarorszagra: egy szocialista hazat
hagytam el, és egy kapitalista orszdgba csdppentem vissza. Kicsit sajndlom is, hogy
ujkori torténelmiink egyetlen igazan izgalmas évet nem itthon toltottem.

Felszabadito érzés lehetett a sétét évtizedek utan.
Bizonyos szempontbol igen. Féleg miutan raeszméltem a nyelvoktatasunk el6tt allo
hatalmas lehet6ségekre. Ugyanakkor — f6leg tobb mint hisz év tavlatabdl visszate-
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kintve — van bennem némi nosztalgia. Ne feledje, én a régi vilagban szocializalodtam,
ugy ismertem minden hajlatat, mint a tenyeremet. A szakmamnal maradva pedig visz-
szasirom, hogy angoltanarként ugy ficankoltunk, mint hal a vizben. Egy hianyszakma
képvisel6iként kivaltsagos helyzetben voltunk. Szinte keresték a kegyeinket: hozzank
szaladt boldog-boldogtalan. Ha szabad igy fogalmaznom, az irigyelt nyugat és nyo-
morusagos vilagunk kozott mi voltunk a hidverdk.

Csalodottnak latszik. Lehet, hogy a fiatalsagat sirja vissza?

Ugyan mar! A minap egy barati dan hazaspar vacsorazott nalunk. Az este végeén fel-
ajanlottam, hogy kocsival visszaviszem Oket a szallodaba, nehogy elkeveredjenek a
varosban. ,,Ne faradj!” — mondtak nevetve. ,,Ha elbizonytalanodunk, majd atbaigazi-
tast kériink valakit6l.” Hlsz éve talan még ram szorultak volna. De manapsag? Hiszen
itt mindenki tud méar angolul. Vagy németl.

Kis jéindulattal.
Ugy érzem, némi szerepem nekem is volt abban, hogy ma mar a sarki rendér is makog
angolul.

2. Medgyes Péter interjuja:
Szépe Gyorgy - a véletlenek embere

(Szépe Gyorgy képét Manfai Gyorgy fotdm(ivész készitette.)

[M. P.:] Szépe professzor ur testvérek kozott is beszél vagy tiz nyelven, de mindezt a
véletlennek tulajdonitja. Tanult 6 mindenkitol és mindenhol: az édesapjatol angolul és
oroszul, nevelondktol franciaul és angolul, az iskolaban latinul és ogorogiil, az Olasz
Kulturdlis Intézetben olaszul, a szocdem péartban eszperant6ul, spanyolul meg csak a
joisten tudja, hogyan. Az, hogy bolcsész valt beldle és nem nemzetkozi jogasz, hogy
nyelvész lett és nem irodalmar, hogy 6 volt a 70-es, 80-as évek nyelvoktatdsi spiritusz
rektora, hogy tanszéket, doktori programot, folyoiratot, tudomanyos tarsulatot és sok
mas egyebet alapitott itthon és kiilfoldon — ez szerinte mind a véletlen miive. Szerintem
Professzor Ur 16dit ezzel a véletlenezéssel: valami szerepe a tehetségének és munka-
birasanak is lehetett benne. Mint ahogy az sem tartom mero véletlennek, hogy korat
meghazudtolva ma is vigan tanit, fdszerkeszt, kutat, publikal — és mindenitt felbuk-
kan, ahol sziikség van ra.
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[Sz. Gy.:] ,,Azt kérded, hany nyelven tudok? Mar megbocsass, ez nagyon buta kérdés.
Természetesen annyi nyelven tudok, ahdnyra éppen sziikségem van. Es ezzel minden-
ki igy van. Nem azt nevezem ugyanis nyelvtudasnak, amit az iskolaban beléd vernek,
vagy amit egy akarmilyen vizsgan szamon kérnek, hanem azt, hogy egy tényleges
beszédhelyzetben képes vagy megértetni magad. Vagyis a nyelvtudas mindig kontex-
tus-fiiggo, 1ényege az adott szituacidban vald helytallas.”

,»Az iskola elsérendii feladata nem a tanitas, hanem a gyerekek szocializalasa. Az altala-
nos iskolaban pedig tulajdonképpen nem is kellene masra koncentralni, mint a nyelvta-
nulésra és a testnevelésre. Tudniillik ez az a két készség, aminek elsajatitdsa korhoz van
kotve. Az Gsszes tobbi raér késobb is. Ami pedig az iskolai értékelést és vizsgaztatast
illeti, az nem egyéb, mint a tarsadalmi igények ravetitése a valosagos fejlédésre. Kény-
szermegoldas, alkalmatlan ra, hogy a gyerekek hasznos tudasardl képet adjon.”

,,Val6 igaz, hogy az 50-es évek elso felében az oroszt kivéve minden nyelvet szamiiz-
tek az iskolabol, s6t a legtobb egyetemrdl is. Ez tortént példaul a debreceni francia
tanszékkel, aminek kovetkeztében engem is Budapestre pateroltak. De nehogy azt
hidd, hogy valami elvszer(i dontés kdvetkezménye volt az idegen nyelvek tanitasanak
felszamolasa — a szektasok puccsa okozta a vesztiiket. Ennek ellenére allitom, hogy a
rendszervaltas el6tt is lehetett nyelveket tanulni. Utovégre az iskola szerepe masodla-
gos a csaladi hatteréhez képest. S6t kdzismert, hogy olykor a tanar ellenére is meg
lehet tanulni maganuton. Igaz, hogy ehhez a sziilének mélyen a zsebébe kell nyulnia
— mér amelyikiiknek elég mély a zsebe. En ilyen szempontbél szerencsés voltam, mert
apammal idegen nyelvi{i konyveket olvasgattunk, késébb pedig 6nszorgalombol két-
nyelvii konyveket, angol és francia Gjsagokat bijtam.”

,,1956 utan fokozatosan szivarogtak vissza a nyugati nyelvek a tantervbe, koriilbeliil
olyan itemben, ahogy a kadari rezsim szigora enyhilt. Ki ne emlékezne az »Aki nincs
elleniink, az veliink van« jelszavara? Az idegennyelv-oktatas felfuttatasat a part az
Akadémia és a TIT illetékeseire bizta, akik nyelvészeket kértek fel a munka iranyita-
séra. Igy keriiltem én is a latokorikbe. Papp Ferenc nyelvész baratom biztatasara
kezdtem komolyabban foglalkozni alkalmazott nyelvészettel, és mivel annak kdzpon-
ti témaja az idegennyelv-oktatas, egyszeriben a dolgok siiriijében talaltam magam.”

,»Az Akadémia Elnokségi Kozoktatasi Bizottsaganak titkaraként nekem is részem volt
az un. 6-os féirany kimunkalasaban, melynek nyoman szamos nyelvpedagogiai kisér-
let indult be. Mellesleg egyikiiket sem merném a sz6 pedagogiai-pszichologiai értel-
mében vett kisérletnek nevezni. Természetesen készlltek roluk jelentések, beszamo-
16k, publikaciodk, de szoba se keriilt az orszagos korli bevezetésiik gondolata. Inkabb
a rosszul taplalt nyelvoktatas étkezési adaléekokkal valo feljavitasa volt a cél, ami le-
hetéséget adott arra, hogy a kisérletbe bevont iskolak kigdmbdlyddhessenek.”

[M. P. beszurasa:] ,,Hiaba volt az 1984 nyaran lezarult »6-os fdirany« programja,
az iskolai nyelvoktatas szamara semmilyen hozadéka nem volt sem az alap-, sem
az alkalmazott kutatasok szférdjaban. Kifulladt szamos érdekes szervezeti, tan-
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tervi és modszertani kisérlet is.” (Fiilop Kdroly, Pedagogiai Szemle, 1984, 34(12),
1235. oldal)

,,Hasonlo6 fenntartasaim vannak az idegen nyelvi 6sszehasonlito statisztikakkal szem-
ben is. A statisztikai adatok veszélyesek, mert latszlag a valdsagos helyzetet tikro-
zik, holott — nem kumulalhaté paraméterek egybevetésével — egy feliiletesen kutatott
témanak a feliiletes 0sszegzéseit tartalmazzak.”

,ldeje lenne végre tudomasul venniink, hogy az angol nem »idegen« nyelv, vagyis nem
ugy és annyira idegen, mint a tébbi iskolaban tanitott nyelv. Leginkébb a Il. vilaghabo-
ra el6tti némethez hasonlitandm, ami szintén nem volt par excellence idegen nyelv.
Egyébként a klasszikus brit angol ideje lejart; ma mar — ha jol latom — mindenki a sajat
tapasztalata és kedve szerint beszéli, hajlitgatja az angol nyelvet. Olyan ez, mint egy
nagy lepény, amibdl mindenki kedve szerint téphet ki maganak kisebb-nagyobb darab-
kakat. Ami pedig a nyelvek egymashoz val6 viszonyat illeti, ha az angolt »allamvallas-
ként« fogjuk fel, akkor a tobbiek egy-egy »szektat« képviselnek. A szektak rendesen
befizetik az egyhazadot, eljarnak a nagytemplomba, vagyis tudnak angolul. Lelkiik
mélyen azonban a sajat isteneikhez fohaszkodnak, és szorosan dsszetartd kdzosségeket
alkotnak. A legerésebb szekta talan az eszperantdé. Ebben az sszefliggésben a franci-
ahoz val6 ragaszkodas is leginkabb vallas-szociologiai eszkozokkel irhato le.”

,»A haromnyelvii eurdpai polgar eszménye nem tobb, mint szépen hangzé legenda,
melyet az ebben érdekelt szakemberek terjesztenek. A tobbnyelviiség a jovében is ott
lesz jellemz0, ahol eddig is az volt — mondjuk Luxemburgban vagy Belgiumban. Az
angol tovabb »diiborég«, spontan modon, hiabavald az ellene szegiild hittéritéi buz-
galom. Amivel nem azt akarom mondani, hogy az angol hegemonidja 6rok idokre
sz0l. A jov6 Utjai kiszamithatatlanok, minden a véletleneken mulik.”

3. Medgyes Péter interjuja:
Horlai Gyérgy - a Czobor-Horlaibél

[M. P.:] Nehéz Gyurirdl elfogulatlanul beszélnem, mert a baratom, és nagyon szere-
tem. Mondhatnam azt is, hogy tisztelem, de mégsem mondom, mert 6 az a fajta ember,
aki fiityiil az ilyesmire és mas sallangokra. Ettdl persze még sokan tisztelik, és van is,
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miért. Kevés kollega adott annyit a szakmanak, mint 6. A Czobor Zsuzsaval irt konyve
valosdgos odzisnak szamitott elsé megjelenésekor. Hiresen jo angoltanar volt,; egye-
sek pusztdan a téle valé tanulds Groméért iratkoztak be a csoportjaba. En évtizedek 6ta
rendszeresen megldatogatom ot a Wesselényi utcai lakasaban. Eleinte foként érdekbol
jartam fel hozza, hogy atmasolja nekem ezt vagy azt a magndfelvételét (6 maga jat-
szotta at Sket, ki nem adta volna a kezébdl a ,kaldz eredetit”). Ma mar csak azért ke-
resem a tarsasdagat, mert a vele toltétt id6 valosagos szellemi feliidiilés.

[M. P.:] Gyuri, gratulélok!
[H. Gy.:] Ugyan mihez?

A kozelgo 85. sziiletésnapodhoz.
Mi ebben a dicsOség? Kizardlag annak kdszonhetd, hogy 85 évvel ezelbtt sziilettem.

Ugy tudom, mindmdig tanitasz. )
Rosszul tudod, tavaly végleg abbahagytam. Am elétte sem tanitottam, hanem szora-
koztattam.

Te szorakozasnak nevezed a nyelvvizsgara valo felkészitést?
Soha életemben nem vallaltam vizsgafelkészitést. Mint ahogy vizsgaztatni se szeret-
tem. Mindkét mifajt szivbol utaltam.

Ezt pont te mondod, a Rigé utca oszlopos tagja?
Id6vel éppen ezért hagytam ott a Rigo utcat. Az akkori igazgatd ugyanis azzal nyag-
gatott, hogy a tanitas mellett vizsgaztassak tobbet. Eszem &gaban se volt.

Akkor meselj a ,,sz6rakoztatasrol”.

hogy tanitvanyaimmal kdzdsen elfogyasztottunk egy szendvicset. Az also szelet ke-
nyér egy rovid, szellemes jelenet volt, amit feliratozas nélkil, angol eredetiben néz-
tink meg DVD-n. A szendvics kdzepe ugyanez a jelenet volt, angol feliratozassal.
Végiil a felso szelet kenyeret ettiik meg, vagyis harmadszorra is megnéztiik a jelene-
tet, de megint feliratozas nélkil. Koritésként odabiggyesztettem még néhéany adekvat
nyelvtani, lexikai és kiejtési gyakorlatot. Ezzel 1ényegében el is telt a masfél ora.

Mennyi idodbe telt egy-egy szendvics elkészitése?

Jo par napba. Ezt a luxust egy heti 20-25 o6raban tanito tanar persze nem engedheti
meg maganak. En is inkdbb az utobbi idében éltem vele, amikor mér csak egy csopor-
tom volt. Es mi se mindig szendvicset fogyasztottunk.

Ehhez kellenek bizonyos technikai segédeszkézok is, ha jol értem.
Természetesen. Gyere, megmutatom a berendezéseimet.

(Korbevezet ragyogoan felszerelt stddidjaban.) Ezt a sok kityut mind a sajat pénzed-
bol vasaroltad ossze?
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Azt képzeled, szponzor all mogoéttem? Nézd, én soha nem ittam, dohdnyoztam, autom
se volt sosem — valamire csak el kellett kolteni a fizetésemet. A Telefongyarban ké-
szilt Terta orsos magnotol kezdve a videdn keresztiil a legkorszeriibb feliratozo prog-
ramig, amit csak lehetett, mindent §sszevasaroltam.

Arra sose gondoltal, hogy ezeket a szendvicseket tananyagként kiadasd, és forgal-
mazd?

Gondoltam hat, de mindig elijesztettek a szerz6i jogokkal kapcsolatos bonyodalmak.
A helyzet az, hogy ma mar nem lehet tiptre masolgatni, mas vilagban élink.

Ha mar szoba hoztad, kozismert, hogy valaha neked volt a legnagyobb gyiijteményed
nyelvoktatasi hanganyagokbol.

Ma is ott sorakoznak a polcokon, de mar csak diszként. Bezzeg valaha éjszakaba nyu-
l6an masolgattam fiinek-fanak. Hol ez a kolléga kért meg, hogy jaj, Gyuri, nem jatsza-
nad at nekem a Kernel Lessons Intermediate hanganyagat? Hol meg a masik, hogy
George, nincs meg neked véletlenil angolul a Hamlet nagy monol6gja Lawrence
Olivier-vel vagy Mel Gibsonnal, esetleg Kenneth Branagh-val? Véletleniil megvolt...
Remélem, nem sittelnek le ezért 6regkoromra.

Ot év alatt eléviilnek a biintettek, az Gszinte megbadnds kiilonben is enyhité ko-
riilmény... De térjiink vissza a palydd elejére. Melyik gimnaziumban kezdtél tani-
tani?

A Konyves Kalmanban. Remekil éreztem magam, mert mindenki imadta az angolt.
Naponta kicipeltem Ujpestre a magnémat, ami lehetett vagy nyolc kilo.

Miért nem az iskolai magnét hasznaltad?

Viccelsz? Akkoriban a feketetablan, krétan és szivacson kiviil semmi se volt. De meg-
érte, mert a gyerekek majd megbolondultak egy-egy Paul Anka, Tom Jones vagy
Beatles szamért. Rengeteget lehetett tanulni beldlikk. Vegyiik példaul a When I'm
sixty-four cimt Beatles-dalt. R6gton a cime elarulja, hogy az angol mellékmondatok-
ban jelen id6t hasznalunk a jovo 1d6 kifejezésére.

Ha ilyen j6 volt a Kdnyvesben, mégis miért hagytad ott?
Azért, mert a franciat is tanitanom kellett, holott gyatra volt a franciatudasom.

Ne szerénykedj!

Ez az igazsag! \olt egyszer egy francias osztalyom. ROgton az érettségi utan, szep-
temberben felkeresett az egyik tanitvanyom, és beszamolt réla, hogy nem vették fol
az egyetemre. ,,Szeretném, ha a tanar ar franciadorakat adna nekem” — folytatta, majd
sietve hozzatette: ,,Természetesen nem ingyen.” Mire én: ,,Mondd, te négy év alatt
nem jottél ra, hogy én nem tudok franciaul.”

Elvallaltad?
Ugyan mar! Ami azt illeti, angolul is csak nyekegtem. De honnan is tudtam volna j61?
Akkoriban nem volt ra lehetdségiink, hogy nyaron nyakunkba vegyiik Nyugat-Euro-
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pat, aztan majd csak akad valamilyen munka, amibdl eltengddiink, és kozben még a
nyelvet is gyakoroljuk. Osztondijak ritkan adodtak. En életemben kétszer kaptam:
egyszer a 60-as évek végén, a British Council 6sztondijaval tolthettem harom hetet
Manchesterben, masodszor pedig 1998-ban, két hetet Oxfordban. Amerikaba pedig
sose jutottam el.

Ez tényleg nem valami sok.

Ugyanakkor minden lehetéséget megragadtam az dnképzésre. A hatvanas évektdl, 30
éven at minden nyaron legalabb egy, de néha két magyarorszégi tovabbképzésen is
részt vettem. Ezeket a British Council tartotta brit lektorok vezetésével. Az elsé angol
nyelvii tanfolyamra, melyet az IATEFL alapitoja, a legendas Bill Lee vezetett Pesten,
annyian jelentkeztek, hogy a kovetkezd években inkabb vidékre szervezték a taboro-
kat, hogy ezzel is csokkentsék a létszdmot. Vidéken amugy is jobban kordaban lehe-
tett tartani a tarsasagot.

Hogy érted ezt?

A szallashelylink kdrnyékén gyakran szaglaszott a renddrség, nehogy szervezkedjiink.
Képzelj el minket, angoltanarokat, amint éppen szervezkediink! \Volt azutan egy ma-
sik tipus is, az ugynevezett szakszervezeti tanfolyam, melyet dnkéntes brit tanarok
vezettek. Szdval itthon is lehetett tanulni. A tovabbképzésekre egyébként mindig vit-
tem magammal egy-két magnot, hogy mindazt, ami a kezem tgyébe keril, lemésol-
hassam.

Mesélj a hires Czobor-Horlairol.

A konyv megirasa a Rigo utcai palyafutdsom idejére esett, miutan a vezetdség ukazba
adta, hogy minden nyelvbél késziilnie kell egy tankdnyvnek. Czobor Zsuzsa irta a
gyakorlatokat, én meg a gengszter-torténetet. A Tankdnyvkiadonak csoppet sem tet-
szett a sztori, de foleg azt kifogasolta, hogy az Osszes szerepld gonosz volt. Mit fog
sz6Ini a brit kovetség, hogy ilyen rossz fényben tiintetem fel az angolokat? — aggodal-
maskodtak. Engedve a nyomasnak, beraktam a torténetbe egy jambor kertészt, és ke-
rettorténetet kanyaritottam koréje: egy fafejii angol csaldd mintegy tévén izgulja vé-
gig az ijeszt6 eseményeket, majd az adas végén levonja a megfeleld erkolesi kovet-
keztetéseket. Mas aggalyok is felmeriiltek, példaul az, hogy az egyik férfi szereplo
sOtétben talalkozik egy lannyal. Mikor nagy nehezen elfogadtak a kéziratot, az illeté-
kesek azzal nyugtattdk meg magukat, hogy végul is semmi nem tortént az éj leple
alatt.

Rémes... Hany évet kellett varni a kdnyv megjelenésére?
Hatot, és talan ma is ott porosodna a Tankonyvkiadd valamelyik polcan, ha egy né-
lunk vendégeskedd amerikai nyelvész nem ir meleg hangu ajanlast a kéziratrol.

Ki volt ez a nyelvész?
Nemser professzor, aki akkoriban egy magyar-angol kontrasztiv sorozaton dolgozott
magyar nyelvészek kozremukodésével.



A magyar idegennyelv-oktatas aranykora: 1989-2009 89

Ha jol emlékszem, te is irtdl egy cikket a kotetbe.

Stimmel. Amatdr nyelvészként. De visszatérve a Czobor-Horlaira, késziilt hozza egy
lemezsorozat is, ami olyan sok példanyban kelt el, hogy a Hanglemezgyarté Vallalat
aranylemezzel jutalmazta. Azota CD-ROM valtozatban is megjelent a konyv Lopva
angolul cimen.

Ami 1997-ben elnyerte ,,Az év CD-ROM-ja” dijat. De ugye jol tudom, hogy a Magyar
R&dionak is dolgoztal?

Harom radios nyelvlecke-sorozatot is irtunk Caroline Bodoczkyval és Lukacs Krisz-
tinaval k6zosen. Caroline nélkill sose mertem volna belevagni, annyira bizonytalan-
nak éreztem az angoltudasomat. Megjegyzem, a Czobor-Horlai irasa kdzben is min-
den egyes fejezetet atjavittattam az itt €16 angolokkal.

(Itt nem allhatom meg, hogy el ne mondjam: Gyuri annyira gyéngén tud angolul, hogy
szOpokerben kenterbe veri az angolokat is.) Irtal valami mast is?

Egy sort se. Jaj, majd elfelejtettem: konzultansként kdzremitkodtem a Monty Python
Repiil6 Cirkusz és a Waczak Szalld tévé-sorozatok magyarra forditdsaban. Nagyon
buszke vagyok rajuk.

Es mondd, hogyan t61téd a napjaidat manapsdg, passziv nyugdijasként?
Passzivan. J6 esetben a gépeimmel babralok. Nézd, én természetemnél fogva lusta
ember vagyok. Es minél 6regebb, annal lustabb.

K6szondm az interjut.
Szivesen. De cserébe igérd meg, hogy megemlékezel a kbnyvedben Horvath Joskarol.
A nevemben is.

A legnagyobb orommel.

[M. P. megemlékezése Horvath Jozsefrol:] Néhdany magamfajta ésleleten kiviil ma
mar kevesen emlékeznek az Orszagos Pedagogiai Intézet angolos munkatarsara.
Ennek egyik oka, hogy vagy két évtizede nincs mar kozottunk, a masik az, hogy
mindig keriilte a feltiinést. Sziirke zakdjat panyokdra vetve gyujtott ra egyik cigaret-
tarol a mdsikra, ami iddvel sulyos érsziikiilethez vezetett. ,,Hogy van a labad?”
kérdeztem téle, valahdanyszor osszefutottunk. ,,Még megvan”, felelte — késébb még-
is elveszitette. Hivatali iroddja roskadozott az akkor kincset éré brit nyelvkonyvek-
tol, melyekbol barki szemezgethetett. Ha késziiltek jo angol konyvek magyar szer-
zotal (marpedig késziltek), akkor azokat tobbnyire Joska keltette életre a maga
igényes modjan. Tavol dllt tole az uriember szerep — sziiletett uriember volt.

4. Mirol vitaztunk a 80-as években?

1984-ben a Pedagogiai Szemle cimii folydirat nyilt forumon vitatta meg a hazai ide-
gennyelv-oktatas helyzetét. A vitaindito és vitazaro cikk megirasara dr. Fiilop Karoly,
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az Orszagos Pedagogiai Intézet Idegen Nyelvi Osztdlyanak vezetdje vallalkozott, de
rajta kiviil egy tucat szerzo fejtette ki vélemeényét. Ebbol a sorozatbol, amely egyfajta
kordokumentumnak is beillik, idézek az alabbiakban.

4.1. Az oroszoktatasrol

»Az 1949, évi kdzoktatasi reform ota ismeretessé valt eredmények ellenére a 80-as
évek elejére az orosz nyelv tanitasanak feltételei éppen az altalanos iskolaban szorul-
tak leginkabb megujitasra. Elavult tanterv, megvalGsithatatlan cél, konzervativ eljara-
sok, élettelen nyelvi anyag, 6sdi taneszk6zok terhelték az altalanos iskolai orosznyelv-
oktatast.” (Fiilop Karoly, Pedagogiai Szemle, 1984, 34(3), 250. oldal)

,Altalanos tapasztalat, hogy a gyerekek a 4. osztalyban 6rommel fogadjak az oroszt,
szeretik a tankonyvet és a nyelvtanulast, fogékonyak a szines, jatékos foglalkozasok
irant; hasonl6 a sziilok reagalasa is.” (Fiilop Karoly, Pedagdgiai Szemle, 1984, 34(3),
251. oldal)

A szerzd fenti megjegyzése arra utalt, hogy 1982-ben egy évvel korabbra, a 4. osztaly-
ba helyezték az orosz nyelvtanulas kezdetét. Ezzel a deriildato helyzetértékeléssel joma-
gam csOppet sem értettem egyet, Papp Ferenc akadémikus még kevéshe.

,,Mer6 formalitasnak [tartom] azt a dontést, amely egy évvel megtoldotta az oroszok-
tatds iddtartamat, ettl remélve annak megujhodasat.” (Medgyes Péter, Pedagdgiai
Szemle, 1984, 34(6), 570. oldal)

»-Nem tudom, melyikiink, melyik idegen nyelvi tanar tud ma nyugodtan aludni, latva
azt a tengernyi erbfeszitést és minimalis eredményt, melyet e téren elértiink.” (az
orosztanitasrol szélva — Papp Ferenc, Pedagogiai Szemle, 1984, 34(5), 467. oldal)

Szinte az 50-es évek hangulata koszont vissza az 1978-as gimndziumi tantervbol és a
hozza illeszked6 tantervi utmutatobol.

Az orosz nyelv gimnaziumi tanitasanak célja, hogy a tantargy sajatos eszkozeivel
jaruljon hozza [...] a Szovjetunid népei iranti baratsag elmélyitéséhez, a szocialista
hazafisag és az internacionalizmus szellemében vald neveléshez. [...] Tudnia kell
a tanarnak, hogy az orosz nyelv tanitdsa, tanulasa politikai kérdés. [...] Kovetelmény-
ként eloéirhatjuk, hogy tanuldink levelezzenek szovjet diakokkal.” (Oktatasiigyi Mi-
nisztérium: Gimnaziumi tanterv, 1978; Tantervi itmutato)

Az iires sz6lamokrol Illés Eva rantotta le a leplet:

,»Az orosz nyelvoktatasunk elsésorban nevelni akar, és nem is akarhogyan. [...]
A tantervi utmutato altal sugallt szemlélet, nevelési modszer — didkjainkat ismerve —
inkabb demotival, semhogy a nyelvtanulashoz kedvet csinalna. [...] Ez a mddszer —
orosz nyelvoktatasunk szamos kudarca bizonyitja — aligha célravezetd, st sokszor
egyenesen karos.” (Illés Eva, Pedagogiai Szemle, 1984, 34(9), 880. oldal)
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4.2. A masodik idegen nyelvek oktatasarol

Ertendd volt ezen — az oroszt leszamitva — az dsszes é16 idegen nyelv. Az dltaldnos
iskolaban az 1965/66-o0s tanévtol kezdve volt lehetoség a masodik idegen nyelvek ta-
nitasara. Ennek visszdassagait leplezte le Fiilop Karoly, elérebocsdtva, hogy az adott
korosztalynak mindéssze 3%-a tanulhatott masodik nyelvet; ebbdl 1,6% jutott az an-
golra és 1% a németre. Nem kevésbé vigasztalan kép tarult elénk a kdzépiskolai nyelv-
oktatas terén.

,,A masodik idegen nyelv altalanos iskolai sulya [...] jelentéktelen; elterjedtsége, va-
lasztéka, a folytatasra vonatkozd perspektivaja, tanerd-ellatottsaga, dokumentacios és
segédleti feltételrendszere nem kielégitd. [...] Kb. harmadannyi gyerek tanul az isko-
laban két idegen nyelvet, mint 40-50 évvel ezel6tt.” [...] Gyakori hianyossag, hogy a
2. idegen nyelvet tanult altalanos iskolasok nem tudjak az adott nyelvet a gimnazium-
ban tovabb tanulni. [...] Csak minden negyedik-6tddik 14-16 éves tanuldnak van le-
hetdsége iskolai tanulmanyai soran egy nyugati nyelvvel »talalkozni«. (Fiilop Kéaroly,
Pedagogiai Szemle, 1984, 34(3), 253. oldal)

4.3. A tennivalokrol

Antal Lajos kollégamra hivatkozva egy csucsara allitott gulahoz hasonlitottam a ma-
sodik idegen nyelv oktatasat. Ennek keskeny alsé harmadaban az altalanos iskolai
nyelvoktatas szerénykedett. A kdzépiskolahoz érve a gula kiszélesedett, hiszen ott j6-
val tébben tanultak nyelveket. A felsd harmadban a legnépesebb felséoktatds terpesz-
kedett. Ennek ismeretében vetodott f6l bennem a kérdés:

,,Nem all értelmetleniil ingatag alapon a cstcsara allitott giila? Nem allna sokkal szi-
lardabban, ha megforditanank? [...] Talpra allitasat csak radikalis intézkedésektol re-
mélhetjiik.” (Medgyes Péter, Pedagdgiai Szemle, 1984, 34(6), 567. oldal)

Ezen a ponton megtorpantam, ugyanugy, ahogy szerzotarsaim is egytol-egyig. Terme-
szetesen tudtuk — és négyszemkozti beszélgetesekben kendozetleniil ki is mondtuk —,
hogy a kiraly meztelen: a masodik idegen nyelvek felviragzasat a kotelezé orosz nyelv
fogja vissza. Az igazsag kimondésa helyett azonban maszatoltunk, akar az orszag
apraja-nagyja. Azazhogy talan mégsem kellett volna mindent a kotelezé orosz nyelv
nyakaba varrni — egyedul Péter Mihaly professzor ismerte fol, hogy nyelvoktatasunk
kudarca mélyebb okokra vezethetd vissza.

,»Az idegen nyelvek ismeretének iigye minden latszat ellenére sem valt még tarsadal-
munk széles rétegeit athatd koziiggyé. [...] Oklevelek €s bizonyitvanyok blivoletében
€16 koztudatunk mindmaig hamis illaziokat taplal arra vonatkozoan, mit is jelent va-
l6jaban egy idegen nyelv ismerete. [...] Tudomasul kellene végre venniink, hogy —
kissé kiélezetten fogalmazva — egy idegen nyelvet nem lehet megtanitani, azt csak
megtanulni lehet. [...] Sajat tudatat végiil is mindenkinek maganak kell »atprogra-
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moznia« folyamatos, hosszadalmas és intenziv munkaval.” (Péter Mihaly, Pedagdgiai
Szemle, 1984, 34(5), 464-465. oldal)

Szerencsére nem kellett sokaig varni, hogy nyelvtanulas koziiggye valjék: pontosan
ot évet. A rendszervaltas ugyanis idegennyelv-oktatasunkat is alaposan atprogra-
mozta...
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A szétarhasznalat magyarorszagi
tanitasanak torténetérol Il.

O0 ucropuu o0y4eHHs N0JIb30BaHUIO c10BapéM B Benrpuu II.

B niepBoii yactu Hamelt paboTel MBI 0OpaTHIIM BHUMAaHUE HA OYEPKH, TOCOOUS 110 METOIUKE, OIMyOIH-
KOBaHHBIE B HEJJABHEM MPOIIIOM KaK B 00JIaCTH MPOCBELIEHHs, TaK U B 0OJIACTH BBICIIET0 0Opa3oBa-
HUS 110 CHiennabHOCTH. Bee oHM 3aHMManuch mpobieMoii 00y4YeHus MOIb30BAHHIO CIOBAPEM.

B nanHOI cTaThe Mbl aHATU3UPYEM YUEOHUKHU U y4eOHBIE TOCOOHS TT0 PYCCKOMY SI3BIKY Ha 3Ty TEMY.
Cpenu HUX €CTh OIUH U3 Y4eOHHUKOB, M3JaHHBIN B AHIJIMM U UCIIOJIb3yeMBIH B Hallel cTpane. B atux
yueOHBIX MaTepHaax MoITy4aloT MECTO MHOTOUHCIIEHHbIE YIIPAXKHEHUS U 3a/1aHKs, HallpaBJIeHHbIE Ha
o0yueHHe MOIb30BaHUIO CIoBapéM. MBI H3yuaeM, KaKk OCYIIECTBISIOT aBTOPBI METOAUUECKHX T10CO-
6uii cBou npuHIUNbI Ha pakTrke (Komapam, banor, Y. Haxe). Mel yaensem BHEMaHHUE U y4eOHUKAM
aBTOPOB, CTPEMSAIIUXCS OCYIIECTBUTH 00yUEHHUE MOTb30BaHUIO CIIOBApPEM HEMIOCPEACTBEHHO, O3 Omu-
CaHMs CBOMX METOJMYECKHX IPUHLUIIOB B O4epkax, Merogmyeckux pabdorax (['mpo-Cac, Maiiop,
Jamo). Ml HajeeMcs Ha TO, 4TO Hama padora OyaeT cnocoOCTBOBATh AOCTHKCHUIO ITOCTABICHHOMN
HaMU IIeIM: JaBaTh MBICIH, UJAEH JUIS TPENofoBaTeNieil U aBTOPOB y4eOHMKOB, MCIOIB3YsS OIBIT
MpouuIoro. Mel yBepeHsI B TOM, 4TO KOJLUIETH OyAyT 100aBIATh U 000raIars CTapblif OMBIT HOBBIMHU
1 HOBBIMH UJIESIMU, 3aMbICTAMH.

Dolgozatom I. részében a szbtarhaszndlat tanitasaval is foglalkozé, az elmult évtize-
dekben napvilagot latott tanulmanyokat és maddszertani kézikdnyveket igyekeztem
bemutatni. Jelen munkaban ugyanebben az idészakban és ugyanezen a terepen, tehat
a kdzoktatashan és a lektoratusi szaknyelvoktatasban hasznalt, a szétarhasznalattal is
foglalkoz6 tankonyvek, jegyzetek felidézésére vallalkozom.

Sajnos nagyon kevés az ilyen jellegli hazai vagy hazankban hasznalatos kiilfoldi
kiadast tananyag. Azt a keveset, ami ismereteim szerint 1étezik, megjelenésiik ido-
rendjében fogom ismertetni.

Az Akadémiai Kiado6 altal kibocsatott szotarak bevezetdi boségesen ellatjak a szo-
tarak hasznaloit szotarkezelési tanacsokkal, Utmutatasokkal. Tankényvekben ezeket
megismételni felesleges lenne. A kovetkezokben azokrol a tananyagokrol kivanok
sz6Ini, amelyek a szdtarhasznalatot gyakorlatokkal segitik eld.

1. Kosaras Istvan orosz nyelvkoényvei (1961, 1965)
Tankdnyveinek f6 vonasait az idegennyelvi olvasas és szotarhasznalat szempontjabol
az alabbiakban foglalom 6ssze azzal a megjegyzéssel, hogy ezek a vonasok csaknem
maradéktalanul tiikr6zddnek 1972-ben megjelent Metodikajaban. Tankonyvei tehat
kiindulépontjai, megalapoz6i voltak elméletének.
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1. A 8. osztalyban képekkel, majd a gimnazium 1. osztalyaban képekkel és egynyelvi
szemantizacidval' vezeti be az 0j szokincset. Ugyanakkor nagy figyelmet fordit
a konyv végén 1évo kétnyelvil szotarra. Ez a 8. osztalyos tankonyvben magaba foglal-
ja az altalanos iskolaban korabban tanult egész szokincset is. A szotar bevezetdje utal
r4, hogy a roviditések, megadott nyelvtani alakok azonosak az Iskolai szétar (Szab6
1960) adataival, igy annak hasznalatara kivan eldkésziteni.

2. Mindkét kdnyvben kivétel nélkiil minden lecke utolsé feladata egy rovid torté-
net, tréfa, anekdota szotar segitségével torténé hazi forditasa oroszrol magyarra.
A szdvegek rovidek, altalaban 5—8 sorosak, csak ritkan hosszabbak. Mivel tematikai-
lag, tehat szokincsben mindig az adott leckéhez illeszkednek, nem tartalmaznak nagy-
szamu ismeretlen sz6t (ezek aranyara még kitérek). Kévetkezésképpen az 6nall6 mun-
ka nem allitja a tanulokat tulzott nehézségek elé. Nem kedvetleniti el, ellenkezdleg:
motivalja éket, sikerélményt nyujt szamukra. Azt igazolja, hogy van értelme a nyelv
tanulasanak, hisz egyedil is megértenek egy teljesen ismeretlen szoveget szotar segit-
ségével, esetenként pedig anélkil is. Onallé6 munkat feltételez mindkét konyvben az
utolso leckét kovetd 7—7 oldalas, mar szépirodalmi jellegii szoveggyiijtemény is.

3. A szerz0 azzal szoritja a tanulokat szotarhasznalatra, hogy a konyv végén szerep-
16 szétarban pedagdgiai megfontolasbdl nem adja meg a forditasi feladatok és a szo-
veggyljtemények szokincsét. Erre a szotar bevezetdjében fel is hivja a figyelmet.

Kosaras koncepcidjanak és tankdnyviroi gyakorlatanak sikerességét az élet igazol-
ta. Altalanos iskolak 8. osztalyai szamara irt kényve 1961-t61, els6 kiadasatol 1980-ig
15 kiadast ért meg. Jelizaveta Fenyvesi Konyajevaval irt nyelvkonyve 1965-t61 14
évig volt hasznalatban.

Kiemelked6 értéket képvisel 3000 cimszot tartalmazd német egynyelvii szotara is
(Kosaras 1980), amely nélkiilozhetetlen alapmii nyelvvizsgara késziilok, intenziv
nyelvoktatasi formaban tanulok és foként nyelvtanarok szamara. Nem véletlen, hogy
1990-ben és 2002-ben ujra kiadtak.

Kosaras metodikai, tankdnyviréi munkéssaga paratlanul gazdag. A Széchényi
Konyvtar elektronikus katalogusaban 103 talalattal szerepelnek miivei. Jelen munka-
ban nincs hely életmiivének részletes ismertetésére, méltatasara. Remélhet6leg fiatal
tanargeneraciok sokat meritenek irdsaibol, €s talan nincs tiulsagosan messzi az 1do,
amikor munkassaga tanulmany vagy doktori értekezés targya lesz.

1.1. Kitérés: az ismert és ismeretlen szokincs kivanatos aranyarol
a szotar segitségével forditando szévegekben
Kosaras Istvan Metodikajaban nem foglalkozik ezzel a kérdéssel, a gyakorlatban
azonban az optimalis megoldast alkalmazta. Tankdnyveiben implicit médon benne
van az, amit késébb mas szerzok kifejtettek, elméletileg mintegy igazolva Kosaras
gyakorlatat.

F. Denninghaus német metodikus? szemléletesen érzékeltette annak a tanuldnak
a helyzetét, aki egyetlen mondatban aranytalanul sok ismeretlen széval talalkozik.

! Szemantizacid: a szavak jelentésének feltarasa a nyelvpedagogiai folyamatban.
2 Denninghaus, Friedhelm (1928-1994): Nyelvész, metodikus, egyetemi tanar, orosz nyelvkényvek szer-
z6je. Munkassagardl az internet tobb szaz talalattal ad képet.
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Példaja: ,,After ten minutes they gogle to the oggle and woggle the togles.” Egy olyan
mondat esetében, amelyben egyszerre négy ismeretlen sz6 van — fejtegeti Denninghaus
-, ,,a magyarazathoz minden 0sszefliggést szét kell rombolni és minden ismeretlent
mint egyedi szot kell magyarazni” (Denninghaus 1973: 283)%. Példajaval az egynyel-
vii szemantizacié problémait kivanta illusztralni, de az idézet érvényes a szotar hasz-
nalataval kapcsolatos konfliktusokra is, amennyiben a tankdnyvszerzo alkalmatlan
szdveget valaszt. Meg lehet érteni a tanul6t, aki ehhez hasonlé szdveg lattan elveszti
a kedvét az olvasastol, ezzel egyiitt pedig a szétar hasznalatatol. A negativ példa Ko-
saras Istvan tankdnyveinek fentebb targyalt pozitivumait tdmasztja ala.

Jan Laszl0, a balatonfiiredi Loczy Lajos Gimnazium angoltanara 1986-ban megje-
lent monografiajaban részletesen foglalkozik a szotarkezelés problémaival. (Jan 1986:
69-74). Tanulsagos egyebek mellett a kovetkezo példaja: ,,A szovjet kiadast, konnyi-
tett szovegl regények olvastatasaval folytatott kisérletek soran a tanulok az érdekes,
cselekményes miveket is olvasatlanul adtak vissza, ha egy-egy oldalon tul sok isme-
retlen szoval talalkoztak. 200 oldalrol sokkal szivesebben keresnek ki, mondjuk 400
szot, mint 5 oldalr6l 50-et” (uo.: 70).

Afenti,,olvasoriasztd” esetekkel szemben az orosz pszicholingvista R.M. Frumkina*
,,0lvasobaratibb” megoldast javasolt. Szerinte a gazdasagos olvasashoz, benne az ana-
litikus, tehat szotar segitségével torténd olvasashoz is az ismert szavaknak kell tal-
sulyban lenniiik. Olvasasrol ugyanis csak akkor beszélhetiink, ha az elér egy bizonyos
sebességet, kiilonben mar nem olvasassal, hanem desifrirozassal, silabizalassal allunk
szemben. Az olvasas Frumkina szerint akkor sziinik meg és valik desifrirozassa (,,kod-
fejtéssé€”), ha az ismeretlen szavak szama meghaladja a szoveg szokincsének 25-30
szazalékat (Frumkina 1967). Ha a szovegben minden harmadik vagy negyedik szo6
értelmezést kivan, akkor az elemzés, a szomagyarazat, sz6tarozas elnyomja az olva-
sast, informacidszerzést, a faktol nem engedi meglatni az erd6t (Majorné 1986: 85).

Kosaras Istvan szotarkezelést gyakoroltaté olvasmanyai néhai Suara Robert pro-
fesszor kovetelményeit kozelitik meg. Suara professzor szerint ,,Altaldban 10 nyom-
tatott soronként 6—8 ismeretlen sz6 engedhetd meg, ha azt akarjuk, hogy hallgatoink
az idegen nyelven val6 olvasast megkedveljék.” (Suara 1957: 142).

Talan érdemes volt megtenni ezt a kitérét, hogy megindokoljam allitasomat, misze-
rint Kosaras Istvan, elkertilve szamos buktatot, tankényvi olvasmanyaiban megtalalta
a szotarhasznalat sikeres tanitasahoz vezet6 optimalis megoldasokat.

2. Balogh Istvan orosz nyelvkényve (1964) és az ismeretlen

szokincs abécérendjének kérdései

Balogh Istvannak ebben a kdnyvében szdmos egyéb példaval kiegészitve maradékta-
lanul fellelhetdk Metodikajaban (Balogh 1960) leirt gyakorlatai. Véleményem szerint
a szOtarkezelés tanitasanak azzal teszi a legnagyobb szolgalatot, hogy nem csupan a
tankonyv, hanem az egyes leckék végén szerepld szojegyzéket is abécérendben adja

® A kiindul6é mondat: ,,After ten minutes they get to the entrance and buy the tickets.”

4 Frumkina, R.M. (1931-): Szakteriilete: szOkincs-statisztika, pszicholingvisztika. Pszicholingvisztika
cimi egyetemi tankonyvének 4. kiadasa 2008-ban jelent meg. Az interneten tobb mint 300 talalat érinti
munkassagat, beleértve a 2000-es években angol nyelven is publikalt szépirodalmi alkotasait.
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meg. Ezzel mar az elsé leckétdl kezdve hozzaszoktatja a tanulokat a szavak abécé-
rendben val6 kereséséhez. A tankdnyv leckéin taljutva minden bizonnyal el is sajatit-
jak az orosz abécét. Mivel az dbécérend fogyatékos ismerete megbénitja a szétarhasz-
nalatot és ezaltal a szovegértést, kiemelkedden fontosnak tartom a szerz6 ezen a téren
kifejtett munkassagat.’

Balogh Istvan eljarasa eltér az altalam ismert altalanos iskolai, kozépiskolai,
sOt felsdoktatasi jegyzetek és tankonyvek csaknem mindegyikétol. Ezek ugyanis a
szovegek utani szojegyzékben az 0 szavakat a szovegben valé eléfordulasuk sorrend-
jében kozlik. Betiirendes kétnyelvii szdszedetek kizardlag a tankonyvek végén szere-
pelnek.

Ezzel az eljarassal a tankodnyvirdk nyilvanvaldéan meg kivanjak kénnyiteni a tanu-
16k munkajat, id6t szeretnének szamukra megtakaritani. Talan tulsagosan is ,,el akar-
jak kényeztetni” 6ket. Torekvéseik azonban visszajara fordulnak. Ennek okait a ko-
vetkezOkben latom:

1. Egyaltalan nem biztos, hogy egy tanulé szamara csak azok a szavak ujak,
amelyeket a tankonyvird ujnak gondol. Lehet, hogy az eldz6 leckék egyes szavaira
sem emlékszik, ezeket azonban az abécérend nélkil gyakran nagyon nehéz megta-
lalnia.

2. A tanuldk kaotikus allapotok kdzepette kénytelenek a szamukra ténylegesen is-
meretlen szavak nyomara jutni. Gimnaziumi angol és német tankdnyvekben (Szanyi
1979, Budai 1982) egy leckében 30—40 vagy ennél tobb 11j sz6 el6fordulasa altalanos
volt. Az egyetemi és foiskolai szaknyelvi jegyzetek leckéit kovetdé nem abécérendes
szoszedeteknél ennél is nagyobb volt a kdosz. Egy 25 soros szoveghez kb. 50-es sz6-
szedet (Heltai 1977), egy nagyalaka A/4-es jegyzetben 20-25 soros szdoveghez 1-1,5
oldalas szoszedet (Tothné Kurtan 1979), egy masfél oldalas széveghez 50—60 szavas
ugyancsak abécérend nélkiili szdszedet (Rakonczai és Torma 1983) vajon nem kaoti-
kus allapotokat jelent? Milyen stratégia alapjan jartak el a szerzok? Kényeztetési
szandék a felsdoktatdsban mar aligha johetett szoba. Sajnos, a szotarkezelési alapok
elsajatittatasanak szandéka sem. Megjegyzem, hogy az altalam ismert szaknyelvi fel-
sOoktatasi jegyzetek koziil egyediil a legutdbbiban esik sz6 az abécérend fontossaga-
rol. A szerzok a jegyzet végén szerepld 1100 szavas abécérendes orosz—magyar szo-
jegyzék elétt megemlitik, hogy a szakforditd sok id6t tolt el a szavak kikeresésével,
ha nem ismeri az orosz abécét. Hasznos tanacsot is nyujtanak: figyelmeztetnek a ma-
gyar és orosz abécé kozotti eltéresekre, amennyiben a v, z, zs betiik az orosz abécének
az elején talalhatdk, a c, cs, f, h betiik pedig a végén.

Az dbécérend elsajatitasanak igen nagy tdmasza lenne, ha Balogh Istvan megolda-
sahoz hasonloan a leckék utani szoszedetek is eszerint késziilnének. 8—10 lecke realis
mennyiségli szot tartalmazo szojegyzékeit atragva minden bizonnyal rogzddne a tanu-
I6kban, illetve hallgatdkban az abécé. Az igy Osszeallitott szszedetek hatékonyabba
tennék a keresést, és vilagossa valna, mikor kell a kdnyv végi szdjegyzékhez vagy
szétarhoz fordulni.

5 Az abécérend jelent6ségét hangsulyozva meg kell emliteniink Odzené Szemenyei Marta tankonyveit
(1992, 1996, 2003). Angol nyelvkdnyv-sorozataban mar az altalanos iskola als6 osztalyaiban bevezeti és
targyalja az abécét, a szavak abécérendjét. Teszi mindezt fokozatosan, médszeresen, rendkiviil vonzd,
szemléletes formaban. (A témarol részletesen lasd Majorné 2010a.)
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Balogh Istvan megoldasaval 6t megel6zéen csak egy angol nyelvkonyvben (Ma-
gyar 1946), 6t kdvetden pedig egy szakkdzépiskolai nyelvkdnyv-sorozatban (Giro-
Szasz 1978—-1981), valamint egy egyetemi jegyzetben talalkoztam (Fehér és Dobosné
1991). Ismereteim természetesen korlatozottak, de tobb mint 50 tankdnyvre, koztiik a
miiszaki és mezogazdasagi felséoktatasban hasznalt jegyzetekre és tankonyvekre ala-
poztam a megéllapitsaimat.® A tendenciat, ha esetleg tobb kivétel akad is, bizonyéara
hiien tiikrozik.

Az 1990-es évek végétdl a szoszedetek betlirendezésének iranyzata megerdsddni
latszik. Budai L&szI6 Steps cimii angol nyelvkonyvében az egyes leckék utdn mar abé-
cérendbe foglalja az 0j szavakat (Budai 1996). A New Headway Elementary Student’s
Book (Soars 2006) az egyes leckék 0j szokincsét leckénként szintén abécérendben adja
meg a kdnyv végén. A tankdnyvsorozat tobbi kotete a tankényvon beliil a tovabbiak-
ban szoszedetet mar nem k6zol. Az 0j szokincset a mellékelt kétnyelvii mini szotarbol
kell kikeresni. (Egynyelvii mini szotar az Elementary kényvhoz is csatlakozik.)

Ide kivankozik az a megjegyzés, hogy féiskolai orosz nyelvi jegyzeteink egyikében
sem kozoltliink sem az egyes leckék utan, sem a jegyzetek végén kétnyelvii szoszede-
tet (Majorné 1966; 1971; 1984: 81-84, 238-241). Harmadik jegyzetiink kdznyelvi,
majd szaknyelvi alapszdvegeinek lezardsa utan abéceérendben megadtuk azok
egynyelvi szokincsét — a szokincsminimumot —, megjelolve annak a leckének a sza-
mat, ahol a sz6 el6szor el6fordult. Ezt azért tehettiik meg, mert 12—16 soros alapszo-
vegeink leckénként 10—12 0j szavanak szemantizaldsa a nyelvorakon tortént. A kiegé-
szit6, szintetikus olvasasra szant szovegekhez nem volt sziikség szoszedetre, a fordi-
tasra készult szdvegek pedig szotarhasznélatot igényeltek. Ezzel a megjegyzéssel
semmi esetre sem kivanom tagadni a sz6szedetek alkalmazasanak létjogosultsagat,
csupan sajat gyakorlatunkat szeretném az altalanos képhez hozzaftizni.

3. Szakkdzépiskolai nyelvkdnyvek

A 70-es évek végén és a 80-as évek elején megjelent orosz nyelvi szakkdzépiskolai
tankonyvsorozat kitlind példaja a szotarkezelés és benne a szavak abécérendje tanita-
sanak.

Gir6-Széasz Magda és munkatarsai mind a négy osztalyban kdvetkezetesen abécé-
rendben kozlik a leckék 16-20 0j szavat, megadva magyar jelentésiiket is. A konyvek
végén az igen attekintheté abécérendes szojegyzék egynyelvii. Szam jeldli a leckét,
amelyben a sz6 eldszor eléfordult. (Ezzel az utdbbi megoldassal talalkozhatunk Budai
Laszl6 3. és 4. gimnaziumi osztalyok szamara irt angol nyelvkdnyveiben is: Budai
1981, 1982.)

Gir6-Szasz Magdanak az abécérend begyakorlasat célzé feladatai igen Otletesek.
Egy gyakorlat az 1. osztaly 1. leckéjébol: ,, Keressétek ki a szotarbol a kovetkezd sza-
vak magyar jelentését.” A szokvanyosnak indulo feladatban 16 sz6 szerepel, koztiik a
3aIlMCKa, YCK, )KapKuH, ayX, roxkHbId. Tehat a szavak ugy vannak osszevalogatva, hogy
ravezessék a tanuldkat a magyar és orosz abéce eltéréseire.

Ezeknek a soroknak az irasa kozben személyesen fordultam a szerz6hoz. Megkér-
deztem t6le, milyen meggondolasok vezették a leckéket kovetd szdjegyzékek abécé-

¢ Tapasztalataim egy tervezett atfogdbb téma tanulmanyozasanak termékei.
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rendben val6 kozlésében és a sz6tarkezelési gyakorlatok dsszeallitdsaban. Hatarozot-
tan kijelentette, hogy eljarasa teljesen természetes és egyben tudatos volt. Elsésorban
nevelési szempontok vezették. Bizonyos életkoron tul ugyanis sértés a tanulok szama-
ra, ha lebecsulik szellemi képességeiket. Ellenszenvesnek érzik a talzott gyamolitast.
Annak oriilnek, ha 6k talalhatnak meg 0sszefiiggéseket. Nem a tanari magyarazat ré-
vén, hanem maguk fedezik fel példaul a fenti gyakorlat megoldasa kozben a cirill
betlis és a magyar abécé betlirendjének egyezéseit és kiillonbségeit. Ami sajat ,,felfe-
dezésiik”, azt jobban meg is jegyzik. Ezekkel a nyelvpedagdgiai megfogalmazasokkal
teljes mértékig egyetértek.

Gir6-Szasz Magda tankdnyvsorozata nem csupan az abécérend és a szotarkezelés
tanitasdban, hanem mas tekintetben is elGsegiti az olvasasi készségek fejlesztését.
Ahogy egy munkdmban méar ramutattam, médszeresen és kdvetkezetesen foglalkozik
a szOképzéssel és a nemzetkozi szavakkal (akkoriban inkabb: ,,internacionalizmusok-
kal”). Ezzel Gj szemléletet vezet be a kozépiskolai szokincstanitasba (Majorné 1980:
34). Témam sajnos nem engedi meg konyvei szdmos egyéb nevelési, nyelvpedago-
giai értekének, eredetiségének, ujszeriségének felemlitését. Remélhetdleg a fiatal
tanar- és tankonyvird-generaciok sokat meritenek majd beldliik, barmilyen nyelvvel
is dolgozzanak.’

4. Cs. Nagy Miklés orosz-magyar forditastechnikai jegyzete
agrarmérnok hallgaték szamara (1980)

Cs. Nagy Miklds, a Debreceni Agrartudomanyi Egyetem néhai nyelvtandra elméleti
¢s gyakorlati munkassagarol tobb irdsomban is megemlékeztem. Neve a forditastech-
nikai jegyzetek uttord szerzoi kozott meriilt fel elsé izben (Majorné 2009: 39). Magas
szinvonall jegyzetét doktori disszertacionak is elfogadték a Debreceni Kossuth Lajos
Tudoményegyetemen (uo. 46). Jelen irasom elsé részében tag teret kaptak a hallgatok
szoOtarhasznalati hibaival kapcsolatos felmérései. Mar ott utaltam arra, hogy elméleti
megéllapitasait, felmérési eredményeit kdzvetlenul érvényesitette a gyakorlatban:
orosz nyelvi jegyzetében (Majorné 2010b: 28).

Most itt az ideje és helye, hogy az olvasé képet kapjon a konkrétumokrol: fordités-
technikai jegyzetének a szotarhasznalattal foglalkozo részeir6l (Cs. Nagy 1980: 54—
58). Az 1. szemelvény illusztraciot nyujt a jegyzetben megjelend szotarkezelési hiba-
tipusokrol és gyakorlatokrol.

Megjegyzem, hogy Jan Laszlo6 az el6zéekben mar idézett monografiajaban az angol
nyelvi forditasokban is hasonl6 tipusu hibakat észlelt (uo. 71), egyebek kozott: 1. a
tanulok a leggyakoribb vagy a szovegbe ill6 jelentés helyett szinte taldlomra irnak ki
egy-egy nagyon ritkan el6fordulo, tizedrangt jelentést; 2. elmarad a fontosabb szo-
kapcsolatok kiirasa is; 3. a tanulok szoszedeteinek 20—70%-a mésolasbol, pongyola-
sagbol, félreértésbol szarmazik.

Cs. Nagy Miklos jegyzetének pozitivuma, hogy bdséges példaanyaggal, szamos
gyakorlattal fel is veszi a harcot ezekkel a hibakkal.

7 Sajnélatos, hogy ez a tankdnyvsorozat kivil esik az Orosz nyelvkényveink szaz éve cimii monografia
keretein, mivel ez a mli a 60-as évek végéig megjelent tankdnyveket elemzi. Tény azonban, hogy az tit-
tor6 jelentdségii tankonyv-torténeti munka szerzoinek 1atokorébdl teljesen kiestek a szakkodzépiskolai
nyelvkonyvek (Gallo és Pintér 1986).
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Cs.Nagy Miklés: Orosz — magyar forditistechnika
Egyetemi jegyzet

Az 1980-ban megjelent jegyzet az elmélet és
gyakorlat egymasra hatisdnak  kivételes
példaja. A szerz6 a didkok forditasi

A szakszdvegek forditasaban a lexikai tévedéseknek

sokféle oka lehet. Ha a szakmai bozzé nem értést most dolgozataiban  szerepld szétarhasznalati
gl,yelmm;fvﬂl hagyjuk, akkor a legfobb okok a hibikat rendszerezte, majd  jegyzetébe
w2k kozvetleniil beépitette. Ezt tikrozik a
a/ a szbvegbe nem ill5 jelentés ABbbnyire a sz6 meliékelt gyakorlatok. Hangyaszorgalomrol
elsb jelentésének/ kivalasztisa, tantskodé - gylijtbmunkaja kivalé rendszerezd

b/ az azonos vagy hasonlé alaki, de eltérd jelentésti képességgel tarsult.
saavak Ssszcibvesziése. A gyalkorlattipusokat tomoritett, Kicsinyitett
o Példék a szbvegbe ivhlpszificsl metszetekben foglaltuk Ossze. Az eredeti
szirmazp fordithsi hibdkm /egyetemi haligatok nagyalaka A/4-es méreti jegyzetben ezek négy
fordftAsaibol/ és fél oldalt /54-58/ foglalnak el, az egyik
. fejezet egyik alpontjat képezik. / 4/1.3./ A nagy
Pomete A ACKTION 8 9. éves terv fladatainak tejrjedelem oka & példék bosége. E pédékbol
Helyesen: a 9. Stéves terv fel- mellékelten  csupan  izelitdt  kivanunk

adatainak megoldisa bemutatni.

a/ 18 példa megoldasa hibasan és helyesen
b/ 14 példa megoldasa hibasan és helyesen

Az ,ue” véglh fonevek Osszetévesztésével
Osszefliggtd példak szdma: 23.

Gyakorlasra kijelolt példak szdma: 23.
Gyakorlasra kijelolt feladatok szdma: 2x11.

A példaanyagoknak az 6ran valé feldolgozésa,
egy részilk hazi feladatként valé megoldasa
majd az Oran tortén6 megbeszélése minden
bizonnyal béséges municiét adott a
hallgatéknak a hasonlé hibak elkeriiléséhez,
Kolonbsen gyekori az -se végii smleges nemf nevek raszoktatta Oket a koriltekintéshez mind a
dsszetévesziése

melléknéri @mmﬁwammm szétart, mind a szovgkontextust tekintve.
lakjaival. Ebb6l a désb5l komoly értel % hibék
1 & A hézi fordithsokban a kezb k Sajnlatos, hogy CsNagy Miklés két
¢ Sssze a figyctmetlen  forditok™: forditastechnikai  jegyzetének 1. Kotete,
_ melyb8l szemelvényeink is szdrmaznak, nem
ce monysesLc talsihat6 meg a Széchényi Konyvtirban. A
cobpanne - COGPIRHEIC Debreceni Agréartudomanyi Egyetem
. Agrartudoményi Konyvidra 6rzi a konyvet.
waluwvm kifejezésclet: K%‘rszﬁn(im Mglnésné Horvath Gyongyinek, a
pamrre xoasicTER. - pasairrsic xoasHicrea konyvtar vezetbjének és munkatérsainak, hogy
NOBLINCHAE K035 - DoBLICHHEE AO3H segitetiek a helyszinem hozzafémi az érickes
munkahoz.

1. szemelvény

5. Szakmai olvasmanyok orosz nyelven (1981)

Kdényvem elkészitését az tette indokoltta, hogy a szakkdzépiskolai tanterv szerint a 3. és
4. osztalyokban az egész oraszam egyharmad részét szakmai szovegek (mint kiegészitd
anyagok) feldolgozasara lehetett forditani (Szoboszlay 1978: 16, 20). Ennek nyoman az
Orszagos Pedagodgiai Intézet és a Tankdnyvkiadd kezdeményezte egy egységes, csak-
nem valamennyi szakko6zépiskolara kiterjedd szoveggyujtemény kiadasat. A gytijte-
mény megformalasat és megjelenését Gal Roza, az Orszagos Pedagogiai Intézet mun-
katarsa és Dioszegi Andrasné, a Tankdnyvkiado szerkesztdje segitette eld, teljes szabad-
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sagot biztositva elképzeléseim megvaldsitasahoz. Akdnyv tartalmarol, jellegzeteségeirdl,
Osszeallitasanak alapelveir6l két cikkem adott szamot (Majorné 1981a, 1981b).

Tobb szerz6 is hangsulyozza, hogy szakmai szovegek megértéséhez, forditasahoz
nagyfokl pontossagra van sziikség. ,,Kémiai, elektronikai, egészségiigyi szakszoveg
esetében, a balesetvédelmi el6irasok forditasaban kiilondsen konnyd belatni a rossz
forditas veszélyeit; a szaknyelv tanitasakor mindig utalnunk kell erre” (Sebestyén
1981: 29). Huszonhét évvel késobb a szokincsfejlesztés szemszogébdl veti fel Varga
Gyobngyi, a Pécsi Tudomanyegyetem Egészsegtudomanyi Karanak angoltanara, hogy a
globalis szovegmegértés gatja lehet a szokincsfejlesztésnek, szovegmegértésnek. ,,A
szovegértési céllal olvasott szGvegben az ismeretlen szavakat a tanulo tovabbra is fi-
gyelmen kivil hagyja, hiszen nem szlikséges azok jelentését tudni a globalis megértés-
hez ... El6éfordul, hogy részben vagy teljesen hibdsan kovetkeztet a tanuld. Ha a hely-
telen feltevés rogziil, azt nagyon nehéz az emlékezetbdl kitérolni” (Varga 2008: 225).

A szakmai olvasékonyv Bevezetése, melynek egyes részeit 2. szemelvényiinkben
bemutatjuk, mintegy didhéjban tartalmazza a szotarhasznélat legfébb problémait és
a konyvben megoldasukra alkalmazott eljarasokat.

A Bevezetés els6 része leszogezi, hogy a szakmai szévegekben el6forduld szavak
¢s kifejezések dontd tobbségét tartalmazza a Hadrovics—Galdi-féle orosz—magyar ké-

Néhany tandces az olvasdshoz

A szakmai olvasmanyokat nemcsak a tandrin, tanari segftséggel lehet feldolgozni. Az Gnallé
munkahoz kivanunk a kévetkezokben néhany tanicsot adni.

Szétdrmunka

A szavak gyors kikereséséhez mindenckel6tt az orosz abécét kell jol ismemetek.

Munkétok megkonnyitése érdekében  minden leforditandé — sziveghez készitsetek
szOszedetet!

A szavak a szotarban - amint azt tudjatok - nem ragozoit formaban, hanem az Gn. szotari
alakban fordulnak eld.Ezt a szotari alakot meglevd nyelviudasotok alapjin nektek kell
kikdvetkeztetni. PL.:

snexrpudukanueli - sneKTpHHKAITHA
NOCTOSHHOIQ - MOCTOSHHBIH
pacxoiyercd - PACXOAOBATECH

Ott, ahol feltételeztiik, hogy nem tudjatok onalldan kikdvetkeztetni a szdtdri alakot,
labjegyzetben megadtuk a szitkséges szot.

A szotari alak tisztAzdsa utdn kell megkeresni a szdtarban az ismeretlen szd magyar
jelentését. Vigyazzunk azonban arra, hogy cgy szénak t&bb jelentése is Iehet, s nem mindig az
elsé az, ami nekiink megfelel. Példaul a MEX szé nemcsak prémet, szormét, hanem tSmlét is
jelent. Melyiket irjuk ki, melyiket valasszuk? Természetesen azt, amclyik szGvegiinkhdz
illeszkedik. Egy mesterséges légzést segitd orvosi miszer leirasanal nyilvanvald, hogy az
utobbi jelentésre van sziikség, Ezért a szavak kiirasandl az egész szoveget, foként annak cimét
tartsatok szem el6tt, igy kevesebb lesz a félreériés.

A Gildi féle kézisztarban nem csupin egyes szavakat, hanem egész kifejezéseket is
megtalalhattok egy-egy cimszo alatt. figyeljetek erre is !

2. szemelvény
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ziszotar. A szdveggylijtemény azokat a szakkifejezéseket adja meg labjegyzetben,
amelyek ebben a szotarban nem szerepelnek. A 228 oldalas szabvanyos A/5 méretli
konyv 11 szakteriiletre kiterjed6 szovegeiben Gsszesen 53 olyan ilyen szé fordult el6.
Atlagosan tehat egy-egy 20 oldalt kitevé szakteriiletre 45 sziikebb értelemben vett
szaksz0 jutott.

Ezeknek a szavaknak magyar jelentését adtuk meg a labjegyzetben. Példaul:

udpoBoit — numerikus; manorabaputHsiii — kisméretll; otnenounux — szakipari
munkas

A szavak sz6tari alakjanak megtalalasa a gyakori rendhagy6sagok, hangvaltasok
miatt az orosz nyelvben nem konnyi. A rendhagyo ragozasban szerepld igék és egyéb
szOfajok szotari alakjat szintén labjegyzetben adtuk meg.

npoBenu Cum.: mpoBecT;  NpuMyT CM.: IpUHATH;,  KJIETOK CM : KieTKa

A szavak tdbb lehetséges jelentésére, a poliszémiara szintén kozvetett médon pro-
baltuk a tanulok figyelmét felhivni.

kHonka Figyelem! A szonak tobb jelentése van.
sHauenue Figyelem! A szonak tobb jelentése van.
cobupath Figyelem! A szénak tobb jelentése van.

Ebbe a kategoriaba sokkal kevesebb sz¢ tartozik, mint a rendhagy6 ragozasu sza-
vak csoportjaba: az egész olvasokonyvben Osszesen 18. A feltiing figyelemfelhivas
talan elvezette a tanulokat ahhoz, hogy koriiltekintdbbek legyenek a szavak megfelel6
jelentésének kivalasztasanal, és ne az oly sok szerz6 altal karhoztatott modon az els6
jelentésénél kdssenek Ki.

Inkabb a ravezetés és nem a magyarazas szandéka vezetett abban, hogy a tanulok
a béngészés révén mindinkabb hozzéaszokjanak az 6nallo szétarhasznalathoz. Erre a
készségre egyébként az elektronikus sz6tarak hasznalata kozben is szlikség van, hisz
példaul a SZTAKI elektronikus szétara az angol share széra 38 kiilonboz6 kifejezést
ad meg, és nem gondolkodik a diakok helyett. Mindenkinek maganak kell eldéntenie,
melyik jelentés illik az adott szovegbe (v6. Szollosy 2006).

6. A szotarhasznalat gyakorlasa a Kando Kalman

Villamosipari Miiszaki Foiskolan
Elso két orosz nyelvi jegyzetem szotarkezelési gyakorlatokat nem tartalmazott (Majorné
1966, 1971). Ezek a gyakorlatok csak az 1984-ben kiadott jegyzetiinkben jelentek meg
(Majorné szerk. 1984). Jegyzeteink 0sszeallitasanak és felhasznalasanak elvi és tartalmi
kérdéseirdl tobb forumon is beszamoltunk, am szdtarhasznalatrol, szotarkezelési gya-
korlatokrél kevés szot ejtettiink. Erdeklédésiink homlokterében ugyanis a szokincsfej-
lesztés és a szotar nélkil megval6suld szévegértés allott. Ez azonban egyaltalan nem
jelentette azt, hogy 1984-es jegyzetiink szotarkezelési gyakorlatok hijan lett volna. Lat-
tuk, érzékeltik, hogy tanitvanyainknak ezen a téren nagyok a hidnyossagaik.
Elkedvetlenitd, hogy tobb mint negyedszazaddal jegyzetiink megjelenése utan,
napjainkban is hasonlé gondokkal kiizdenek egyes foiskolasok, akik a mi hallgatdink-
nal dsszehasonlithatatlanul jobb nyelvi eloképzettséggel és (mivel az angol nyelvrél
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van sz0) a nyelvtanulds irdnt nagyobb motivacioval rendelkeznek. Varga Gyongyi
mar idézett cikkében olvashato: ,,Meglepd, de a tapasztalat szerint még a féiskolan is
sziikséges szotarkezelési gyakorlatot tartani” (uo. 228). A szo6tarhasznalat hianyossa-
gaival kapcsolatos megallapitasai teljes 6sszhangban allnak a dolgozatunk elsd részé-
ben idézett Markus—Szo6116sy-féle felmérésekkel, csakhogy azok kozépiskolasok szo-
tarhasznalati vizsgalataira iranyultak. A Cs. Nagy Miklos altal elemzett szotarhaszna-
lati hibak, melyeket szintén bemutattunk, harminc év elteltével is tovabb élnek,
virulensek, csak mas nyelv, az angol teriiletén. Erzékelhetd fejlédést ezen a teriileten
tehat az eltelt évtizedek sem hoztak. Szépe Gyorgy mutat rd ennek a problémanak a
gyoOkerére azzal a megallapitassal, hogy ,,...az iskolaban nem tanitjak meg sem az
alapvetd ismereteket a szotarakrol, sem a legfontosab szotarhasznalati technikakat”
(Szépe 2004: 8). A fentickkel teljes 6sszhangban all Foris Agota tényfeltarasa: ,,...az
€16 idegen nyelvek kovetelményei kdzott nem szerepel a két- és tobbnyelvi, illetve
mas tipusu szotarak megismerésének és hasznalatanak kivanalma” (Foris 2004: 70).
Ennek kdvetkezménye az, hogy tudomasom szerint angol nyelvbdl utoljara 2003-ban
szerepelt az irasbeli érettségin angolrdl magyarra val6 forditas szotar felhasznalasa-
val. Marpedig ha a forditas, a sz6tarhasznalat nem szerepel az érettségin, akkor a ta-
narok a tanuloknak amugy is nagy megterhelést okozo tananyagon tilmenden nem
fognak ezzel a kérdéssel foglalkozni.

A fenti megjegyzések utan térjlink ra 1984-es, javitott kiadasban 1988-ban megje-
lent jegyzetiink szotarkezelési gyakorlataira. Ilyen tipusti gyakorlatok mar a legelsd
leckétdl kezdve szerepelnek. Néhany jellemzo példat mutatok be.

5. Keressék ki a amaTe, XoTeTk, CTaTh, cnyxuTh lgéket és azok ra-
gozését a sz6tarbbsl!

Munka k&zben tartsdk szem eldtt azt, hogy a keresett szé utén -
4116 szdm nyomdn a szétdr véEgén taldlhatéd igeosztélyokndl kell
megkeresni az illetd ige rapgozdsat.

Ld.: cnysuTs 6, XoTerTs 15.

3. szemelvény

A 3. szemelvény gyakorlatat azzal kell kommentalni, hogy mind Orszagh és Ha-
lasz angol, illetve német szoétarai, mind a Hadrovics—Galdi sok rendhagyosagot
megad a szocikkekben, de az utobbi a toméntelen sok rendhagydsag miatt a szétar
végi tdblazatokban tudja a leghatasosabb eligazitast nyujtani. Ezeknek a tablazatok-
nak a hasznalatara kellett a hallgatokat ravezetni. A sziik idokeret: a nyelvoktatasra
akkoriban rendelkezésre allo igen alacsony oraszam miatt csak izelitét tudtunk adni
a problémabol, igyekeztiink rairanyitani a figyelmet a szotarhasznalatnak erre az
oldalara.

4. szemelvényliink a jegyzet masodik leckéjében szerepel. Egyfeldl az abécé (ko-
rantsem elégséges) felelevenitését szolgalja, masfeldl (egyelére mintegy jelzésként)
érinti a szavak tébb jelentését.

Ugyanennek a leckének a 3. gyakorlatsora forditasi feladat. (Koveti a lexikai, majd
a nyelvtani gyakorlatsort.) Mivel a jegyzetnek ez az els6 forditasi gyakorlata, a fordi-
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3aflanua i

Allitsdk abe rendbe a "TemMaTHUYecKHR crnosaps™ €188 oszlopdnak a
szavalt.

Keressék ki a GaAldi sz4téArbdl, milyen jelentésel vannak az
"rrCTATYT™ é&s "nocTyimTs" szavaknak.

4. szemelvény

tas és egyben a szotarhasznalat Iépéseit magyarul adtuk meg, mintegy etalonként
a tovabbiakhoz. Két 3-3 soros ,,mini” szoveget kozoltiink. Koziiliik az 5. szemelvény
a masodikat és mindkettd egyiittes feldolgozasat mutatja be.

Ajegyzet ezt kdveto leckéiben ilyen direkt szotarhasznalati itmutatasokat mar nem
adtunk, hanem a Szakmai olvasmanyok analégiajara labjegyzetben szerepelnek a sz6-
tarkezeléshez sziikséges tampontok. A jegyzet kdznyelvi és szaknyelvi szdvegei, va-
lamint gyakorlatai utan kovetkezik a gyakorlatokat mar nem tartalmazo 67 oldalas
szoveggylijtemény. Erdekesnek tiinhet, hogy ezekhez a szovegekhez mindossze 24
szotarkezelést segito labjegyzetre volt sziikség.

5} [peENDHATHE SASKTDOMAMOCECR DDOMEDOIEHHOCTH NDROHIBOIHMT L[O Co-
EDTCckoMy parhsy ramordvopEe” miMmE. Tarise ¥ FAMTH FeTaRaSHMI
BO EDEMA Mockdeoxodt OAWMOnAIE Ha ondmain Hammordsaerocred.

3. Crak az alShuzott szaveak jelentéséi keresadk ki a GAldi szdtar—
-

A szavakat szdtérdi alakban kell kiirni. Fl.: Saka3y — 34%a3 .
Figyeljenek a szavak tobb jelentésére! A szotdr az "YoTEKoBMTR"
igének €=z 2 “pamma™ fénévnek +86b jelentésdt iz megadja. Alla-
pitedk meg, melyik illik & mi szdveghnkhdz! A szfveg egészének
Srtelmébsil €z hamarosan kiderdl.

YLTAHOBHTE Jana
1. felallit, elhelyez 1. lampa, &€g&, izzd
7. felszerel, bedilit 2. eud

3. lEtresit, bevezet
4, megAllapit meghatdroz

4. A téhbi ismeretlen =2z4 jelentSsdt szétar nélkiil kévetke:ztessék
ki. Ebbern segitansk:

a nemzetkdzi gsravak — TCaROCeAcEHd , IAGKTDOHHELH
az ismert elemekhSl 4115 _

Baszetett szavak BIEKTPOIEMIOZER

az ismert tHv képzett ~  yexopHTems

szavak

5. szemelvény
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MEGJEGYZES

Ha fellapozz&k a Katona Lérdnt szerkesztette Orosz-magyar mi-
szaki szétdrt (Akadémiai Kiadé, 1972.), lathatjdk, hogy az &l-
talunk t&rgyalt kifejezések csak elenyé@szd részét alkotjdk a
"conpoTHENSHHE" -vel kapcsolatos masfél cldalas kifejezésgylij~
teménynek., Természetesen az Gsszes vdltozat ismeretére a szak-
embernek &ltalidban nincs szilksége. Mindég azt keressik, amit
éppen szdvegink igényel. T8bbszdri eldfordulds esetén a leg-
fontosabb kifejezéseket - megfeleld nyelvi alapok birtokdban -
mér killdn8sebb tanulds nélkill is megjegyezzik.

194

6. szemelvény

A Hadrovics—Galdi-féle kéziszotart hallgatoink tobbsége megvasarolta. Emellett
ha csak egy jelzés erejéig is, érzékeltetni szerettiik volna tanitvanyainkkal, hogy mi-
lyen egyéb szotéarak allnak a villamosipari szakemberek rendelkezésére. Ezért idéztiik
fel egyik gyakorlatunkban Sagh Karolynénak, a Féiskola nyelvtanaranak Villamosipari
szakszotarat®, majd a szaknyelvtanulas befejezd szakaszaban Katona Lorant miiszaki
nagyszotarat’. A Lektoratus, illetve a Fdiskola rendelkezésre allo példanyait bevittitk
a nyelvorara, felvillantva, hogy ezeket a miiveket a szakemberek, szakforditok hasz-
naljak. Annak ellenére, hogy az emlitett sz6tarak meghaladtadk hallgatéink nyelvi
kompetenciajat, emlékezetem szerint felkeltették figyelmiiket, érdeklédéssel lapoz-
gattak benniik, anndl is inkabb, mivel lapozgatés kdzben a gyakorlatban talalhato fel-
adatot is meg kellett oldaniuk.

Lathato, hogy realisan szamba véve a nyelvoktatas féiskolai koriilményeit: a nyelv-
tanitasra jut6 alacsony 6raszamot és a hallgatok zomének gyenge nyelvi eloképzettsé-
gét,'® mit tudtunk tenni a szotarhasznalat tanitaséért. A zardvizsgék tapasztalatai azt
mutattak, hogy tanitvanyainknak végdl is sikerilt szert tennitik mind a szétar nélkili
szintetikus olvasashoz, mind a szotar segitségével torténd szovegértéshez sziikséges
alapvet0 jartassagokra atlagos nehézségili, nem tllspecializalt szovegek tekintetében.

7. Damo Elemérné: Orosz nyelvkonyv az altalanos

iskola 7. osztalya szamara (1985)

Dolgozatom elsé részének Metodikai 6sszefoglalok cimii részében részletesen
bemutatam két szerz6: Balogh Istvan és Kosaras Istvan a szotarhasznalat tanitasaval
kapcsolatos munkassagat. Tanaik azonban, beleértve az 1972-es Tanterv és Utmutato
adta lehetOségeket, nem talaltak kovetokre. A Tanterv puszta deklaracid; bemutatott

8 A 181. oldalon szerepld gyakorlatot mas Osszefliggésben mar bemutattuk (Modern Nyelvoktatas
2009/3: 48).

° A 194. oldalon.

19 Dolgozatom I. részének megjelenését kovetéen Pall Erna jovoltabol alkalmam volt megismerkedni
tanulmanyaval (Pall és Szepesi 1977), amely a nyelvigényes szakokra jelentkezd, tehat jo nyelvtudassal
rendelkez6 tanuldknak a 70-es évek elején késziilt orosz nyelvi felvételi dolgozatait elemzi.. Meglepeté-
semre, a forditasi feladatok ugyanazokat a hibatipusokat tartalmaztak, mint amelyeket Cs. Nagy és Jan is
felsorolt (I&sd 98. o.). Pall Erna és Szepesi Emese a hibak okait, bdséges példakkal illusztralva, a korabe-
li gimnaziumi nyelvkonyvek gyakorlataira vezetik vissza, melyek figyelmen kiviil hagytak a tobbjelen-
tésti és egyalaku szavak (poliszémia és homonimia) problematikajat.
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eljarasaik, modszereik a nyelvkonyvek tiikrében pusztaba kialtott szavak maradtak
egészen 1985-ig. Ekkor megtort a jég. Megjelent egy szerzd: Damoé Elemérné az alta-
lanos iskolak 7. osztalya szamara irt orosz nyelvkonyvével.

Damo Elemérné nyelvkonyve (teljes dsszhangban a Tantervvel és a Metodikaval)
bevezeti és 1épésrdl 1épésre, fokrol fokra példatlan tudatossaggal, rendszerességgel és
modszerességgel tanitja a 7. osztalyosokat a szotarhasznalat fogasaira. Munkéjaban sze-
rencsésen 6tvozodik az elmélet a gyakorlattal. Minden lecke utolso fejezetét kovetkeze-
tesen a Bosvmume crnosaps! [Vegyétek el a szotart!] cimii szotarhasznalati ttmutatasok
és gyakorlatok alkotjak. A 101 oldalas, nyolc leckét tartalmazo konyvbodl Gsszesen 245
sor, leckénként atlagosan 30 sor jut erre a fejezetre. Ezek a fejezetek, roviden 6sszefog-
lalva, a kovetkez6 témakkal foglalkoznak: az abécé atismétlése; az iskolai szotar felépi-
tése, roviditései, jelzései; a fonevek és igék szotari alakjanak bemutatésa és kikovetkez-
tetésének gyakorlasa; a cimszavak utan allo jelek, roviditések; a szétarban szerepld
rendhagyo igék és mas szofajok; a hangsuly sokszor jelentést megkiilonboztetd szerepe
sok példaval és gyakorlattal; a cimszavak tobb jelentésének elemzése ismét szamos
példaval és gyakorlattal; ismétlésként, lezarasként: 6nallo szotarhasznalat.

7.1. Kitérés: a cimszavak toébb jelentésérol
A 7. szemelvény roviditve mutatja be a tankdnyv 81-82. oldalan szerepld szotarhasz-
nalati gyakorlatot.

Bo3sbmuTe ciosaps! Gyakorlatok

1. Keressétek meg a szovegben az azonos
alaki szavakat! Forditsitok le a mondato-
kat, és dllapitsdtok meg az azonos alaki
szavak eltérd jelentését!

A cimszavak t6bb jelentése

A helyes forditds fontos alapszabdlya:

»Nézd végig a szétdrban a cimszé Osszes TTocne obena & Te BEl OTOBIXATA
jelentését!” OTHBIXA. nerom?
Aki ezt nem teszi és megdll az 1. jelentés-
nél, furcsa mondatokat fog forditani. He mewraii mue! Hait mue noxy!
Példdul a szévegiinkben szerepld «3seHO» 1 xody cnaTs. X04y NOMeIlathk kKode.
526 1. jelentése: lincszem. A tankdnyv azon-
ban a 2. jelentésben haszndlja, ami: &rs. 2. Hogyan forditanatok le helyesen ma-

Kiilénésen kell vigydznunk a pontos for- gyarra a kévetkez6 jelz6s féneveket?

ditdsra, ha a jelentésck kozel esnek egymds-
hoz.

Példdul a «opobosats/nonpobopaTsy ige
1. jelentése: megprébdl, kiprébal. Ha azon-
ban azt olvassuk, hogy Anna igy szdl ven-
dégeihez: «ITonpobyiite TopT!», a forditds-
ndl a 3. jelentést kell haszndlni: ,,Kdstolji-
tok meg a tortat!”

a) Mos ponras mate. Moit ponxoit ropon,.
Moii ponroii A3BIK.

6) Tpamsaii Ne 6. Homep Tenedona. Homep
B TOCTHHHIE.

7. szemelvény

A szotarhasznalatnak ebben a komplex megkdozelitésében nem volt elédje Damo
Elemérnének. Meg kell allapitani, hogy kovetdje sem. Még a Kecskés Istvan al-
tal irt és 1986-ban kiadott 8. osztalyos nyelvkonyv sem. Ez a kdnyv nem épitett
elodje szotarkezelési gyakorlataira, nem vett roluk tudomast, nemlétezének tekin-
tette azokat.
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Nagy oromomre szolgal, hogy beszamolhattam a néhai szerz6 ttérd vallalkozasa-
rol, hirt adva réla a kérdés irant érdeklddo, arra fogékony kollégaknak, tankdnyvirdk-
nak, barmely nyelvvel is foglalkozzanak.

A fenti elemzések kiegészitéséiil megjegyzem, hogy a szétarhasznalatnak az egész
tankonyvre kiterjedd, rendszeres €s modszeres tanitdsaval a nalunk elterjedt angol
kiadasu nyelvkdényvek kozil egyben talalkoztam. Ez a New Cutting Edge Elementary
with Mini-dictionary és ennek a sorozatnak részben a Pre-Intermediate kotete (Sarah
Cunningham és mtarsai 2005). A két utols6 szemelvény a szines és nagyalakl tan-
konyv két gyakorlatat mutatja be. A tobbi is hasonl6é formaban, minden esetben az
egyes leckek utolso oldalan jelenik meg.

Learning grammar Finding spelling in
words a dictionary (1)

1 You can use your mini-
dictionary to find the spelling
of he/she Present simple

1 Use a monolingual
Zictionary to match the
rammar words in A with the

sxamples in B. forms.
A B viseit /vizitf e Gsits) visiting,
= pouns from, on visited, have visited
- . . 1 to go and spend time with someone:
= verhs \ !Jeautlful, rich, Granny is visiting us next weekend,
important I went to visit Simon in hospital. You
z adjectives an uncle, a cat must come and visit me some fime
- ? 5 3 g s
* pronouns . ¥ 2 Use your mini-dictionary to
2 prepositions L, you, we find the he/she forms of these
= syllables dic-tion-a-ry verbs.
T short forms say, write a mn e work
(contractions) b finish f fly
~ question What? Where? c swim g say
words d miss h watch
5 .
* the stress comfortable

P punctuation  T've, he's, they're

2 Look through Modules 0 to 2
znd find at least one more
example of a-h above.

“ouns: teacher; family

8. szemelvény 9. szemelvény

Befejezésul szeretném jelezni, hogy a szétarhasznalat tanitasat a komplex nyelvok-
tatasi folyamat egyik elemének tekintem. A dolgozat cimének megfelel6 kinagyitott
targyalasat azért tartottam sziikségesnek, mert ez az elem nyelvoktatasunknak maig is
melldzott teriilete. Remélem, hogy a fentiekben sikertilt felhivni a figyelmet a mult-
nak a jov6ben is hasznosithato néhany tapasztalatara. Abban is bizom, hogy kolléga-
im ezeket a tapasztalatokat tovabbi &tletekkel, eljarasokkal fogjak gazdagitani. gy
alkot egységet a mult a jelennel és jovovel a kozds cél, a hazai nyelvoktatas hatékony-
saganak fokozasa érdekében.
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Féris Agota

Kutatasrol nyelvészeknek.
Bevezetés a tudomanyos
kutatas modszertanaba
Budapest: Nemzeti Tankdényvkiado,
2008. 239 p.

A kotet hatsd boritéjan olvashatd fllszdveg
szerint ,,magyar nyelven eddig nem jelent
meg a nyelvészeti kutatas altalanos médszer-
tani kérdéseibe bevezetd tankonyv”. Nos, a
rossz hir az, hogy ezuttal sem. A j6 hir viszont
az, hogy ez az elegans karcsu kotet dsszefog-
lal, idéz, kivonatosan ismertet sok fontos tud-
nivalot, amelyek eddig csak a tudomanyos
kutatds modszertandba bevezetd, nagy szam-
ban rendelkezésre all6 &ltalanos, illetve nem
nyelvészeti targyd (vagy nem magyar nyel-
vli) kiadvanyokban voltak hozzaférhetdk.
A jelen kotet elészava fel is sorol szamos
ilyen kiadvanyt Umberto Eco Hogyan irjunk
szakdolgozatot-jat6l Majoros Pal A kutatas-
modszertan alapjai-jaig, Csermely Péter és
szerzOtarsai Kutatas és kozlés a természettu-
domanyokban-jatol Tomcsanyi Pal Altalanos
kutatdsmddszertan-aig, A tarsadalomtudo-
manyi fogalmak logikaja cimen megjelent
cikkgytijteményig és tovabb. Felsorol az el6-
sz0 tovabba szdmos, kifejezetten a nyelvé-
szeti kutatas kulonféle dgainak mddszertana-
val foglalkozé, dmde csak angol nyelven
hozzaférheté munkat is, megemlitve, hogy
konyve megirasa kozben a szerzd ezekre is
tamaszkodott a magyarul megjelent altalanos
szakirodalom mellett.

Mindazonaltal a kényv mégsem vezet be a
nyelvészeti kutatds modszertanaba, hanem &l-
talanos kutatdsmaddszertani fogalmakat tar-
gyal, bar gyakran szébahozva ekdzben a
nyelvészetet is. Ez a szébahozas olykor (szin-
te) csupan annyibdl all, hogy ez igy van a
nyelvészetben is, illetve a nyelvészetben
azonban ez nincs mindig igy; méskor részle-
tesebb példaval vagy eszmefuttatassal szol-

gal, ismét maskor pedig — féleg a konyv korai
fejezeteiben — kiilonbozé magyar, illetve ma-
gyarul is publikald nyelvészektdl vett idéze-
tek formajat olti: tobbek kdzott Antal LéaszI6-
t6l, Banczerowski Janusztol, Bartha Csillatol,
E. Kiss Katalintol, Galdi LaszI6tol, Gosy
Mariatol, Herman Jozseft6él, Honti Laszlotol,
Huszar Agnestdl, Kiefer Ferenct6l, Klaudy
Kingatol, Kristé Gyulatol, Igor Melcsuktol,
Papp Ferenctdl, P1éh Csabatol, Proszéky Ga-
bort6l, Szerdahelyi Istvantdl talalunk kilon-
féle mddszertani fogalmakkal tébbé-kevés-
bé kapcsolatba hozhat6, hosszabb-révidebb
megjegyzéseket.

Amint a szerzé mar az elészoban leszoge-
7i, ,,a nyelvészeti kutatas modszere a nyelvtu-
domany kiilonboz6 dgaiban mas és mas, elté-
r6 modon dolgozik a leird [nyelvészettel],
a generativ grammatikaval foglalkozd, a szo-
ciolingvista vagy az idegennyelv-elsajatitast
vizsgald nyelvész” (8. oldal). Eppen ezért
természetesen meghaladna e konyv lehetdsé-
geit, ha minden nyelvészeti 4g mddszereirdl
részletesen szolna. Masfeldl ,,a részletek kii-
16nb6z6sége ellenére a tudomany egységes,
alapelvei és f6 modszerei minden tudomany-
tertileten hasonldak. Ebben a kdnyvben a ter-
mészettudomanyos szemléletmédbdl  kiin-
dulva, nyelvészeti példakat felsorolva és par-
huzamba Aallitva arra teszek kisérletet”,
folytatja a szerzo, ,,hogy [...] olyan attekin-
tést adjak az egyetemi tanulmanyaikat végzo
[hallgatoknak] és [a] kezdd kutatoknak,
amely biztos alapként szolgalhat tovabbi ta-
nulmanyaik és kutatdsaik soran” (9. oldal).
Szimpatikus és korszerti az a megkdzelités-
maod, amely szerint a tudomany egységes,
rdadasul szdmos nyelvész szerint a modern
nyelvtudomany egyre inkébb a természettu-
doméanyok kozé tartozik, vagy legaldbbis
igyekszik egyre inkabb odatartozni; a szerzo
célkitiizését tehat ebben az értelemben csak
helyeselhetjik. Azonban a kényvben, rész-
ben persze értheté modon, a nyelvleiras koz-
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ponti teriileteirdl, tehat a fonologiarol, a mor-
foldgiardl, a szintaxisrol, a szemantikarol és
a pragmatikardl alig esik sz, annal tobb az
olyan ,,modszertan-érzékenyebb” (hatar)te-
riiletekr6l, mintafonetika,aszociolingvisztika,
a pszicholingvisztika, a forditaselmélet, a ter-
minolégiakutatas vagy a korpusznyelvészet.

A fonologiardl joszerivel egyedil azt a (té-
ves) informaciét kapjuk, hogy a fonéma és a
fonoldgia fogalmat (azaz e terminusok ,,végle-
ges ¢és altalanosan elfogadott jelentését”)
Ferdinand de Saussure-nek kdszonheti a halas
utokor (74. oldal). Tudvalévd, hogy Saussure
hasznalta ugyan ezeket a szavakat, csakhogy
nem az azéta altalanosan elfogadott jelentés-
ben (pontosabban az azéta a kiilonféle elméle-
ti keretekben elfogadott, részben mas-mas je-
lentések egyikében sem), hanem korilbeldl
arra, amit ma beszédhangnak, illetve fonetika-
nak neveziink (az utébbinak persze nem a mai,
eszkozfonetikai/szamitogépes, hanem a kora-
beli, papiros-ceruzas Ohrenphonetik valtoza-
tara gondolva).

De a valodi saussure-i fogalmak sem jar-
nak jobban; a 100. oldalon példaul ezt olvas-
hatjuk: ,,A természetes nyelvek (a saussure-i
langage) a nyelvet beszé16 kozosség altal ki-
dolgozott kédrendszerek, és ezek 0sszessége
alkotja az emberiség egésze altal hasznalt
nyelvnek (a saussure-i langue) a kddrendsze-
rét.” Nos, a langage és a langue kozotti ki-
lonbség egyszeriien nem ez; sz6 sincs arrdl
(legaldbbis Saussure-nél), hogy a langue vol-
taképpen az Univerzalis Grammatika volna,
a langage terminus pedig az egyes emberi
nyelveket jelentené, kildn-kilon.

Foéris Agota konyve nyolc fejezetre oszlik;
irodalom- és forrasjegyzék, fliggelék és targy-
mutatd egésziti ki. Az els6 fejezet (A tudo-
many, 13-40) el8szor is tisztazza a tudomany,
a tudomanyossag és a tudomanyos kutatas fo-
galmat, hivatkozva a Magyar értelmezd kézi-
szOtar idevagd definicidira, a Kuhn-féle pa-
radigma(valtas)-fogalomra, az idegrendszer
biol6giajara és a Bolyai-féle geometriara, va-
lamint egy idézet erejéig a mai kognitiv nyel-
vészetnek a 19. szazadi prestrukturalista nyel-

vészeti iranyzatokhoz fiiz6d6 viszonyara.
A tudomanyos kutatas osztalyozasarol részle-
tesebben a masodik fejezetben ejt majd szot,
de mar itt eldvételez néhany gondolatot a
nyelvtudomanyon beliili osztalyozasi lehet6-
ségekrol, els6sorban az elméleti és alkalma-
zott nyelvészet szembedllitasarol és mas,
ennél finomabb osztata felosztasokrol. Alta-
laban a tudomanyteriletek, ezen belil a tudo-
manyagak felosztasarol az idevagd 2000-es
korményrendelet, illetve a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia osztalyainak felsorolasa alap-
jan szamol be. A tudoményos kutatas céljarol,
a célok meghatarozasarol szolo fejezetrész-
ben a szerzd pontokba szedve felsorolja a ku-
tatéintézmények kutatasainak céljat meghata-
rozo, illetve az egyének tudomanyos célkitii-
zéseit meghatarozo tényezoket. A tudomanyos
kutatas targyi eszkozeirdl szolva megemliti az
eszkozigényesebb és kevéshé eszkbzigényes
tudomanyagak kozotti kuldnbség fokozatos
elmoso6dasat, illetve a szamitogépes adattarak
egyre ndovekvo szerepét. Végiil a fejezetet az
altudomanyokroél sz616 fejtegetés zérja, kulo-
nos tekintettel a magyar nyelv eredetére vo-
natkozo6 altudomanyos nézetekre, valamint a
nyelvmiivelés tudomanyos vagy altudoma-
nyos voltardl szo6lo, idénként fellangolo vi-
takra.

A masodik fejezet (A tudomanyos kutatas
osztalyozasa, 41-66) attekinti a kiilonb6z6
osztalyozési szempontokat. A kutatas célja
szerint alapkutatasrol és alkalmazott kutatas-
rol beszélhetlink, a kutatasi modszerek sze-
rint elméleti és empirikus kutatésrdl, a kutata-
si folyamat irdnya alapjan induktiv és deduk-
tiv kutatasrdl, a mérések természete szerint
kvalitativ és kvantitativ Kutatasrol, az irodal-
mi elézményekhez vald viszony alapjan pe-
dig primer és szekunder kutatasrol. Ekézben
sz6 esik szamos dologrél a holografiatol a
Mivészetek Palotdjaig, az elektronikus szo-
taraktél a nyelvjarési atlaszokig, a rontgensu-
garak elhajlasatol a Newton-féle klasszikus
mechanikaig, a termodinamika harmadik
fotételétol a heurisztikus okoskodésig, az
elektromagneses jelenségek Maxwell-féle el-
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méletétdl a tartalomelemzésig és a forditastu-
domanyig, a kvantitativ és a numerikus mad-
szerek kozotti kiilonbségtdl a statisztikaig.
— A masodik fejezet utolso részében a szerzd
visszatér a nyelvészeti kutatasok osztalyoza-
sanak lehet6ségeire. Felsoroldsa szerint az al-
kalmazott médszer vagy eszkdz alapjan kilon-
boztetink meg a nyelvészeten belll 6ssze-
hasonlitd torténeti nyelvészetet, aredlis
nyelvészetet, kontaktnyelvészetet, kontrasztiv
nyelvészetet, nyelvtipoldgiat, matematikai
nyelvészetet, generativ nyelvészetet, elméleti
nyelvészetet. Kdzvetlen vizsgalati targyarol
kapta a nevét a korpusznyelvészet, a struktu-
ralista nyelvészet vagy a kognitiv nyelvészet.
Kutatasi céljarol nevezték el példaul az alkal-
mazott nyelvészetet. Az egyéb tudomanyok-
kal vald érintkezés alapjan kiilonboztetheték
meg a szociolingvisztika, a neurolingvisztika
vagy a pszicholingvisztika. Sz6 esik még itt
a forditastudomanyrol, a lexikografiarol, a ter-
minologiarol, az altalanos nyelvészetrdl, a
szamitogépes nyelvészetrdl, a leiro kutatasok-
rol és az ok-okozati 6sszefliggések keresésé-
r6l, a diakroniarol és a szinkroniarol.

A harmadik fejezet (A tudomanyos kutatas
legfontosabb fogalmai, 67-112) sorra veszi a
tudomanyos elmélet, az alapfogalom, az
alaptorvény (axioma), a definicio, a mérés, az
osztalyozas, az absztrakcid, a hipotézis (ezen
belll a munkahipotézis és a tudomanyos hi-
potézis vagy sejtés), a modell, az algoritmus,
a csomopontokbdl és élekbdl allo haldzat fo-
galmait. Mindekdzben szébakeriil a fény ket-
tds természete és a nemlinearis optikai jelen-
ségek, Saussure és Chomsky, kozgazdasagtu-
domany és geometria, pszichés betegségek és
prototipuselmélet, Galilei és az absztrakt
képzémiivészet, a KRESZ és a faux amis, az
alapnyelv és a generativ nyelvtan (mint egy-
egy modell), a pokhalomodell és az atom-
gbmbmodell (mint a mentalis lexikon két le-
hetséges modellje), a grafelmélet és a Neu-
mann-féle jatékelmélet, az informéacidelmélet
és az SI mértékrendszer, az ételreceptek és az
automatikus helyesirds-ellenérz6 és elvalasz-
t6 algoritmusok, valamint a vilaghalé mint a

skalafliggetlen halozatok legjobb példaja.
A behaviorizmusrol meglepetésiinkre meg-
tudjuk, hogy ,tagadta, hogy a valdsaggal
barmilyen szinten kellene foglalkoznia” (85.
oldal).

A 100. oldalon a szerz6 ezt irja: ,,A ma-
gyar irott beszéd abécéjének tagja a t és e
betli, a nyelvtani szabalyok a te jelkombina-
ciéhoz jelentést rendelnek, a jelkombinacio
grammatikus, az et kombinacié viszont nem
megengedett, a jelkombinacié nem gramma-
tikus (agrammatikus).” Nos, a nyelvészeti
fogalmakkal még éppen csak ismerkedd ol-
vasO szamara az ilyesmi egyenesen életve-
szélyes. Ugyanis ha az &bécé, nyelvtan,
jel(kombinacio), grammatikus, agrammati-
kus terminusokat szemiotikai (jelelméleti)
értelemben vesszilk, az idézett mondatok
tobbé-kevésbé rendben vannak. Ha viszont
ugyanezen terminusok szorosan vett nyelvé-
szeti jelentését tekintjik, az idézett monda-
tok teljesen értelmetlenek. Az abécé betiii
nem nyelvi jelek, a nyelvtani szabalyoknak
semmi kozik a jelentés-hozzarendeléshez,
ugyanigy a jelentésesség és a grammatikus-
sag teljesen fliggetlen egymastdl, a te és az
et nem jelkombinacio (a te jel, de ezen a
szinten nem kombinacio, az et kombinacio,
de nem jel — kivéve, ha az elvtars roviditésé-
nek olvassuk, de ez mar feltehet6leg genera-
cios kérdés), am fonotaktikailag mindkét
szekvencia egyarant megengedett (gramma-
tikus), és igy tovabb.

A101. oldalon ez 4ll: ,,A magyar iras foné-
mékat (hangkombinécidkat), az angol pedig
szavakat, ill. morfémacsoportokat kodol.” Itt
el6szor is az a probléma, hogy a zardjeles
kozbevetés — nyilvan nem szandékosan — azt
sugallja, mintha a fonéma és a hangkombina-
cié terminusok szinonimak lennének. Az se
vilagos, hogy a szavak és morfémacsoportok
viszonya milyen lenne a szerzd szerint az an-
golban. Egyaltalan, hogy a morfémacsopor-
tokon morféma-szekvenciakat vagy morfé-
mak valamilyen szemponth6l vett osztalyait
értsik. De mindez mellékes. Lecsupaszitva
— és persze az irds helyett a helyesirdsra vo-
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natkoztatva — az allitas igy szolna: ,,A magyar
helyesiras fonémakat, az angol pedig szava-
kat kodol.” Ez viszont egyszerli badarsag
(vagy, ahogy manapsag mondjak, ,,vérosi le-
genda”). A magyar helyesiras alapja ugyan a
fonéma—graféma megfelelés, de szigortian
csak morféman belll, és ott is csak akkor, ha
eltekintlink a hagyomanyos meg az idegenes
irasmodu szavaktol, meg az Gn. egyszerisités
elvétdl. Ezzel szemben az angol nyelvtanuld
(illetve az irni-olvasni tanulé angol kisgye-
rek) valoban legjobban teszi, ha az els6 szaz
szOban, amelyet megtanul, nem keres fo-
néma—graféma megfeleléseket, hiszen éppen
a leggyakoribb szavak kozott sok a rendha-
gyo irasmodd. De minél nagyobb szeletét
vessziik az angol szokincsnek, annal inkabb
kiderll, hogy az angol helyesirasnak is a
fonéma—graféma megfelelés az alapja, és bi-
zony igen nagy szazalékban szabalyosan
megjosolhaté az irott alak az ejtés alapjan, és
viszont.

A negyedik fejezet (4z adatgyiijtés és
adatfeldolgozas &ltalanos modszerei, 113—
141) a pontossag, megismételhetdség és va-
l6disag (objektivitas) alapfeltételeinek ismer-
tetése utan a megfigyelés, a kisérlet, az eset-
tanulmany, az interja, akérdéives adatfelvétel,
a publikalt adatok masodelemzése, a forras-
elemzés, a mintavétel, a korpusz és a hiba-
szamitas legfontosabb tudnivaléival foglal-
kozik. Példait egyfeldl a csillagaszat, a kvan-
tumfizika, abiologia, aképalkoto diagnosztika
¢és az iirhaj6zas, masfeldl a szociolingvisztika,
a neurolingvisztika, a pszicholingvisztika,
a lexikografia és a korpusznyelvészet koré-
bél veszi.

Az 6todik fejezet (Publikécio — a kutatasi
eredmények kozlése, 143—183) a tudomanyos
publikacidk kulénféle tipusait targyalja: a fo-
lyoiratban megjelené tudomanyos kozle-
ményt (kilon kitérve a lektoralt folyoirat, a
referalt folydirat, a referald folyoirat és a tu-
domanyos ismeretterjesztd folyoirat fogal-
mara, valamint a publikacidk értékrendjére);
a kritikat és a recenziot; a konferencia-elo-
adast (ezen belill a plenaris eléadast, a szek-

cidbevezetd elbadast, a szekcid-el6adast, a
posztert, a kerekasztal-beszélgetést, tisztaz-
va a workshop, a konferencia és a kongresz-
szus kozotti kiilonbséget is); a monografiat, a
tankonyvet, a gyljteményes kotetet, az en-
ciklopédiat; a doktori értekezést (ennek fel-
épitésével, kdvetelményeivel stb. kiilondsen
nagy terjedelemben foglalkozik); a szakdol-
gozatot (megjegyezve, hogy ez nem szamit
tudomanyos publikacidénak); a kutatasi be-
szamolot; majd kitér a hivatkozas és idézés,
a tudoménymetria és a tudomanyos vitak
kérdéseire.

A hatodik fejezetben (A kutatds jogi és eti-
kai kérdései, 185-204) a szerzdi jogi torvény,
a szabadalmi torvény, az innovacios térvény,
az akadémiai torvény és a felsGoktatasi tor-
vény ismertetése utan az iratlan szabalyok, a
kutatdi etika kérdéskore kdvetkezik. A szer-
z6i jogi torvény targyaldsa soran a plagium
fogalmat a Wikipédiabol vett idézettel hata-
rozza meg a szerz0, majd sajat szavaival is
Osszefoglalja, de igy: ,,masok sajat ered-
ményként valo kozlése” (190. oldal).

Két révidebb fejezet, a hetedik (A kutatas
gazdasagi vonatkozasai, 205-212) és a nyol-
cadik (A kutatas és oktatas kapcsolata, 213—
224) zarja a konyv foszovegét, majd pedig
kovetkezik az irodalom- és forrasjegyzék
(225-229, ill. 230). A két jegyzék elkiilonité-
sérél az 6todik fejezetben (a 165. oldalon) ezt
olvashatjuk: ,,Amennyiben szétarak, irodal-
mi alkotasok sth. szévege felhasznalasra ke-
rilt a kényvben, ezeknek a forrasoknak az
adatait a Forrasok (Sources) cim alatt szokas
felsorolni.” (Ertelemszeriien: szemben a
szakirodalmi hivatkozasok tételeivel, ame-
lyeknek az Irodalom (References) cim alatt a
helyiik.) Marmost a 230. oldalon talalhato
forrasjegyzék torvényhelyeket, webhelyeket,
sz6térakat sorol, ami rendben is van. De va-
jon hogy kertil ide a kdvetkezo tétel? ,,Alinei,
M. 2003. Etrusco: una forma arcaica di
ungherese. Bologna: Il Mulino.” A hirhedt
altudomanyos kdtetet a 38. oldalon emliti a
szerzd, de vajon milyen értelemben — és mi-
hez — szamit ez ,,forrasnak™?
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Fiiggelékként (231-234. oldal) a MANYE
(a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelv-
tanarok Egyesilete) hivatkozasi Utmutatojat
csatolta a szerzé a konyvhoz. Egy ilyen ut-
mutatd normdlis esetben egy adott folyé-
irat(csoport) szerz6ihez szo6l, megfogalmaza-
sa ezért kategorikus: eléirasokbol és tilta-
sokbol all. A konyv fliggelékeként valo
kozreadasa azért szerencsétlen, mert a hivat-
kozasok rendszere (az irodalomjegyzékek
pontos formai megvaldsitasa) folyoiraton-
ként és/vagy konyvkiadonként némileg mas
és mas. Hogy messzire ne menjiink: maga a
Foris-konyv is kissé mas formaban kozli a
sajat irodalomjegyzékét. A kényv hivatko-
zasi szokasokban jaratlan olvaséja viszont
azt hiheti, hogy a nyelvészetben mérpedig
igy kell hivatkozni és irodalomjegyzéket
megformalni, mashogyan tilos. (Az sem tal
szerencsés, hogy az et al. roviditést az ut-
mutatd két izben is ,.et alias”-ként (!) oldja
fel a helyes ,,et alia” vagy éppen a latinos
szempontb6l még helyesebb et alii” he-
lyett.) — A konyvet praktikus Targymutato
zarja (235-239. oldal).

A szerzé az el6szoban kiilon kdszonetet
mond a Nemzeti Tankonyvkiadé munkatar-
sainak azért, mert ,,mindent megtettek, hogy
a szerzének a konyv hasznalhatosagat szol-
galo formai és tartalmi igényei teljesiiljenek”
(12. oldal). Lehetséges; de ekdzben a kiado
munkatarsai arra is Ugyelhettek volna, hogy
ne maradjon a kotetben ennyi elvalasztasi
hiba, eliités, téves belsé kereszthivatkozas,
hibas idézet, elrontott évszam, rosszul fogal-
mazott, befejezetlennek hat6 vagy éppen 6n-
ellentmondést tartalmazé mondat. Az is
gyakran el6fordul, hogy ugyanaz az informa-
cid egynél tébb helyen is felbukkan (mégpe-
dig nem is mindig pedag6giai okokbol, ha-
nem talan egyszerii figyelmetlenségbdl, pl. a
116. és 117. oldalon az adatgyiijtés meneté-
r6l, a 144. és a 159. oldalon az els6 tudoma-
nyos folydiratokrol, illetve a 147. és a 162.
oldalon a lektori biralatok harom lehetséges
kimenetelérdl), de az ilyen ismétlédések ko-

zOtt a csucstartd feltehetéleg a kdvetkezd
részlet, amelyben ugyanazon a mondaton be-
liil hangzik el kétszer ugyanaz: ,,Az irodalom
azoknak a tudomanyos publikacioknak a lis-
t4jat tartalmazza, amelyekre az értekezés
szovegében hivatkozik a szerzg; valamint az
irodalomban szerepeltetni kell minden olyan
tudomanyos publikaci6 adatat, amelyre a
szovegben hivatkozas tortént.” (171. oldal).
Ha lett volna a kotetnek olvasdszerkesztoje,
feltehetdleg nem engedi at sem ezt, sem sza-
mos hasonlo, elrontott mondatot.

Amint a cimnegyediv negyedik oldalan
olvashato, a konyv felsGoktatasi tankdnyv-
nek mindsiil, s a megjelentetését harom ma-
gyarorszagi egyetem is tdmogatta. Ebbdl
sejthetd, hogy még hossza éveken keresztiil
hasznalatban marad, egyetemistak generacioi
fognak felndéni rajta, és ekozben twjabb és
ujabb kiadasai/utdnnyomasai fognak napvila-
got latni. Erdemes lenne a fentiekben csupéan
jelzésszeriien érzékeltetett hianyossagokat
kikiisz6boIni a tovabbi kiadasokban, hogy a
kotet jobban szolgalhassa vallalt feladatat: a
kezdd bolcsészhallgatoknak, a jovoé nyelvé-
szeinek alapszintii és dltaldnos bevezetését a
tudomanyos kutatas és publikalas modszerta-
ni rejtelmeibe. Bar nagyon igaz, amit a szer-
76 a 215. oldalon ir: ,,A kutatasi [...] mddsze-
reket lehet ugyan konyveken és jegyzeteken
keresztiil kdzvetiteni, de a tudomanyos gon-
dolkodas mddszere, amely elengedhetetlen
feltétele a kutatdi életpalyanak, csak részben
sajatithatdo el konyvekbdl”, mégis érdemes
lehet efféle konyveket irni, esetleg valamivel
tobb nyelvészet-specifikus informacidval és
kevesebb lapszussal, mint a jelen esetben; és
akkor valdban elmondhaté lesz, amivel ezt a
recenziot kezdtiik, hogy ,,magyar nyelven ed-
dig nem jelent meg a nyelvészeti kutatas alta-
lanos moédszertani kérdéseibe bevezetd tan-
konyv”.

Siptar Péter
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Kasza T. Marta

Magyar értelmezé képes
szotar
[Szeged:] Novum, 2008. 307 p.

A szotarban — Kosztolanyi ota értjiik — ben-
ne van a vilag; ezzel a tudattal egylitt az itt
szOba hozott szétart még az is jellemzi, hogy
,benne van a vilagban”. Mar a megjelenése
mozgalmas és eleven (cimlapjan sokszinii
ejtdernyd, hatlapjan piros személyauté met-
szete), a kemény boritd papirja kézbe simul;
a 25 cm-es, 307 oldalas konyv — még gye-
rekkézhez mérve is — kézikdnyv. A belsejét
ugyanez az igényesség jellemzi. Az erds, fi-
nom papirlapokat batran lehet lapozni. A két
oldal kétszer kéthasabos betlianyagat jo
aranyérzékkel tagoljak a szines metszetek,
rajzok, fotok. Hazakerllve egy csaladhoz,
ez a kényv nem fog a kényvespolc hatsoé so-
raban porosodni.

De nemcsak esztétikai értékei vannak
a Magyar értelmezd képes szétarnak. Ez a
mil — az impresszum kozlése szerint — ,a
The Usborne lllustrated Dictionary cimi
angol képes értelmezd szotar képeinek fel-
hasznalasaval készilt”; nem kell vizualis
szakképesités annak megitéléséhez, hogy az
angol képes szotar szerkesztdi értették a
dolgukat.

A magyar szOtar cimszdanyaga — az El6-
520 els6 két mondatat idézve — mai és ma-
gyar. ,,A szotar a mai beszélt nyelv szokin-
csébdl merit. Lényegre toréen magyarazza,
értelmezi a magyar nyelv leggyakoribb sza-
vainak jelentését, jelentéseit.” A ,lényegre
torés” szandéka eleve rendben van, hiszen a
kotet sziik terjedelme a szerkeszt6t 1ényegre
kényszeriti, de egy szotarnak — minddssze
8 ezer cimszdval — ,,mai”’-nak lenni s egyuttal
,leggyakoribb”-nak is nem egykdnnyen le-
het. Ezt azonban nem érdemes vitatni. Aki
ugyanis a szétarat mint szétarat veszi kézbe
(s mégiscsak ez a legjellemzébb szotarhasz-
nalat), aligha az asztal szd jelentés(ei)re ki-
vancsi, jollehet ez a sz6 valéban a leggyako-
ribbak kozé tartozik. Kereshet viszont az ol-

vasé nagyon sok gyakran hasznélatos idegen
vagy ujabb keletkezésii/jelentésii szot (talan
ez is magyarazza azt a tényt, hogy a szerzo
nem sziikitette a szotar felhasznaldinak korét
a gyerekekre a bevezeté néhany mondatban).
Keresheti példaul az identitas sz6t, amely ma
még idegen, mégis az utébbi évek egyik leg-
gyakoribb szava, s nem csupan a publiciszti-
kaban. De elfogadhatjuk altalanosan gyakori-
nak és mainak a sz6tar afa cimszavat, az egér
szOt mint ’szamitogép-tartozék’-ot; a fiatal-
s&g korében a heavy metal-t, a palyazo véllal-
kozok kdrében a tender-t. Vagyis e meghaté-
rozé szempontoknak Kasza T. Marta munka-
ja, a Magyar értelmezé képes szotar vitan
feliil megfelel. Es igy — mivel ez a gazdag ko-
tet bizonyara tovabbi kiadasokat is megér —
talan lehet értelme néhany olyan kérdésnek,
amely e szotar képes, valamint értelmezd jel-
legébdl kovetkezik

Egy szOtar képes jellegével kapcsolatban
érdemes el6re bocsatani, hogy a képeknek itt
(metszet, rajz, fotd stb.) nem a mialkotasként
létrejott, hanem mindenekel6tt a targyi vilag-
ban létezd jelenségekkel s ezek abrazolhatd
sajatossagaival (elemeivel, szineivel, vonalai-
val stb.) valo azonositas a szerepiik. ,,Az 6vo-
daban — képes szotar” példaul (Ute Haderlein:
The Kindergarten — Able Dictionary) a gyere-
keket az vodaban 6ket koriilvevo targyakkal,
szereplokkel ismerteti meg. Megismerteti ter-
mészetesen a képes szotar a gyerekeket e tar-
gyak, targyi alkatrészek stb. nevével is. Sét
mar egyes szinonim jelentések is dsszetalal-
kozhatnak azonos elnevezés alatt, ha a kilon-
b6z két targy kézbe keriil: kdrte — (villany)
korte; de a jelentések Osszefliiggésére e példa-
ban elsddlegesen nem a szavak értelmezése
hivja fel a gyerekek figyelmét, hanem az azo-
nos hangalakkal megnevezett gylimélcsnek,
valamint az aram altal vilagitd Givegtargynak
az alaki hasonlésaga. (Aligha véletlen, hogy a
generacios multd Ablak-Zsiraf a maga mifa-
jat nem képes gyermekszotarként, hanem ké-
pes gyermeklexikonként adja meg [Mérei Fe-
renc — V. Binét Agnes: Ablak-Zsiraf Képes
gyermeklexikon]).
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Mindezzel azonban semmiképpen sem azt
akarom mondani, hogy egy képes szétarban
nem kaphatna szerepet az értelmezés, illets-
leg forditva: egy értelmezo jellegii szotarban
nem lehetne feladata a képnek. Az 4tlé cim-
sz0 jelentését szemléltetd grafika példaul
egyetlen pillantassal tisztdzza a nem kis me-
moriaprobat (tdbbszords transzformaciot)
igénylo verbalis értelmezést (’Valamely idom
két nem szomszédos csucsat 6sszekoto egye-
nes szakasz.”).

Egy értelmez6 szotar még az azonos alaku
(homonim) szdcikkek esetében sem zarhatna
ki a képek hasznalatét (csap! — csap? fiiz* —
fiiz? stb.), jollehet a legtalalobb grafika sem
potolhatja a széfajjeldlés szerepét, még olyan
esetben sem (pl. ar!, ar?, ar?, ar?), ahol az
azonos alak valamennyi jelentése fonév. Vi-
szont egy Onmagat értelmezd szbtarnak te-
kinté szotar nem engedheti meg maganak,
hogy a cimszé értelmezésének elejérdl el-
hagyja a sz6faji szerep jelolését. A csap' cim-
sz6 példaul mindenekeldtt igeként kiiloniil el
a csap? fénévtdl, s miutan ez a szofaji kii-
I6nbség az olvasd szamara egyértelmi (ige,
fn), a szofajokon bellli jelentések is rende-
zettebben sorakozhatnak, nem dgy, mint az
alabbi esetben:

»csap 1. Finoman megdt, meglegyint va-
lakit. 2. Vilagrasz6l6 lakodalmat csaptak:
rendeztek, tartottak. 3. A viz folyasat, a gaz
aramlasat szabalyozé szerkezet: szelep. 4.
Hirtelen, nagy erdvel és zajjal valahova ha-
tol. Villam csap a héazba. 5. Fabdl késziilt
rogziték, rogzités.”

Ezzel a szerencsétlen példaval (1. ige, 2.
ige, 3 fn, 4. ige, 5. fn) nem azt akarom bi-
zonygatni, hogy a szerz6 nem ismeri az értel-
mezd SzOtar szocikkeinek szokésos alkotoré-
szeit. Avar két szocikkének jelentései példa-
ul szokasosan: igei majd fénévi mivoltukban
sorakoznak fol, nem sokba kerilt volna a
szOfajisag szokasos jeldlését is feltlintetni
(var! ige, var? fn). A hany homonima értel-
mezései soranak végén pedig — talan kény-
szerliségbdl? — megjelenik a szo6faj is: Kérdo-

sz0. (A szocikk ennél is teljesebb lehetett
volna egyrészt az azonos alakusag jelolésé-
vel, mésrészt az értelmezések szokasos sor-
rendjének betartdsaval: ,,hany? kérd6szo.
Mennyi valamib61? Melyik szam? Hanyban
lakik?”)

A tovabbi homonimak szemlézése helyett
inkabb kérdezem, hogy a szerzének nem len-
ne-¢ érdemes — egy javitott, bdvitett kiadas
esetén — yjragondolni a hat' ige, hat? tdszam-
név, hat! fn, hat> hszg, fél' ige, fél* 1. fn,
11. tértszn sth. szdcikkeket is, a néhany tovab-
bi karaktert talan elbirnak a hasabok. De igy
is maradhat az egész, ahogy van. Az iskola-
ban mar a 3. osztalytdl tanitjuk a fobb szdfa-
jokat. I1zgalmas jaték lehet elkiiloniteni, majd
sorba rendeztetni a Magyar értelmezd képes
sz6tar homonim cimszavait. Bizonyara még
a gyakran vagy ritkabban hasznalatos (tréfas,
bizalmas, régies, valasztékos sth.) mindsité-
seket is meg tudnék adni a gyerekek.

Megvitatasra érdemes téma viszont a sz6-
cikkek betiirendje. A magyar szétarakban az
a és az a, valamint az e és az é betiikkel kez-
doédo szocikkekben ennek a két betiiparnak
onmagaban nincs sorrendképzd szerepe, pl.
agylz, agyveld; élvez, elvezényel stb. A Ma-
gyar értelmezd képes szotar — igaz, hogy
mintegy cimként egyiitt kiemelve — A, A alatt
abakusztdl aztékig targyalja az a kezd6betis
szdcikkeket, majd az abécétdl az aztat sz6-
cikkig az & betiivel kezdédéeket; tovabba
ugyanigy E, E alatt az e, valamint az é betiis
szécikkeket.

Van benne valami. Elképzelhetd, hogy az
abécében egymas utan kovetkezo kezdobetiik
alapjan a gyerekek gyorsabban talalnak ra a
keresett szora. (Bar a szerz6 ,,feln6tt” emlé-
kezete maga is zavart okoz a koncepcidban.
Az ehetdé beemeli maga elé az éhest, amely
el6tt pedig csupa e kezddbetlis szocikk szere-
pel az ebéd-t61 az egyiittmiikodik-ig.) Mind-
ezzel egyutt épp a szokas kovetése okoz ko-
vetkezetlenséget. A szocikkek masodik betii-
jeként mér nincs sorrendalkot6 szerepe a két
betiipar kiilonbségének: a banik ebben a sz6-



116 Konyvszemle

tarban is megelézi példaul a bankot, a béke
a bekezdést.

Végul néhany sz6t a szétarrdl mint kollek-
tiv mifajrol. A szerzd, Kasza T. Marta, aki a
szotart ,,irta és Osszeallitotta”, valamint a
szerkeszté Bozsik Rozalia a mintegy 8 ezer
cimsz6 dsszevalogatasaval és elrendezésével
lenylig6z6en nagy munkat végzett, s tudjuk,
hogy az ilyen méretii vallalkozasok esetében
hibak is becstsznak. Ezek gyéritésére szokas
lektort alkalmazni. Nevét az impresszum sem
emliti, de bizonydra sok elirast észrevett, igy
itt csak néhanyat emlithetiink meg az észre
nem vettek kozil. Az egyik ,,csak” vesszohi-
ba: a mondatrészek kozti vagy kotészo elé
foloslegesen kitett vesszo. (A példéakat javit-
va kozlom.) ,,Valaki arcanak vagy ajkanak
szajjal valo megérintése tidvozléskor” (csok),
,,Két vagy tobb eszme” (identitas), ,,Kipusz-
tult ember-, éallat- vagy novényfaj” (kihal)
stb. Kissé ,,huzdsabb” — bizonyara az -l kép-
z6k szomszédsaga miatt — az egy -l betiivel
irt rosszall (6csarol), illet6leg az ige kijelen-
t6 modjaban allo fogyasztja helyett irt felszo-
lit6 modua alak: ,,Tejét, husat fogyasztja az
ember” (juh).

A Magyar értelmezé képes szotar — emli-
tett és emlités nélkiil hagyott, mert kijavitha-
td hibaival egyiitt — szép és hasznos kézi-
konyv. A cimébe beleirt értelmezd kategdria
a nyelvész szotariroknak — Pusztai Ferenc,
Eéry Vilma és sokan masok — bizonyara okoz
némi gondot. Ha e kiadvany ,,Az 6voddban —
képes szOtar” nyoman ,,Az iskolaban — képes
szotar” — vagy valami hasonl6 — cim alatt je-
lenik meg, minden a helyére keril benne.
Igaz, hogy akkor szaklapban recenzi6 valo-
szintileg nem jelenik meg roéla.

B. Fejes Katalin

C. M. KonecHukoBa

®yHKLUMOHaNbHO-CeMaHTU4ecKas
KaTeropusi rpagyanbHOCTH
B COBPEMEHHOM PYCCKOM fi3blKe

[A fokozas mint funkcionalis-
szemantikai kategdria az orosz
nyelvben]

MockBa: N3gaTtenbcTBO «Bbiclias
wkonay, 2010. 279 cTp.

Szvetlana Mihajlovna Kolesznyikovéanak, a
moszkvai egyetem professzoranak a kényve
a nyelvtudomany torténetében elészor irja le
egységes szempontok szerint, teljességre to-
rekedve azt az eszkdzrendszert, amely az
orosz nyelvben a fokozas legkiilonbozébb
valtozatainak jel6lésére szolgal. A szerzd fi-
lologusoknak, foiskolai oktatoknak, dok-
toranduszoknak, nyelvtanaroknak ajanlja a
miivét. A monografia valoban széles kor ér-
deklédésre tarthat igényt az orosz nyelvészet-
tel foglalkozok taboraban mind Oroszorszag-
ban, mind kilféldén, mert nemcsak elméleti,
hanem a mindennapi életben, a nyelvoktatés-
ban jél hasznosithatd gyakorlati kérdésekkel
is behatoan foglalkozik. Amint a mii cime is
utal r4, az elméleti alapot a funkcionalis
grammatika, tehat a nyelvtannak az a valto-
zata képezi, amelynek az a célja, hogy a nyelv
egyes részrendszereinek, egységeinek ,,mi-
kodését”, e részrendszerek mitkodésének sa-
jatossagait irja le. A szerz6 a fokozast — na-
gyon helyesen — szemantikai kategorianak
tekinti, és ebbol a nézépontbol kiindulva tar-
gyalja a fokozassal Osszefliggd kérdéseket.

Sz. M. Kolesznyikova kdnyve az eldszot
és a bevezetést kovetden Ot fejezetre tago-
l6dik:

1. A fokozasnak mint grammatikai katego-
ridnak a helye és szerepe a nyelvben

2. A fokozas szemantikaja

3. A fokozés mint funkcionalis-szemanti-
kai mez6

4. A fokozas kifejezésének eszkozei a kii-
16nb6z6 nyelvi szinteken

5. A fokozas kapcsolata mas jelentéskate-
goriadkkal
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A monografiat tobb mint 370 bibliografiai
adatot tartalmazé irodalomjegyzék és tarta-
lomjegyzék zarja. A szerz6 féként az orosz
szakirodalomra tamaszkodik. Kulféldon
megjelent munkak koziil angol nyelvi konyv-
re, cseh és lengyel nyelvvel kapcsolatos kuta-
tasokra hivatkozik.

Az els6 fejezetben részletes képet kap az
olvasé a fokozas leirasanak torténetérél Lo-
monoszov koratol napjainkig. Egyet kell ér-
teniink a szerzével abban, hogy igen sokan
foglalkoztak az orosz nyelvre jellemz6 foko-
zasi részrendszerrel. A nyelvészek vagy ,,glo-
balisan”, vagy a kiilonb6zé nyelvi szintek
szerint rendszerezve kozelitettek a fokozas
kérdéseihez. Vagy gy Vvélték tehat, hogy a
fokozas altalanos nyelvi jelenség, azaz ,,csak-
nem minden szé fokozhat6é valamilyen mo-
don”, vagy a kiilonb6z6 nyelvi szinteken (a
fonetika-fonoldgia, a frazeoldgia, a morfol6-
gia, a széalkotastan, a mondattan, a lexikolé-
gia egyes kérdéseinek targyalasakor) mutat-
tak be a fokozés kifejezésének eszkozeit, de a
fokozas ,,komplex” leirasara mindeddig nem
kertilt sor. (Megjegyzendd, hogy — ismerete-
im szerint — hasonl6 a helyzet mas indoeuré-
pai nyelvek esetében is.)

A konyv 7. oldalan kapunk valaszt arra a
kérdésre, mi a fokozas. ,,... funkcionalis-sze-
mantikai kategoria, amelyet kiilonb6z6 nyel-
vi eszkozokkel fejezink ki. Ezeket a nyelvi
eszkdzoket fajfogalomként a mérték foglalja
egységes keretbe” (ford. télem — Sz.G.). Lé-
nyegében véve az egyetlen kérdés, amellyel
kapcsolatban a szerz6 allaspontjatol eltérd
véleményt kell megfogalmaznom, a kdvetke-
z6: ismeretelméleti szempontbdl szerintem a
fokozds elsédleges a méréssel szemben. Al-

laspontom  bizonyitdsaként megemlitem,
hogy
a) a kisgyermek eldbb tud fokozni, mint
mérni;

b) feltételezhetd, hogy az ember mar a
nyelv kialakulasa soran, azzal pérhu-
zamosan képes volt érzelmeinek kii-
16nb6z6 fokozatait megfogalmazni, de
mérni, mértékegységet hasznalni, a

mérték fogalmat értelmezni még nem
tudta;

c) vannak olyan jelek, amelyek arra utal-
nak, hogy a kiilonb6z6 fokozatokat az
allatok is érzékelik;

d) minden olyan sz6 jelentése, amely mér-
het6 fogalmat jelol, fokozhatd, de nem
minden fokozhatd sz4 jel6l olyan tartal-
mat, amely valamely mértékegység
hasznalataval mérhetd.

E rovid ismertetéshen ennél részleteseb-
ben ezzel az egyébként szerintem igen fontos
és érdekes kérdéssel nem tudok foglalkozni,
de megemlitése elkeriilhetetlennek tiint.

Igen fontos elméleti kérdés az is, hogyan
hatarozzuk meg a fokozhaté szavak korét.
Kolesznyikova hozzdm hasonléan azt az el-
vet képviseli, hogy a fokozas mint nyelvi
jelenség nem korlatozhat6 a melléknevek,
igenevek, hatdrozoszok sziik csoportjara, te-
hat nem egyetlen szo6fajra jellemz6é gramma-
tikai kategoria. Alapelvként kell elfogad-
nunk, hogy a fokozas szempontjabél (vald-
szinlileg minden) nyelv szokészlete két
csoportra oszthatd, a fokozhat6é és nem fo-
kozhat6 szavak csoportjara, fliggetlendl at-
tél, milyen széfajba sorolhaték az egyes
szavak. Természetesnek tekinti azt is, hogy
a szavakat nemcsak ,,felfelé”, hanem ,lefe-
1€” is lehet fokozni. A fokozas két valtozata-
nak (a nem dsszehasonlitd és az 6sszehason-
Iité fokozasnak) a vizsgalata is természetes
modon beletartozik az adott részrendszer
komplex leirasaba.

Igen nagy érdeme Kolesznyikova érteke-
zésének a fokozas orosz nyelvil terminologi-
4janak egységes, pontos kidolgozasa (2438,
45-54). Helbig az angol intensifier sz6hoz
kozel &ll6 német Intensifikator (’fokozo
elem’) hasznalataval (Helbig, G.: Lexikon
deutscher Partikeln. Leipzig: VEB Verlag
Enzyklopidie, 1988: 28-29) a fokozas egyik
lényeges elemére (az intenzitasra) utalt. Ko-
lesznyikova inkabb a masik elemre (a ,,grad”-
ra, a fok-ra, végsé soron a viszonylagossagra)
helyezi a hangsulyt, amikor a fokoz6 elemet
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graduator-nak nevezi, és a szakkifejezéseket
a grad alapszébol kiindulva alkotja meg
(gradacija, gradualnoszty, graduirovanyije,
gradoszema sth.). A fokozas rendszerének le-
irasakor hasznalhaté ennyire egységes termi-
nologia — ismereteim szerint — az orosz nyel-
vészetben eddig nem létezett.

Gyakorlati szempontbol a monografia

4. fejezete tinik a legérdekesebbnek. Ebben
a fejezetben a szerz6 — az orosz nyelvtudo-
many hagyomanyainak megfeleléen igen
gazdag szépirodalmi példatarra tdmaszkodva
— részletesen leirja azt a gazdag ¢s sokrétl
nyelvi részrendszert, amelynek segitségével
az oroszul besz¢él6 emberek a fokozas legkii-
16nbozobb valtozatait igen arnyaltan és szi-
nesen képesek kifejezni. A magyar olvaso
szamara szembedtlové valnak a magyar és az
orosz nyelv kozotti jellemz6 interferencia-je-
lenségek: példaul az dsszehasonlitd fokozas
esetében a kotdszo-hasznalatra vonatkozo el-
térés, a nem gsszehasonlité fokozas esetében
az a tény, hogy az oroszra jellemz6 a prefixu-
mok és posztfikszumok gyakori és széleskora
hasznélata, mig a magyar nyelvben inkabb a
sz60sszetételek nagy szama figyelheté meg.
Kolesznyikova munkaja kitiing kiindulasi
alap lehet egy orosz—magyar kontrasztiv érte-
kezés elkészitéséhez.

Osszefoglalasként megallapithatjuk, hogy

Kolesznyikova kényve

a) Ujat hozott az orosz nyelv fokozasi
részrendszerének egyseges elvek sze-
rint torténd komplex leirasaval,

b) afokozés orosz terminus technicusainak
kidolgozasa révén;

c) mintaul szolgalhat mas nyelvek foko-
zasi részrendszereinek leirasahoz;

d) kézikdonyvként haszonnal forgathat6
mindazok szdméra, akik szakemberként
foglalkoznak az orosz nyelvészettel,
vagy érdeklodést mutatnak az orosz
nyelv, az orosz nyelvtudomany irant.

Székely Gabor

Hollé Dorottya

Ertsiink szét! Kultara, nyelv-
hasznalat, nyelvtanitas
Budapest: Akadémiai Kiado,

2008. 263 p.

Az a felismerés, hogy a nyelvtanitasnak és
nyelvtanulasnak egyik fontos eleme az ide-
gen nyelvet hasznal6 nép, orszag kultiraja-
nak a megismerése, Robert Lado (1957: 3)
nevéhez flizédik és az 6tvenes évekre tehetd.
Ennek ellenére Kramsch (1993) arrél szdmol
be, hogy a legtébb nyelvtanar még néhany
évtized elteltével is a nyelvtanitast nyelvi
elemek: szavak és nyelvtani struktdrak tani-
tasaban latja. Hollo Dorottya elsGsorban ide-
gennyelv-tanaroknak és -tanarjelélteknek
ajanlott konyve bevezet6jében meggy6z6
példadkon mutatja be, mennyire fontosak a
célnyelv lexikai és grammatikai ismeretein
kivil a kulturalis ismeretek, azaz a tajéko-
zottsag a tanult nyelv orszagaban elfogadott
szokasok, értékrend, attitidok és viselkedési
normak terén.

A gyakran nehezen érzékelhetd kulturalis
kilonbseégek athidalasahoz szlikséges hattér-
tudas és készségek megszerzésével kapcso-
latban a szerz6 a bevezetében felveti a kér-
dést: hogyan lehetbiztositani az interkulturalis
kommunikéaciés kompetencia tanitasat az is-
kolaban? A megoldast a nyelv és a kultara
integralt tanitasadban latja, és 15 fejezetben
bemutatja a témaval kapcsolatos legfonto-
sabb elméleti tudnivaldkat a lehetséges gya-
korlati megoldasokkal egyiitt.

Az 1. fejezet a kultira fogalméaval, defini-
cidival és a hozza kapcsolodd ismeretekkel
foglalkozik. A 2-7. fejezet a kultura megjele-
nési forméira és dimenzidira, a kommunika-
ciés folyamatokra, a szociolingvisztikai és
pragmatikai vonatkozasokra tér ki. A 10. fe-
jezettdl konkrét tanulasi-tanitasi folyamatok-
kal kapcsolatos kérdések keriilnek elemzésre.
Az utolso fejezetek az integralt nyelv- és kul-
taratanitas gyakorlati kérdéseivel foglalkoz-
nak: tanmenet, tervezés, tananyagok, felada-
tok, a tanulas mérése és nem utolsésorban a



Konyvszemle 119

tanér szerepe. Minden fejezet elméleti résszel
kezddédik, amely szinvonalas, tomor szakiro-
dalmi dsszefoglal6. Ezutan részben kiilonbo-
706 hazai és nemzetkozi forrasokbdl szarma-
z6, részben pedig a szerz6 altal Onalldoan
kidolgozott és kiprobalt gyakorlatok kovet-
keznek. A fejezeteket 6sszefoglald kérdések
és feladatok sora zérja.

Lado (1957) két kiilonb6z6 kultara 6ssze-
hasonlitasahoz harom szempontot tart fon-
tosnak: a format, a jelentést és az eloszlést.
A problémak forrasat abban latja, hogy
ugyanannak a formanak lehet més a jelenté-
se; ugyanaz a jelentés kiilonb6zé formakban
jelenhet meg; egyazon formanak és jelentés-
nek lehet mas az eloszlasa; végiil az elditéle-
teket mint egy masik kultira megértésének
komoly akadalyat emliti. Fontosnak tartja
a kulturaval kapcsolatos adatok gyiijtését,
azok rendszeres megfigyelését és leirdsat.
Mindezeket figyelembe véve, Hollé Dorottya
az ,.cLeMEr” (el6szor leirjuk, megmagya-
razzuk, értékeljik) modszernek nevezett, a
konyvben szinte vezérfonalként végigmend
megkozelitéssel tilmegy a viselkedéskultdra
megfigyelésén és leirasan, és felhivja a fi-
gyelmet a magyarazatnak és a helyzet értéke-
lésének jelentdségeére.

Az els6 fejezetben a kultira szétari (Ma-
gyar Ertelmezé Kéziszotar) meghatarozasa-
bol kiindulva a szerzd érzékelteti a fogalom
sokrétiiségét, illetve azt, hogy mennyire ne-
héz megragadni a fogalom lényegét. Pontos
kilonbséget tesz a nagybetiis és a kisbetiis
kultdra értelmezése kozott, kiemelve a kisbe-
tis kultara fontos szerepét a mindennapi élet-
ben. A kultdra elemeit funkcidik szerint Hol-
16 és Lazar (2000) alapjan harom csoportba
sorolja: orszagismeret, viselkedéskultira, va-
lamint a sajatos szOvegszerkezetek ismerete.
Az orszagismereti részben hangsulyozza a
célnyelvet besz¢lé orszaggal kapcsolatos té-
makon kivil a tanul6 orszagaval kapcsolatos
témak fontossagat is. Kiemeli a tanulok fel-
készitésének jelentOségét a célnyelv orszaga-
ra jellemzd viselkedési és gondolkodasi szo-
kasokra, a szokatlan helyzetekben valé visel-

kedeésre és az alkalmazkodéasra. Az anyanyelv
és a tanult idegen nyelv eltéré gondolatme-
neteibdl kifolydlag kiilonb6z6 nyelvekben
a szovegek felépitése eltérd lehet. Ezekbol a
kiilonbségekbdl fakado félreértések elkeriilé-
se céljabol a szerzo célszerlinek tartja az ide-
gen nyelv retorikajanak tanitasat. A tovabbi-
akban a kommunikativ kompetencia legis-
mertebb modelljeinek bemutatdsa mellett
kitér a kultdra tanitasanak céljaira, valamint
a kulturdlis tartalom és a nyelv 6tvézésének
a kérdéseére.

A masodik fejezet a kultlra rejtett vonésa-
ira hivja fel a figyelmet, ezek felismerésének
sziikségességére, illetve az interkulturalis
kommunikacioban Iényeges elditélet-mentes
hozzaallasra. Részletes bemutatasra keriilnek
az etnocentrizmus és az etnorelativizmus fo-
galmai, a kultira megjelenési formai, a jég-
hegyelmélet és a kultdra elemeinek kapcsolé-
désa. Sz0 esik a kultura relativitasérdl, allan-
dé véltozasarol és arrél, hogyan latjuk,
hogyan érzékeljuk a kultdrat. A fejezet a kul-
turdlis incidens és a kulturalis sokk bemutata-
saval, a kulturalis konfliktusok nyelvorai
elemzésének szempontjaival zarul.

A kovetkezd fejezet a kommunikacio €s
a kultdra kapcsolataval foglalkozik, pontosab-
ban a kultira megjelenési formaival az in-
terkulturalis kommunikécioban. Bemutatasra
keriilnek a beszélt nyelvi és az irdsos kommu-
nikéacié kozotti kialonbségek, azutan a non-
verbalis kommunikacioban hasznalt jelek cso-
portjai: az 6nkéntelendl és a tudatosan hasznalt
jelek. A fejezethez kapcsol6dd gyakorlat segit
a nyelvi és nem nyelvi kommunikécios jelek
felismerésében és elemzésében. A szerzé a
kommunikacié folyamatat Jakobson modell-
jén szemlélteti, majd érzékelteti néhany kultu-
ralis készség szerepét a hatékony kommunika-
cidban, felvazolja a kommunikacids folyamat
tényezdinek lehetséges egymasra hatdsat, és
szemlélteti a kommunikacioban részt vevo
partnerek egyéni és kozds jel- és megértés-
készletét Torok (2000) nyoman.

A kultdra dimenzi6it bemutaté fejezet
Hofstede (1994) és Trompenaars (1995) nyo-
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man négy csoportra bontja a kiillonbdzo or-
szagok kultrajat az alabbi dimenzidk szerint:
az egyén és a tobbi ember viszonya, a kordil-
mények, az id6 és a kommunikacio szerepe.
Az antropoldgiai és szociologiai kutatdsokon
alapuld tipolégidk bemutatdsa az adott tipus-
hoz tartozo jelentdsebb orszagok felsorolasa-
val zérul. A fejezethez kapcsolédé gyakorlat
a korabbiaktol eltéréen nem kizardlag a sajat
és egy masik kultura dsszehasonlitasan ala-
pul, hanem két kiilonb6z6 tipust kultirabol
szarmazo személy reakcidjat és viselkedését
elemzi a kulturalis kilénbségek felismerése
és tudatositasa céljabol.

Az interkulturalis kommunikaciot nagy-
mértékben befolyasoljak a kiilonb6z6 nem-
zetekrol kialakult sztereotipidk, altalanosita-
sok, elditéletek. A kovetkezd részben ezek
mellett a nyelvhez k6tddo és a kommunikaci-
0t befolyasold jelenségek kozil az alkalmaz-
kodasrol, azon beldl a nyelvi és interperszo-
nélis alkalmazkodéasrol esik sz6. A sztereoti-
pia mibenlétét az Aronson (1972) altal
megadott definicid segitségével mutatja be
a szerzO, majd szol a sztereotipidk kialakula-
sarol; arrol, hogyan valhat egy sztereotipia
a kultara részévé; a hamis és hasznos sztere-
otipiakrol; tovabba felsorolja a hasznos szte-
reotipia Adler (1991) altal megfogalmazott
kritériumait; végiil bemutatja, hogyan valhat
a hasznos sztereotipia a tanulas alapjava.

Az 6todik fejezetben réviden emlitésre ke-
riil a kategorizalas. A kultiraval, elsdsorban a
viselkedéskulturaval kapcsolatos folyamatok
a tudatalattiban mennek végbe, és néhany ki-
vételtdl eltekintve nem forditunk figyelmet a
kategorizalas folyamatara, ezért nagyon fon-
tos a jelenségek és adatok pontos leirasa.

A hatodik és a hetedik fejezet a kommuni-
kacio szociolingvisztikai, illetve pragmatikai
vonatkozasait vizsgalja meg. A hatodik feje-
zet a tarsadalmi és nyelvhasznalati konvenci-
0k egymasra gyakorolt hatasaval foglalkozik.
A szerz0 felhivja a figyelmet arra, hogy mivel
az idegen nyelv tanulasa soran az anyanyelv-
tol eltérden altalaban kimarad a szocializaci-
0s fazis, ezért idegen nyelven nehezebb meg-

tanulni, mikor hogyan kell beszélni és vi-
selkedni. A tovabbiakban hangsulyozza,
mennyire fontos figyelembe venni a nyelv-
hasznélat vaéltozatait a kommunikacidban
részt vevok kora, neme, végzettsége, etniku-
ma, tarsadalmi hovatartozésa stb. szerint. Sz
esik az adott beszéldkozosség elvarasaihoz
val6 alkalmazkodasrdl és a kulturalis konflik-
tusok lehetséges forrasairdl. A beszélt és irott
szovegek Kramsch (1998) altal Osszegzett
jellemzoit a szerzé kibéviti, figyelembe véve
a gyorsan fejlédé technika altal nytjtott lehe-
tdségeket. A tovabbiakban a tanult idegen
nyelv nem standard nyelvvéltozatainak isme-
retérol €s szerepérdl esik szo. A fejezet az
interkulturalis félreértések egyik okanak, a
szociolingvisztikai transzfernek és a félreér-
tésekbdl eredd problémak lehetséges megol-
dasainak a részletezésével zarul. A hetedik
fejezet a pragmatika definicidinak O6sszeha-
sonlitasaval és egy sajat definicid6 megfogal-
mazasaval kezddédik. Rovid Osszefoglalast
olvashatunk a beszédaktus-elméletr6l, Grice
(1975) egyiittmiikodési maximairdl és a kii-
16nb6z6 kulturaju emberek sikeres egylittmii-
kodésének feltételeirdl. A szerzd tobbszor is
hangsulyozza, hogy az idegennyelv-hasznalé
pragmatikai hibai sulyosabb megitélés ala
keriilnek, mint a nyelvi hibak: ezért felhivja a
figyelmet azokra az udvariassagi szabalyok-
ra, amelyeket fontos betartani. A két szorosan
Osszefiiggd fejezet utolso része a pragmatikai
tudas kultdrankénti eltéréseivel foglalkozik,
valamint a nyelvoktatéas szerepével az eléfor-
dul6 hibak és félreértések kezelésében.

A szerz0 kiilon fejezetet szentel a nonver-
balis kommunikacio témajat érintd teriiletek
részletes elemzésének és a nyelvi képzésbe
torténd integraciojuknak. Szol a hangszin és
a hanglejtés, a hangerd és a toltelékhangok
jelentdségérol. A testbeszéddel kapcsolatban
felhivja a nyelvtanulok figyelmét, mire kell
vigyazniuk idegen koérnyezetben: bemutatja a
szemkontaktussal kapcsolatos kiilonb6z6
szokasokat, a gesztusok szerepét és a beldliik
szarmazé lehetséges félreértéseket. Atfogo
képet ad a targyak és a jelek hasznalatarol és



Konyvszemle

121

tizeneteikrdl, majd az iraskép kulturankénti
valtozasardl. Végezetill a tér- és tavolsagke-
zelésrol, az 1d6 kezelésérdl és az interakcios
viselkedésrol esik sz6.

A kilencedik fejezet a kultirak talalkoza-
sénak aspektusait vizsgalja az interkulturalis
kommunikacié szempontjabél. Részletesen
targyalja a hozzaallasnak, a tudasnak, a kész-
ségeknek, a kulturalis tudatossagnak és az
interkulturalis beszélé tulajdonséagainak, il-
letve az interkulturalis beszélé képzésének
kérdeseit, tovabba felsorolja az interkulturalis
kompetencia kialakitdsahoz nélkiilozhetetlen
tanithat6 és tanitand6 készségeket és attitli-
doket.

A ,,Hogyan tanulunk kultarat” cimii feje-
zet az akkulturacié fogalmardl és fazisairdl
ad atfogo képet. A szerz6 a kiilfoldi szakiro-
dalmi attekintésen kivil megemliti Enyedi
(2000) cikkét, amely az akkulturaci6 folya-
matat nem a masodik nyelvet tanulé bevan-
dorld szemszogébdl mutatja be, hanem az
idegennyelv-tanuld szemszogébdl az utazod
analdgiajan keresztil. Enyedi bevezeti a
nyelvi akkulturacid fogalmat, az akkulturacio
fazisait pedig kiegésziti egy 6todik, ,,elindu-
las elotti” fazissal. A fejezetben sz6 esik még
az akkulturacionak és a sajat kultura megor-
zésének kérdésérol.

A kultdra tanulasanak egyik legfontosabb
céljaval, a kulturalis készségek kialakitasaval
foglalkozik a 11. fejezet. Holl6 Dorottya el-
sOsorban ismerteti a kulturalis intelligencia
szintjeit, majd részletesen targyalja a kultura-
lis készségek hdrom nagy csoportjat: az érzé-
kelést és rogzitést, az elemzest, valamint az
interperszondlis készségeket. Hangsllyozza
a nyitottsag és a gyakorlat fontossagat a meg-
figyelésben, tovabba a jelenségek értelmezé-
sének és értékelésének, a sztereotipiak ke-
zelésének és nem utolsésorban a kritikus
gondolkodasnak és az Osszehasonlitisnak a
szerepét az elemzésben. Az interperszonalis
készségek kozil kiemeli az Gjdonsagok iranti
érdeklddést, a kommunikécios készségeket,
az empatiat, a toleranciat, az elfogadast és
a kompromisszumkészséget.

A 12. fejezet elsGsorban arra hivja fel a fi-
gyelmet, hogy az integralt nyelv- és kultira-
tanitasba nemcsak alkalmanként kell kultura-
lis gyakorlatokat beiktatni, hanem érdemes
megtervezni az egész folyamatot. Kritikus
elemzést olvashatunk az érvényben [évo
Nemzeti Alaptanterv és a Kerettanterv kultu-
raval kapcsolatos eldirasainak hidnyairol, va-
lamint Utmutatast ahhoz, miként lehet a ke-
rettanterv altal ajanlott témakat a hozzajuk
kapcsol6dd kulturalis aspektusokkal egyiitt
tanitani. Hasznos tandcsokat talalunk a tan-
menet tervezéséhez; a nyelvorai munka ter-
vezéséhez; a kulturalis elemek beiktatasanak
mddjahoz az 6nall6 munkaba és projektmun-
kaba; és ahhoz is, miként illeszthetk az
interkulturalis kompetencia kialakitasahoz
fontos tartalmi elemek és készségek a nyelvi
készségek és tudasteriiletek mellé. A nyelv-
0rék szokasos szakaszait bemutatd listan
pontokba foglalva lathatjuk, hogyan egé-
szithetd ki a nyelvtanulasi ciklus kulturdlis
elemekkel; majd egy oravazlaton konkrétan
bemutatésra kertl a kulturélis készségfej-
lesztés néhany Iépése. A fejezet végén a szer-
z6 ismételten hangsulyozza, hogy a ,kul-
turalis elemeket, nyelvi elemekhez hason-
lIéan, folyamatosan egymasra épitve,
ciklikusan ismételve kell bevonni a nyelvta-
nitasba” (p. 194).

Az idegen nyelvi tananyagok és feladatok
tartalmat tanulmanyozé 13. fejezet rovid at-
tekintéssel kezdddik a kultara tanitdsanak
meglehetdsen csekély szerepérdl a legfonto-
sabb nyelvtanitasi irdnyzatokban. A tan-
kényvvalasztas szempontjainak attekintése
utdn javaslatokat talalunk arra, hogyan vizs-
galjuk meg a tankonyvek alkalmassagat a
kulturalis tartalmak és készségek tanitasanak
szempontjabol. A kiegészité anyagok szere-
pét taglalo részben tandcsokat talalunk a ki-
valasztott vagy onalléan kidolgozott anyag
beiktatasakor felmeriilhet6 kérdések és prob-
Iémak megoldasahoz, tovabba a kiegészitd
anyagok Kkivalasztasdhoz, megtervezéséhez,
kidolgozasahoz. Példakon keresztll ismer-
hetjiik meg a kulturalis tartalmu kiegészitd
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anyagok és a nyelvi funkciok integralasanak
lehetséges megoldasait.

A 14. fejezet felveti a kérdést: elvarhat-
juk-e az amugy is szamtalan szerepet betolto,
viszont a célnyelv kultirajat esetleg szemé-
lyesen meg nem tapasztalt nyelvtanartdl,
hogy a nyelvoktatas mellett a kultura tanita-
sat is magara vallalja. A valasz egyértelmii
igen. A nem anyanyelvi tanar nyelvi és kultu-
ralis ismereteinek hiadnyossagai mellett ren-
delkezik olyan elényokkel, mint példaul a
nyelvtanulasi tapasztalat, valamint a tanulok
nyelvi és kulturdlis hatterének ismerete. Ezek
az ismeretek segitséget nyujtanak a tanarnak
a kultarak kozotti kozvetitéshez, de a feladat
betdltése természetesen elképzelhetetlen 6n-
képzés, rendszeres onfejlesztés nélkil. A fe-
jezet a tanar-mediator szerepkorének ismer-
tetésével zarul.

Az utolso fejezet témaja a kulturalis tudas
értékelése, amit a szerzo a tertilet legdsszetet-
tebb és legvitatottabb kérdésének tart, mivel
a kulturdlis elemeket még az objektiv mddon
sokszor nehezen mérhetd nyelvi komponen-
seknél is bonyolultabb mérni. Zardakkord-
ként a kultdratartalmud nyelvvizsgék, a folya-
matos tandrai értékelés és a portfélid-értékelés
kérdéseirdl és problémairdl esik szo.

Az Ertsiink sz6t! ravilagit a kultdra, a kom-
munikacid és a nyelvhasznalat elvalaszthatat-
lanségara, és arra is, hogy a nyelvi és kulturalis
készség integralt tanitasa és értékelése megva-
I6sithatd a nyelvoktatasban. A kényv nagysze-
rliien érzékelteti a szemléletvaltas sziikségessé-
gét a nyelvoktatasban a kulturalis ismeretek
tanitasa és a készségek kialakitasa terén. Ol-
vasmanyos, konnyen érthetd stilusa élvezetes.
Erdekes és hasznos olvasnivalot igér, nem csak
a nyelvtanitassal foglalkozé szakemberek sza-
mara. Osztalyfénokok, irodalmat, torténelmet,
mivészettorténetet és mas tantargyakat oktatd
tanarok egyarant merithetnek beldle hasznos
Otleteket ahhoz, hogyan épithetik be sajat tar-
gyaik oktatasaba a tanulok kulturalis ismerete-
inek és készségeinek fejlesztését.

Kdzismert tény, hogy szdmos tudomany-
agban, tobbek kdzott az idegennyelv-pedagé-

giaban problémat jelent a magyar nyelvil
szakkifejezések egységesitése. Holl6 Doroty-
tya konyvében a magyar szakkifejezések
hasznalata kifogastalannak mondhat6, nem
nehezitik az olvasast és a megértést idegen
nyelvekbdl atvett szakkifejezések. Az Ert-
stink sz6t! valdban konnyen érthetd, élveze-
tes, tanulsagos és aktudlis olvasnivalé a ma-
gyar tarsadalom minden egyes sikeresen
kommunikalni 6hajt6é tagja szdmara. A ma-
gyar nyelvii szakirodalomban hianyp6tld
miinek szamitd, magas szinvonall szintézist
képez6 kiadvany kiilseje esztétikus, tipogra-
fiaja kifogastalan. Erdemes lenne kotelezové
tenni az idegen nyelvi tanarképzésben és to-
vabbképzéshen.

Fabian Marta
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Szotak Szilvia (szerk.)

Orvidéki magyarokroél.
Orvidéki magyaroknak =

Uber Warter Ungarn. Fiir
Warter Ungarn

(Imre Samu Nyelvi Intézet kiadvanyai I.
Publikationen des Imre Samu Sprach-
kompetenzzentrums I)

K&szeg — Als66r: Varoskapu Kiadé —
Magyar Média és Informaciés Kézpont
—Imre Samu Nyelvi Intézet, 2009. 302 p.

A Magyar Tudomanyos Akadémia és az MTA
Magyar Tudomanyossadg Kilféldon Elnoki
Bizottsag tdmogatasaval késziilt kényv ma-
gyar és német nyelven szamol be a 2008.
szeptember 13-an az ausztriai Als66rben
megrendezett L Orvidéki magyarokrol 6rvi-
déki magyaroknak” cimii konferenciarol. A
2007 novemberében megalakult Imre Samu
Nyelvi Intézet elndke és a szoban forgo kotet
szerkesztdje, Szotak Szilvia szerint a konfe-
rencia f6 célja a kutatoi informaciocsere mel-
lett a burgenlandi magyarok tajékoztatasa volt
a kutatasok eredményeirdl, hozzajarulva ez-
zel a burgenlandi magyar nyelvvaltozat fenn-
maradasahoz. A recenzid célja — a munka ut-
tor6 jellege miatt — féleg objektiv ismertetés,
egyes részletek szubjektiv kiemelésével.

A kotet bevezetdje utan a konferencian el-
hangzott koszontok kovetkeznek. Elséként
GOrémbei Andras, az MTA Magyar Tudoma-
nyossag Kiilféldon EInoki Bizottsag elnokeé-
nek kdszontdjét olvashatjuk, amelyben kifejti
az Imre Samu Nyelvi Intézet els6 konferenci-
4janak jelentdségét. Kiemeli a magyar nyel-

vet mint a magyar identitas egyik legfonto-
sabb komponensét, megindokolva ezzel a
hatéron tali magyarsag nyelvi sajatossagai-
nak felmérését. Emellett arra is felhivja a fi-
gyelmet, hogy a ,,hataron tali magyar nyelvi
intézetek a Termini Kutatohalozat keretében”
(p- 16) egy olyan idegen eredetii szavak szo-
tarat készitik, amely a hataron tali magyar
nyelvvaltozatok sajatos lexikajat és szosze-
mantikajat ismerteti.

A kovetkezd részben Kenesei Istvan, az
MTA Nyelvtudomanyi Intézet igazgatojanak
koszontdjét olvashatjuk. Beszédében a ma-
gyar nyelvet —a trianoni hatarok meghuzasara
visszautalva — a pluricentrikus nyelvek kozé
sorolja, Ulrich Ammon és Michael Clyne mo-
delljére reflektalva. A tobbkozpontiisag tag
értelmezése alapjan a magyar nyelv jelenlegi
allapotat a ,,tobballami pluricentrizmus” kife-
jezéssel illeti (p. 20). Ezzel egyiitt felhivja a
figyelmet az aszimmetrikus tobbkozponta al-
lapot kialakulasanak veszélyére, azaz a nyelvi
valtozatok kozoétt kialakuld presztizskilénb-
ségekre. Ezeknek a probléméknak az ellensu-
lyozasara vazolja fel roviden a Nyelvtudoma-
nyi Intézet és az Imre Samu Nyelvi Intézet
tudoményos kutatdi tevékenységét, példaul
a nyelvjarasok grammatikajanak leirasat,
nyelvvaltozat-korpuszok készitését, illetve a
nyelvvaltozatok jogosultsagara vald figye-
lemfelhivast.

Harmadikként Horvath Jozsef, Also6r pol-
garmesterének koszontdje kovetkezik, amely
szintén kiemeli a magyar nyelv és identitas-
tudat megbrzésének elésegitését és a nyelv-
hasznalat harom f6 teriiletének fenntartasat:
a primer szocializacidban, az oktatashan és
a hagyomany6rz0 kulturalis egyesiiletek altal
szervezett 9sszejoveteleken.

A konyv ezutan a konferencian elhangzott
eléadasok irdsos valtozatat tartalmazza. A ta-
nulmanyok talnyomorészt nyelvtudomanyi
témajlak, de szerepelnek kozottiik antropo-
légiai, zenei és torténelmi beszamoldk is.

Az elsé Zelliger Erzsébet Identitastudat
a szorvanyban (kiilonds tekintettel a felsd-
ausztriai magyarokra) cimii tanulmanya.
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A szerzdje targyalja a peremvidékek beszéls-
inek, illetve a szorvanykisebbségeknek az
identitastudatat, kiilonds figyelmet forditva
az 6rvidéki magyarsagra mint 6shonos ki-
sebbségre. Ezzel dsszefiiggésben kiemeli a
nyelvi valtozatok identitds-meghatarozé sze-
repét. A moldvaiak és az 6rvidékiek nem sa-
jatitjak el a magyar nyelv standard valtozatat,
mig az a fels6-ausztriai magyarok korében
magas presztizst élvez, bar az 6 szamukra az
identitastudat f6 komponense a helyi nyelvja-
ras. A fels6-ausztriai magyarok identitastuda-
tat nagymeértékben meghatérozza, hogy a ké-
z0sség eltérd emigrans csoportokbdl tevodik
Ossze. A dolgozat a kovetkezdkben interjuk
és iranyitott beszélgetések eredményeit pre-
zentalja a felsG-ausztriai adatkozldk identi-
tastudatarol, reflektalva az erdélyi és délvidé-
ki kdzdsségekben végzett vizsgalatokra is.
A fels6-ausztriai adatkdzlok korében az id6-
sebb generacid 2/3-a, a fiatalabb generacio
kb. 1/3-a ¢éli meg ,,pozitiv érzésként” magyar
voltat (p. 32). Relevans generacios kiilonb-
ség, hogy az osztrak-magyar kettOs identita-
suak szama jelent6sen megnétt. A szerzd
a jovore nézve a fels6-ausztriai magyar ko-
zBsség fennmaradasat feltételezi.

Bod6 Csanad tanulmanya A magyar-né-
met nyelvcsere Felsoorben — mi valtozott 25
év alatt? cimmel egy két-dimenzionalis diak-
ron kutatast tar elénk a fels6dri kdzosség
nyelvhasznalatarél és nyelvvalasztasardl.
Utobbi szempontb6l a szerzé Susan Gal
1974-es kutatdsdnak adatait hasonlitja 0ssze
sajat 1999-es kutatasanak adataival, és az in-
formalis nyelvhaszndlat véaltozasai alapjan
nyelveserét feltételez. A latszolagosid6-hipo-
tézisnek megfelelden Bodo — kis eltérésekkel
— Gallal azonos kritériumok alapjan nyelv-
hasznalati interjukat készitett. A 62 kétnyelvii
fels66ri megkérdezett adatainak részletes sta-
tisztikai elemzése alapjan a kovetkezé kon-
zekvencidkat vonja le: a koz0sség egészét
tekintve a magyar nyelvhasznalat csokkent,
ugyanakkor a magyar nyelv presztizse a fiatal
beszélok korében noétt. A, kiilonbozo beszéd-
partnerekkel fenntartott nyelvi érintkezés

kédjanak megvalasztasat iranyit6 norméak
ugyan egyes beszéldi csoportokban valtozat-
lanok maradtak (...), de a k6z0sség egészé-
nek nyelvhasznalata megvaltozott (...), 25
évvel Gal vizsgalata utan a nyelvcsere mar
igen eldrehaladott allapotban volt” (p. 46).

Csiszar Rita Nyelvvalasztasi szabalyok Al-
soorben és Bécsben cimii tanulmanyaban
tobbéves résztvevé-megfigyeléssel gyiijtott
adatai alapjan a nyelvvalasztast meghatarozo
tényezoket igyekszik felmérni a kétnyelvii
alsodri 6shonos €s a bécsi migracios eredetii
diaszpora korében. Hosszas megfigyelései-
nek eredményeképpen arra a megallapitasra
jut, hogy mindkét besz¢l6kdzosségben befo-
lyasolo tényezdként értelmezheté a kommu-
nikacios partner szarmazasa, életkora, nyelvi
kompetencidja és attitiidje a kisebbségi nyelv
vonatkozasaban. Als6drben ezek koziil foleg
az életkor, mig Bécsben a téma és a helyszin
is meghatarozo faktor.

A kovetkezd tanulmény Pathy Livia Ma-
gyartanitas a Felsdori Kétnyelvii Szévetségi
Gimnaziumban cimii el6adasanak irasos val-
tozata. A szerzd Ausztria egyetlen (!) két tan-
nyelvi, érettségit add gimnaziumat mutatja
be, ahol német és magyar vagy német és hor-
vat parhuzamos tannyelvii oktatasra van le-
hetdség. Ennek keretében majdnem minden
tantargyat két nyelven tanulnak a didkok.
A tanulmany a két tannyelvii oktatas és a ma-
gyar nyelv intézményes apolasanak jelento-
sége mellett utal a csalad nyelvatadasi szere-
pére, reflektalva a magyar és német dialektu-
sok eltérd megitélésére.

Zs6tér Irisz A szigeti haznevek cimii be-
szamolojaban Orisziget ragadvany- és hazne-
veit vizsgalja. Terepmunkaja soran—Oriszigeti
sziiletésiiként — interjukkal és iranyitott be-
szélgetésekkel vizsgalta a zart falukdzosség
szbébeli hagyomanyon alapuld ragadvany- és
hazneveinek nyelvi jellegzetességeit. A ne-
vek lehetnek példaul keresztnevek, vezeték-
nevek, illetve utalhatnak foglalkozasokra
vagy egy csaladtag jellemvonasaira sth.
A mai nyelvszigeten a ragadvanynevek ,,vagy
egy egeész csaladra, vagy kilon személyekre,
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kb. negyven éven feliili emberekre hasznala-
tosak csupan” (p. 67), és féleg az azonos
nevil csaladok megkiilonboztetésére hasznal-
jak oOket. A szerzo a szigetiek vallasanak és
demografiai hatterének rovid elemzése, illet-
ve a névkutatds eredményeinek bemutatasa
utan pozitiv konzekvenciakat von le a jovore
nézve, mivel a falukdzdsségen belil a hazne-
vek még hasznalatosak.

Kollath Anna A Muravidék és nyelvhasz-
nalata a hatartalanitas folyamatiban cimi
tanulményaban a muravidéki magyar nyelvi
helyzet és nyelvhasznalat rovid felvdzolasa
utan a nyelvi hatartalanitast irja le, kiilénos
tekintettel a hataron tali adatbazis muravidéki
65 adatkozldvel folytatott kérddives kutatasa
eredményeképpen a muravidéki hatartalanité
szavak gyakorisaga alapjan dsszegzésul azt
allapitja meg, hogy a hatartalanité szavak a
beszélt nyelvi regiszterek szerves elemei, és
hogy a szlovén kélcsdnszavak (mint példaul
a batri ’elem’, hauba ’motorhazteté’ vagy
stipendiu ’6sztondij’) beéplltek a mindenna-
pi sz6beli nyelvhasznalatba.

A kovetkez6 cikk a szerkesztd, Szotak
Szilvia tanulméanya ,,Ha burgenlandi ma-
gyarral beszélek, Ugy beszélek, ahogy 6nok
irtak. Magyarorszagi magyarral ugy, ahogy
én irtam.” Kontaktusjelenségek vizsgalata
a burgenlandi magyarsag nyelvében cimmel.
A szerzd a burgenlandi szorvanykozosségben
hasznéalatos kontaktuselemek gyakorisagat és
az Orvidéki magyarok attitlidjét mérte a ma-
gyar nyelv vonatkozasaban, kérdéives kuta-
tassal. Az eredmények alapjan a szokdlcson-
zést a kétnyelvii szorvanykozosség nyelv-
hasznalataban természetes folyamatként
értelmezi, de felhivja a figyelmet: a nyelv
megmaradasa szempontjabdl fontos, hogy
a kozosség elfogadja a kolcsdnzés tényét.
Kilénben ugyanis fennall a veszély, hogy
a nyelvi stigmatizacié miatt nem kerdl sor a
nyelv tovabbadasara.

Barcza Ildik6d Orisziget egy antropolégus
szemével. A ,,szigetiség” egy kulturdlis antro-
poldgiai terepmunka meglatasai alapjan

cimii beszamolojaban a 300 fos Orisziget
magyar nyelvi helyzetét elemzi a kdzdsség
belsé mikro- és makrovilaganak, kulturalis
val6séagainak antropologiai értelmezésével.
Terepmunkajanak tapasztalatai alapjan meg-
allapitja, hogy a magyar nyelvhasznalat csok-
kenése ellenére a ,,kdzosség viszonylag el-
zartan, egy mikrovilagban ¢1” (p. 105). Az
attitidkutatas és az Osszetartozasra vonatko-
z6 reflexidk alapjan arra a kovetkeztetésre
jut, hogy a , kétnyelvii k6zosség kozos loka-
lis tudasanak karbantartasa a jol mikodo ro-
koni és egyesiileti kapcsolathdlokon keresz-
tiil zajlik (p. 105).

Rak Béla A burgenlandi magyarok koreé-
ben végzett aktudlis népzenei kutatas elsé
eredményei cimil tanulmanyaban a burgen-
landi magyarok zenei hagyomanyaival fog-
lalkozik etnomuzikologiai szemszogbol. Le-
jegyzett hang- és képfelvételei, valamint kér-
doéives kutatasai alapjan foként Kleylehof és
Orisziget zenei hagyomanyainak néhany ér-
dekes szegmensét tarja az olvaso elé, kiemel-
ve a zenei anyanyelv tartéssaganak relevan-
cigjat. A kozosségek torténeti és tarsadalmi
hatterének felvdzoldsa utan Kleylehofbdl
példaul egy 0j stilusi magyar népdalt és két
horvat népdalt mutat be — utalva a zenei ha-
gyomanyok interkulturalitasara —, Orisziget-
r6l pedig egy kétnyelvii (magyar és német)
polgari dalt. Megallapitja, hogy a ,burgen-
landi magyarok (...) altal ismert dallamok
nagy szazalékban a dunantdli magyar zenei
dialektusokhoz tartoznak™ (p. 122). Burgen-
landi sajatossagként emliti meg emellett
példaul a kultardk keveredését és néhany
magyar zenei szokas eltlinését.

Akotetben utolséként Foldesi Janos és So-
mogyi Attila Ujra zengjen magyar dal az Or-
vidéken! cimii cikkét olvashatjuk, amelyben
a szerzOk — Barsi Erné gytijtésére hivatkozva
— a magyar zenei kultura fenntartdsanak je-
lentdségére hivjak fel a figyelmet. A radidban
magyar zenei musorokat szerveztek és egy
tudomanyos gytijteményt hoztak létre azzal a
céllal, hogy az 6sszegylijtott 6rvidéki népda-
lokat megismertessék a kdzdsséggel. Emel-
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lett szamos alternativat mutatnak be a bur-
genlandi magyar népzenei kultira Ujjaélesz-
tésére, illetve fenntartidsara, a dalkincs
terjesztésére, mint példaul: hanganyagok,
CD-k, daloskonyvek kiadasa; tanfolyamok,
szakkorok szervezése; tankonyvek kiadasa;
tudomanyos szimpoéziumok szervezése; a
hagyomanyhti (autentikus) stilusban dolgoz6
csoportok tovabbfejlesztése; lehetdség bizto-
sitdsa minden korcsoportban a népzenével
valé megismerkedésre; kiilonféle zenei alkal-
mak teremtése.

A tanulményok tanulsdgaként dsszegzésill
elmondhato, hogy az ausztriai magyarok ko-
rében a nyelvcsere elérehaladott allapotban
van, a magyar nyelvhasznalat csokken. A be-
szamolok szerzdi egyarant kiemelik a magyar
nyelv tovabbadasanak fontossagat a csaladon
belil, illetve a magyar nyelv intézményes ok-
tatasat és a kulturalis életben val6 fenntarta-
sat. Az uttord jelleglh kotet érdekes kutatasi
perspektivakat igér a jovore nézve. A kotet
olvasoi kozonségehez nemcsak a nyelvi ki-
sebbségeket vizsgald tudomanyos kutatok és
zenészek tartozhatnak, hanem minden érdek-
16d6 ausztriai magyar és — a kdtet cimében
megjelolt csoportot kiegészitve — magyaror-
szagi magyar érdekl6do is.

Flogl Szilvia

Nikolov, Marianne (szerk.)

Early Learning of Modern
Foreign Languages: Processes
and Outcome

[Az idegen nyelvek korai tanulasa:
folyamatok és eredmények]

Bristol, UK; Buffalo [N.Y.]:
Multilingual Matters, 2009. 264 p.

A konyv bevezetdjét a szerkesztd és szerzo,
Nikolov Marianne egy hozza idézett kérdés-
sel kezdi, amelyet egy alkalmazott nyelvésze-
tet kutato jeles szaktekintély tett fel a tanarnd
elso sikeres konferencia-el6adasa utan (majd

harom évtizede) és nagyjabdl igy szolt: ,,mi-
ért a fiatalkori nyelvtanulas?”. A kérdés azt
sugallja, hogy van ennél a tertiletnél érdemle-
gesebb kutatasi téma is. Az id6 azonban ugy
tiinik, azokat igazolja, akik nem adtak fel el-
képzelésiiket, elveiket, és a szakma ltal elis-
mert, kival6 kutatéva valtak a kisgyermekkori
nyelvelsajatitas terlletén. A téma aktualitasat
az is igazolja, hogy napjainkban jelent6sen
megnott a korai idegennyelv-tanulds vonzere-
je, ami egyrészt a nyelvtanulas egyre fiatalabb
korban torténé megkezdésében, masrészt a
kutatoknak a kisgyermekkori nyelvtanulasra
és a korai idegennyelv-tanitasra iranyulé fo-
kozott érdekl6désében mutatkozik meg. A fia-
talkori nyelvtanulas és nyelvtanitas vizsgalata
lett, mivel az egyre korabbi kezdés ellenére
még mindig keveset tudunk a nyelvelsajéatitas
folyamatarél, kimenetelérdl, ezzel egyiitt
a korai kezdés hasznossagarol. Tovabbra is
hiany mutatkozik a kisgyermekkori idegen-
nyelv-tanuldsi, illetve idegennyelv-tanitasi
folyamatot és annak kimenetelét, valamint az
egyre inkabb el6térbe keriilé aktualis kérdé-
seket kiilonbozé kontextusokban vizsgald
osztalytermi kutatasokbol.

Ezt a hianyt igyekszik potolni a Nikolov
Marianne szerkesztésében késziilt Gjabb ta-
nulmanykétet (Nikolov emellett mar szamos
korai programmal foglalkozé kotet szerkesz-
tdje és szerzdje), amely empirikus kuta-
tasokat kinal eurdpai és Eurdpan kivili kon-
textusban ~ Magyarorszagtdl  kezdddden
Horvatorszagon, Gordgorszagon, Anglian,
frorszagon, Lengyelorszagon, Norvégian,
Ukrajnan keresztiil egészen Kinaig terjedd-
en. A széles spektrumon kivil a kétet kiilon
érdeme, hogy az angol mellett — amely a leg-
sz¢lesebb korben tanult nyelv — az egyes fe-
jezetek kozéppontjaban nyelvek széles ska-
lajat talaljuk, igy a német, francia, spanyol,
olasz, ukran és horvat nyelvet. Mindezek k-
16nb6z6 oktatdsi kontextusban vizsgalva ta-
rulnak az olvaso elé.

A konyv szerz6i hazai és kiilfoldi oktata-
si intézmények munkatérsai, akiknek a te-
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vékenységében kiilonb6zo szintéren jelenik
meg a kisgyermekkori nyelvelsajatitas. Je-
len vannak koz6ttik a nyelvtanarképzésben
is részt vevo egyetemi, foiskolai oktatok és
kutatok, doktorandus hallgatok és gyakorlo
nyelvtanarok egyarant. A cikkek témajuk-
ban széles kutatési terlleteket dlelnek fel,
példaul a két- és tobbnyelviiség tanulma-
nyozasat, attitlid- és motivacidkutatast, ta-
nuldsi stratégidk vizsgalatat, szokincs-elsa-
jatitast, a célnyelv hasznalatat sth. A kutata-
si mddszerek valtozatossaga még vonzébbéa
teszi a konyvet: talalhatunk kvalitativ, kvan-
titativ és vegyes modszert alkalmazé tech-
nikakat is.

Atovabbiakban a kdnyv struktarajanak is-
mertetésére és egyes fejezeteinek rovid tar-
talmi Osszefoglaldsara keriil sor. Mivel a
szerzOok cimvalasztasaban hien tlikrozodik
a tartalom, a fobb szerkezeti egységek megje-
161ésén tal csak rovid kiegészitd leirasokat
tartok sziikségesek a kedvcsinalashoz. A 16
fejezetbdl allo kotet S részre tagolhatd. Az
els6 harom fejezet atfogd képet mutat a fiatal
nyelvtanulok helyzetérdl. John Harris és
Denise O’Leary az els6 fejezetben egy hosz-
sz(tavl projektet ismertet, amely a nyelvi
soksziniiség elérését tlizte ki célul négy eurod-
pai nyelv kindlataval, és a modern nyelvek
altalanos iskolai bevezetését mutatja be iror-
szagi kétnyelvil kornyezetben. A masodik fe-
jezetben Janet Enever a modern nyelvek ko-
rai bevezetésére iranyuld angliai programnal
szembeni ellenallast tarja fel empirikus ada-
tok alapjan, amelyeket egy dél-angliai varos-
ban gyiijtott két fazisban az egyik helyi hato-
s&g tanulmanyaibol. Zrinka Jelaska és Lidija
Cviki¢ fiatal nyelvtanulok kompetenciait
méri fel horvat nyelven, amely horvatorszagi
és azon kivili kisebbségi kozosségben €16
gyermekek masodik nyelve.

A masodik szekcioba sorolhatd kdvetkezo
négy fejezet szlikebb kutatési teriileteket dlel
fel a kognitiv, affektiv, tarsadalom-gazdasagi
és osztalytermi tényezok kdlcsonhatdsdnak
vizsgélataval. Az elsé tanulményban Thomai
Alexiou angolul tanul6 goroég gyerekek kog-

nitiv képességeit és azok szerepét vizsgalja
azt kutatva, hogy az alkalmassag mérésének
kiilonboz6 komponensei mennyiben jarultak
hozza a kisgyermekek szokincstanuldsanak
fejlodésehez az id6 soran. A kovetkezd feje-
zet egy egész Magyarorszagra kiterjedo kuta-
tast mutat be, amelyben a szerzok, Csizér
Kata és Kormos Judit angolul és németl
tanulé altalanos iskolasokat vizsgalnak, a
nyelvtanulasi motivacié és a kultlrak kozti
kontaktus dsszefuiggésének kérdéseire keres-
ve a valaszt. Szintén fiatal nyelvtanulok moti-
aki 6sszehasonlito tanulmanyéaban azt targyal-
ja, hogy kiilonbozo feltételek kozott hogyan
alakul a gyerekek motivacidja. A szekcid
utolsé fejezetében Nikolov Marianne nagy-
mintas reprezentativ felmérések adatai alap-
jan elemzi, hogy a korai modern nyelvoktata-
si programokban jelen levd kiilonboz6 ténye-
z0k, mint példaul a tanuldk ratermettsége,
nyelvtanulési céljai, motivacidja, tovabba
a tandrai folyamatok miként jarulnak hozza
az angolul és németiil tanul6 gyerekek nyelv-
tudéasahoz.

A harmadik rész szintén négy fejezetbdl
all, amelyek az iras-olvasast és a készségfej-
16dést vizsgaljak. Ion Drew egy specialis
ausztral olvasasi program bevezetésének ki-
hivasairol, elonyeirdl és hatékonysagarol ta-
jékoztat, a programot az angolt idegen nyelv-
ként tanul6 kisiskolasok kdrében vezették be
a norvégiai osztalytermi gyakorlatban. A ké-
vetkez6 két fejezet a nyelvtanulasi stratégiak
hasznélatat kutatja innovativ modszerek se-
gitségével. Renata Samo horvat kisiskolasok
olvasasi stratégidit vizsgalja az életkor fligg-
vényében, a tanulokkal készitett interjuk
alapjan. Eleni Griva, Helen Tsakiridou és
Ioanna Nihoritou fiatal gérog nyelvtanulok
angol irasbeli stratégiahasznalatat kutatja a
fogalmazasi folyamatba valo betekintés cél-
javal. Horvat nyelvtanulék francia kiejtését
tanulmanyozza Vanda Marijanovi¢, Nathalie
Panissal és Michel Billiéres egy laboratdriu-
mi felmérés soran, hangos olvasasi feladato-
kon keresztil.
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A negyedik rész negy fejezetre tagolodik,
amelyek mérési eredményekrdl tajékoztat-
nak. Huszti llona, Fabian Marta és Baranyné
Komari Erzsebet egy longitudinalis vizsgalat
keretében fiatal kisebbségi magyarok nyelv-
tudasat tesztelik két nyelvbél. A harmadik
osztalyos gyerekek a horvatot hivatalos
nyelvként, mig az angolt idegen nyelvként
tanuljak. A kutatok célja a kapcsolat feltarasa
a tanuldk tesztbeli teljesitménye, valamint
a tanitdsi modszerek és tartalmak kozott.
A szekci6 tovabbi fejezetei a szokincstanu-
last tanulmanyozzak. Orosz Andrea magyar
nyelvtanulok székincskének nagysagat vizs-
galja hitelesitett teszt segitségével angol
nyelvbdl, az eredményeket pedig Osszeha-
sonlitja a tantervben kitizott célokkal és mas
tanulméanyok eredményeivel. Magdalena
Szpotowicz lengyel kisgyermekek szokincs-
elsajatitasat elemezve a sz6tanulasra hato té-
nyez6ktdl ad Osszegzést annak vizsgalata
alapjan, hogy hany széra emlékeznek a tanu-
16k egy-egy szekci6 utan.

Az utolsé rész két fejezete egy-egy osz-
talytermi tanulmany. Jing Peng és Lili Zhang
egy kinai nagyvarosban készitett felvételt
osztalytermi diskurzusrol. A felvételek és az
orai munka megfigyelése alapjan arrol sza-
molnak be, hogy az angol nyelvet tanulé gye-
rekek milyen nagysagu és mindségli cél-
nyelvnek vannak kitéve, és azt milyen mér-
tékben és hogyan hasznaljak. A kdotet zard
tanulmanyaban Nagy Krisztina a gyerekek
kozotti innovativ parmunka segitségével tar-
ja fel a nyelvvalasztasra és készségfejlédésre
utalé motivumokat. Megtudjuk, hogy a tanu-
16k mit hisznek arr6l, miért tanulnak angolul,
és az is kiderdl, mi segiti és mi akadalyozza
idegen nyelvi fejloédésiiket.

A kotet minden egyes fejezetét gazdag
bibliografia kiséri, amelyek koriiltekintden és
megalapozottan tamasztjak ala a tanulma-
nyok elméleti és gyakorlati részeit. A hivat-
kozasok bdséges kiegészitd olvasmannyal
szolgalnak a szlikebb kutatasi teriiletek irant
érdeklddo olvaso szamara. A tanulmanykotet
a témak és a feldolgozasi technikak vélaszté-

kaval atfogd betekintést kinal a kisgyermek-
kori nyelvelsajatitas folyamataba, ezzel hasz-
nos olvasmanya lehet tanaroknak, egyetemi
tanulmanyaikat végzoknek, posztgradualis
szinten tanuldknak, kutatoknak és a szakter(-
let irant érdekl6doknek egyarant.

Hardi Judit

Tatrai lldiké

JatSZOTARs. Képes magyar
értelmezo6 szotar

Budapest: Akadémiai Kiado,

2009. 300 p.

Az Akadémiai Kiadonal 2009 végén jelent
meg Tatrai Ildikd gyermekeknek késziilt ké-
pes szoOtara. Az Ujonnan a koényvesboltokba
keriil6, a 6-10 éves korosztalynak szant értel-
mez6 szotar alkalmazkodik a XXI. szazad
kihivasaihoz, igy méltan lehet utéda az
Ablak-Zsiraf-nak, amely az elmdlt évtizedek
kedvelt képes gyermeklexikona volt. Nyu-
godtan mondhatjuk, hogy az (j szétérnak
minden esélye megvan arra, hogy az Ab-
lak-Zsiraf-ot rovid id6n beliil visszaszoritsa,
és atvegye helyét az alsé tagozatos olvasas-
orakon.

A JatSZOTARSs a tobbi értelmezd szotar-
hoz hasonléan épil fel. Kdveti azok logika-
jat, megtartja a betiirendet, a szOmagyaraza-
tokat nyelvi példakkal szinesiti. A hagyoma-
nyos szétaraktol az kilénbozteti meg, hogy
specidlisan egy korosztalynak, az alsé tago-
zatos gyermekeknek késziilt. Ennek megfele-
16en nyelvezetében egyszeriibb, illusztracioit
tekintve igényesebb és szinesebb, mint el6-
dei. Bizton éallithatjuk, hogy a megcélzott
korosztaly érommel és haszonnal fogja for-
gatni.

Az 1j szavakat minden esetben piros betii-
vel szedik. Ezt kovetden kék négyzetben ro-
mai szamok jelzik, ha egy szdénak legalabb
két, eltéré szofaju jelentése van. A kék kor-
ben talélhat6 arab szamok pedig azt jelzik,
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hogy a szonak tobb jelentése van, tehat a
sz0 kiilonboz6 magyarazatait adjak meg. Ez-
zel is segiti a szotar, hogy a gyerekekben rog-
ziljon: vannak azonos alakl és vannak tdbb
jelentésii szavak. Ezaltal konnyebben tuda-
tosul benniik, hogy vannak olyan szavai
nyelviinknek, amelyek aktualis jelentésiiket
a szovegkornyezetben nyerik el. A hangalak
és jelentés kapcsolatanak fenti jelélésén tul
a szoszerkezettani ismeretek elmélyiilését,
valamint az igekotok jelentés-megkiilon-
boztetd szerepének felismerését segiti elo,
hogy a szavakban az igekotdket piros betiik-
kel jelolik.

Kozel 1700 szdcikk értelmezését adja meg
a szOtar az abacé-t6l a zsiiri-ig. A szocikkek
kivalasztasanal figyelemmel van a Nemzeti
alaptanterv, az erre épiild kerettantervek, va-
lamint az alsé tagozatosok szamara késziilt
tankdnyvek altal hasznalt fogalmakra, de a
hétkdznapokban hasznalt kifejezések is he-
lyet kapnak. A szocikkek felépitésére jellem-
70, hogy a fogalom magyarazatat kovetden
két-hdrom példamondat szerepel. Ezek sok-
szor a magyar irodalombol, a magyar
kultarkincs korébol szarmaznak, de gyakran
talalunk képzOémiivészeti vagy filmes példa-
kat is. A szerz6 szandékai szerint béviti és
aktivizalja az alsésok altalanos szokincsét,
érdekes és értékes szOvegrészletek felhaszna-
lasaval fejleszti az olvasasi készséget. Olva-
soit, hasznal@it tovabbi kutatémunkara, olva-
sasra, zenehallgatasra, filmnézésre, a szabad-
id6 hasznos eltoltésére Osztonzi. A legtdbb
szécikknél talalunk valami érdekességet,
hasznos informéciot (pl. az e-mail cimek fel-
épitésérol), vagy egy-egy jatékos feladatot
(pl. Nézz utéana, ki az ir6ja a kovetkezé mi-
veknek!). Ezek hozzajarulnak ahhoz, hogy a
gyerekek szokincsik fejlesztése kozben az
altalanos miveltség teriiletén is fejlesszék
magukat.

Az egyes kezddbetiik ala besorolt szavak
szocikkeit kdvetden mindig talalunk valami-
lyen gondolkodtat6 feladatot, érdekes infor-
macidt a gyerekek altal ismert emberekr6l,

¢élolényekrdl. A kotet végén két keresztrejt-
vény is talalhatd, melyekben minden egyes
meghatarozas a szotar egyik szocikkeére utal.
A rejtvények lehet6vé teszik, hogy akar a pe-
dagogusok és a sziilok, de akar a gyerekek
egymasnak is hasonl6 feladatokat készitse-
nek, ezzel is el6segitve a jatékos tanulast.

Kiemelendd a szerkesztonek az a torekvé-
se, hogy a kotet képanyaganak kivalasztasa-
kor kisgyerekek bevonasaval dontsén. Ezzel
szinte garantalja, hogy a megcélzott korosz-
taly érdekl6dése ne lankadjon a szotar la-
pozgatasa kdzben. A képeket gondosan valo-
gattadk ki, igy szép, az olvas6 szamara jol
értelmezhetd illusztracidk segitik a szavak
jelentésének megértését.

Osszességében elmondhatjuk, hogy Tatrai
Ildik6 szotara a XXI. szazad elvardsainak
megfelelden, a kompetenciafejlesztés jegyé-
ben az iskolai anyanyelvoktatas egyik segéd-
konyve lehet. Minden tekintetben megfelel
annak az elvarasnak, hogy a kisiskolasok
szOtérhasznalati képességét fejlessze, tovab-
ba segitséget nydjtson a szévegértési kompe-
tencia sikeres fejlesztéséhez. Hasznos segi-
totars lehet az anyanyelvi nevelés fejleszté-
sének elkotelezett pedagdgusok, tanitok
szamara. A szotar kiindulépontot jelenthet
a fels6 tagozatos pedagdgusoknak is, hiszen
a feldolgozott szdcikkek mér az als6 tagozat
végen a gyerekek aktiv szokincsének a része-
ként kezelhetok. Tatrai Ildikod enciklopédi-
kus igényli miive nem hianyozhat egyetlen
also tagozatos osztalyterembdl sem, de az is-
kolai konyvtarak polcain is elérhetové kell
tenni Oket.

Joggal remélhetjiik, hogy a JatSZOTARs
rovid idon beliil nemcsak a gyermekkonyvta-
rak és az iskolai kényvtarak polcain lesz elér-
heté, hanem minden kisiskolas gyermek
konyvespolcarol is leemelheto lesz.

Paksi Laszlo
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Toth, Jozsef (szerk.)
Wechselbeziehungen in der
Germanistik: kontrastiv und
interkulturell

(= Studia Germanica Universitatis
Vesprimiensis, Bd. 9)

Veszprém: Universitatsverlag,
2007.312 p.

Az itt targyaland6 kotet a Berzsenyi Daniel
Fdiskola Német Nyelv és [rodalom Tanszéke
altal szervezett ,,Sprachen und Literaturen im
Kontakt 3” cim{ konferencia 18 eléadasanak
anyagat tartalmazza. A konferenciakdtet elsd
fo szerkezeti egysége a plenaris el6adasok
tematikajaba enged betekintést, a masodik a
nyelvtudomany és a kultdratudomany, mig a
harmadik az irodalomtudomany teriiletéhez
tartozo cikkeket dleli fel.

A kotet irodalomtudomanyi részének az
eldszoban emlitett tartalmi és moddszertani
sokfélesége aligha lehetne szélesebb. Ez az
6nmagéaban véve drvendetes sokféleség azon-
ban annyiban problematikusnak tetszik,
amennyiben ezéltal viszonylag nehéz felis-
merni, mi koti 6ssze az egyes tanulmanyokat.
Az ,interkulturalis aspektusoknak” (p. 9)
kellene biztositaniuk a kapcsolatot kdzottik.
Ezek az aspektusok a széban forgd tanulma-
nyokban nemcsak kiilonb6z6 modon jutnak
érvényre, hanem kiilonb6z6 mértékben is.
Talalunk olyan irasokat, amelyek messzeme-
néen szamot adnak a specifikusan inter-
kulturdlis kutatasi iranyrol és ennek problé-
mairdl, aztan olyanokat is, amelyek kifejezet-
ten ilyen jellegli elméleti vértezettség nélkiil
taglalnak interkulturalis szempontbdl rele-
vans témaékat, vegul pedig olyan irasokat is
olvashatunk, amelyek kozvetve sem latsza-
nak kapcsolédni az interkulturalitas kérdé-
seihez.

Balkdnyi Magdolna plenaris eléadasa
nemcsak a leghosszabb, legrészletesebb ta-
nulmany, hanem egyben az az irodalomtudo-
manyi adalék a kotetben, amely leginkabb
megfelel a konferencia témajanak, ugyanis
az interkulturalis kutatés specifikus fogalmi-

s&gét alkalmazza. Balkanyi tanulménya nagy
ivll vazlat a ,,szinhaz kozvetitésével torténd
kulturalis transzfer” témajahoz; komplexita-
sdban tobbek kozt azt is vilagossa teszi, ami
helyenként tovabbi irasokban is kifejezést
nyer: nevezetesen az, hogy a kiilonb6zo
interkulturalis jelenségekkel szembesiild ku-
tato rd van utalva figyelmének az inter-
textualitas és intermedialitas problémain valé
iskolézottsagara. lgen tanulsagos, ahogyan
Balkanyi a dramaforditas specifikus proble-
matikajat vilagitja meg a kulturdlis transzfer
kérdése feldl; sok mas vonatkozas mellett ezt
fejtegeti legrészletesebben.

Klaus Kastberger plenaris eléadasa szeré-
nyebb, de szintén figyelemremélto vallalko-
zas, amely alapvetéen Odén von Horvath
szerzOi identitasara kérdez ra, és azt mutatja
meg, mennyiben és milyen médon problema-
tikus, ha von Horvath identitdsat mint in-
terkulturdlisan meghatéarozott identitast ra-
gadjuk meg; az ugyanis Kastberger szerint
fikcionalis konstrukcionak bizonyul. Ez a ko-
rilmény persze ebben az esetben sem szlinte-
ti meg az interkulturdlisan meghatérozott
kérdések érvényét, de mas fényben mutatja
Oket, olyan komplexebb 0Osszefiiggésben,
amely jobban képes megfelelni a targynak.

Két tovabbi irodalomtudomanyi tanul-
many szintén egyes szerzOk identitdsmeg-
hatarozasaval foglalkozik.

Jifi GruSa, Németorszagban ¢é16 cseh szar-
mazasu kolto esetében az identitas-meghata-
rozas Renata Cornejo tanulménya szerint a
,haza reflexidjaval” fligg Ossze. Grusa az
,,NSZK-ban telepedett le, és a német nyelvet
valasztotta »masodik hazajaul«” (194). Cor-
nejo verselemzések sordn keresztill mutatja
meg, hogy mit jelenthet ez a dontés és egy
idegen nyelv mint haza, tovabba hogy a kiilo-
nos interkulturalis kontextusban hogyan bon-
takozik ki az identitds-meghatarozas nyelvi,
textudlis €s intertextualis mtiveletek komple-
xumaként.

Garics Erika tematikusan Cornejoéval ro-
kon munkdja egy ,,német-zsid6 identitas”,
nevezetesen Elias Canetti identitasanak as-
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pektusait vizsgalja. Garics ,,a zsidosag szere-
pének aspektusait, ill. identitasképzo- és
megerdsitd jellegét” (228) probalja megmu-
tatni Canetti ¢letmiivében. Ebben a vizsgalo-
dasban is a nyelv kap centralis jelentoséget.
Garics tanulmanyabol megtudjuk, hogy a
,hyelv O6rzése” mint ,,zsido hagyomany” —
Canetti ,,Csak vendég vagyok a német nyelv-
ben” (234) kijelentésével egyiitt szemlélve —
hogyan vezet olyan etikdhoz, amely a legszo-
rosabban Osszefligg Canetti interkulturalisan
meghatarozott onmagara-talalasaval, sét en-
nek kdzéppontja.

Filologiailag alapos, tanulsadgos adalékok-
kal szolgal Kiséry Eszter és Czeglédy Anita
tanulmanya is; mindketté a Magyarorszag €s
Nyugat-Europa kozotti kulturalis kdzvetités-
sel foglalkozik. Kiséry Eszter harom debre-
ceni polgar Utirajzat mutatja be, s ezeket
elsdsorban ,,a nyugati vilagban latott pozitiv
vivmanyok elsajatitasanak vagyat” (240) ki-
emelve elemzi, rAmutatvan, hogy ezek a pol-
garok ,.tapasztalataikkal a korszak formaldi”
kozé emelkedhettek (249).

Czeglédy arra vallalkozik, hogy Babits
Mihalyt ,,mint kulturalis kdzvetit6t” mutassa
be ,,a német nyelvteriilet perspektivajabol”;
itt nem utolsésorban az latszik figyelemre-
méltonak s szinte megrenditének, hogy meny-
nyire egyoldaliak maradtak Babits az irany-
ban tett erdfeszitései, hogy kdlcsondsen
eleven kapcsolatokat épitsen fel nyugati kul-
turdlis korokkel.

Egy masfajta kulturalis kapcsolat mas-
fajta megval6sulatlansdgat dokumentélja
Szalai Zoltan Ernst Jiinger magyarorszagi
recepcidjat vizsgélva. Szalai dokumentaci-
0Oja alapos ugyan, de a vizsgalt esetnek meg-
feleléen csak nagyon kdzvetett modon en-
ged meg interkulturélisan relevans kovet-
keztetéseket.

Zsigmond Aniké tanulményénak cime:
,,Orosz realistak és szlav kulturalis elemek
recepcidja Marie von Ebner-Eschenbach no-
vellaiban”. E munka tobbek kozt azt mutatja
meg, hogy az ilyen recepci6 nagyon kilénbé-
z0 szinvonalon torténhet, s ahol sokat igér,

ott olykor csupdn a masik kultararol sz6l6
sztereotip elképzeléseket reprodukalja, mint
példaul Ebner-Eschenbach miivei egy ,,bizo-
nyos szlav fatalizmust” (306), a ,,blin-blin-
hédés-problematika” mélységei mellett vagy
helyett.

A kotet irodalomtudomanyi részében tala-
lunk tovabba két kakukktojast is. V. Szabo
Laszl6 munkdja (,,Thomas Bernhards Der
Keller im Lichte der (Wert)Philosophie
Nietzsches”) képes ugyan relevans kérdések-
re rdmutatni, a tanulmanykotet témajaval
azonban semmilyen médon nem érintkezik.

Paul Tempelmann dolgozata (,,Ziirich im
Werke Gottfried Kellers”) pedig nem pusztan
nem rendelkezik semmilyen interkulturalis
kérdésirannyal, hanem csaknem kidlto ellen-
tétben is all a kdtet koncepcidjaval. Az azon-
ban, hogy Tempelmann igencsak meglepd
moddon itt a nemzeti tésgyokeresség hangjat
hallatja, amely egyazon lélegzetvétellel el-
itélni latszik a (szemléletét kétségkivil ve-
szélyeztetd) irodalomtudomanyt, nos, éppen
ez — barha koézvetett moédon — nagyon is al-
kalmas érv lehet az interkulturalis kutatisok
mellett.

A nyelv- és kultGratudomany teriiletéhez
tartozo irasok sorat a plenaris eléadasok pub-
likacioi kozott Foldes Csaba programatikus
tanulmanya nyitja, amely az interkulturalitast
mint a nyelvészeti kutatasok lehetséges tar-
gyat vizsgalja. A szerz6 kiindulépontja az,
hogy szamos holcsészettudomanyi és tarsa-
dalomtudomanyi diszciplinaval ellentétben a
nyelvészetben mindeddig kevés érdeklédés
mutatkozott az interkulturdlis szemléletmod
irant. Foldes a t6le megszokott alapossaggal
jarja kordl a kultara és az interkulturalitas fo-
galmat, koncepcidit és problematikajat, és
logikusan érvel egy atfog6 interkulturdlis, il-
letve transzkulturdlis nyelvészet megalkota-
sanak sziikségessége mellett. A szerz6 felfo-
gasaban az interkulturalis nyelvészet nem a
tébbi nyelvészeti tudomanyterilet folott allé
,hiperparadigma”, nem is egy tudomanyos
(al-)diszciplina, hanem egy tudomanyelmé-
leti és mddszertani gondolkodasi keret, egy



132

Konyvszemle

transzdiszciplinaris kutatasi szemléletmad,
amely mind az elméletalkotas, mind a kutata-
si gyakorlat terliletén athatja a nyelvtudo-
many tobbi diszciplingjat, de mindenekeltt
az interkulturalis nyelvészet 6 részteriiletei-
nek szamitd pragmatikat (nyelvészeti prag-
matikat), lexikologiat (lexikalis szemantikat),
frazeologiat és metaforakutatast, és ily mo-
don a nyelvészet szdmaéra Uj perspektivakat
kinal.

Brdar-Szab¢ Rita Beitrag der Kontrastiven
Linguistik zur Prazisierung der Deskription
der deutschen Gegenwartssprache cimii cik-
két egy elméleti problémafelvetéssel, neve-
zetesen a kontrasztiv nyelvészet szerepének
értelmezésével kezdi. A hagyomanyos felfo-
gas szerint a kontrasztiv nyelvészet kiildetése
mindenekel6tt az, hogy a nyelvtudomany al-
talanosan elfogadott eredményeit felhasznal-
va felmutassa és leirja az egyes nyelvek ké-
z06tti hasonldsdgokat és kulénbségeket, azzal
a céllal, hogy azokat praktikus szempontok,
példaul a nyelvoktatés szolgélataba allithas-
sa. Brdar-Szab6 ezzel szemben azt a manap-
sé&g egyre szélesebb kdrben elfogadott nézetet
vallja, amely a kontrasztiv nyelvészetnek a
nyelvtudomanyon belll sokkal konstrukti-
vabb szerepet tulajdonit, ami magaban fog-
lalja a hagyoményos kutatasi eredmények
felllvizsgalatat, esetleges modositasat, és en-
nek eredményeképpen a mai német nyelv
pontosabb deskripcidjat. A szerz6 két eset-
példa segitségével (a selbst sz6faji besorolasa
¢és a ,resultativum” mint igei kategoria) meg-
gy6z6 modon tdmasztja ala az utdébbi mod-
szer ,,vitalitasat, kreativitasat és hasznalhato-
sagat” (105, ford. H.M.)

CsikyNandor Methodische Besonderheiten
von historischen Wortfelduntersuchungen
cimt irasa a diakron szomez6-kutatds mod-
szertani sajatossagainak és problémainak
kérdését jarja koriil. A szerz6 — a szinkron
szomez0d-vizsgalatokat Osszehasonlitdsi ala-
pul véve — szemléletesen mutatja be a torté-
nelmi korpuszra épiilé szomezo-elemzeés le-
hetdségeit és korlatait.

Az idegennyelv-oktatas kiilonbozd szint-
jein régdta problémat jelent a frazeoldgia ta-
nulasat és oktatasat segitd tananyagok hia-
nya. Ezt a gondot hivatott enyhiteni egy
német, szlovén, szlovak és magyar egytittmii-
kodésben megval6suld projekt (EPHRAS),
melynek célja egy négynyelvli frazeologiai
adatbank és tananyag osszeallitasa. A kotet-
ben két, a projekttel kapcsolatos tanulmany is
helyet kapott.

Melanija Fabcic a projekt altalainos bemu-
tatasat kovetden a frazeologizmusok kont-
rasztiv vizsgalatanal felmeriil6 ekvivalencia-
problémakba nyujt betekintést.

Matyas Judit tanulmanya a frazéma-sze-
lekci6 elveivel ismerteti meg az olvasét (Ugy
mint gyakorisag, szemantikai és lingvisztikai
szempontok), tovabba részletezi a tananyag
didaktikai céljait, célcsoportjait és gyakorlat-
tipusait.

A projekt céljai iidvozlenddek, hiszen a
tanulményokban leirtak alapjan egy elméleti-
leg jol megalapozott, logikusan felépitett,
gazdag ismeretanyagot tartalmaz6 adatbazis-
r6l van szo, amely — a prognosztizalhato di-
daktikai eldonyokon til — minden bizonnyal
0sztonzo hatast gyakorol a részt vevé nyel-
vek tekintetében kontrasztiv frazeoldgiai
vizsgalatok elvégzésére is.

A kotet kontrasztiv vonulatat koveti Teo-
dor Petri¢ Zur Kasus- und Kongruenzmar-
kierung deutscher Nominalphrasen seitens
slowenischer Deutschlerner cimi irasa is.
Az idegennyelv-elsajatitds folyamatéban az
anyanyelv kétségkiviil meghatarozé szerepet
jatszik. A nyelvtanulds soran fellépd hibak
jelentds része az anyanyelv és a célnyelv
grammatikai strukturainak kiilonbozdségeire
vezethetd vissza. A szerzé németil tanuld
szlovén diakok tipikus morfoszintaktikai hi-
bait vizsgalja fonévi alaptaglh szdszerkeze-
tekben, valamint kisérletet tesz arra, hogy a
természetesség-elmélet (W. Dressler, W.
Mayerthaler, O. Panagl, W. U. Wurzel) elvei-
nek alkalmazasaval megmagyardzza az
egyeztetés és az esethasznélat teriiletén ta-
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pasztalhaté normabeli eltéréseket. A kont-
rasztiv alapd nyelvészeti hibaelemzés mint
modszer még sok lehetdséget rejt magaban,
és ahogy azt Petri¢ munk3ja is tantsitja, ered-
ményei hozzajarulhatnak az idegennyelv-
oktatés hatékonysaganak ndveléséhez.

Toth Jozsef a Vergleich der Reprasen-
tationsmodelle zur Beschreibung der Wort-
bedeutung im Gedéachtnis cim{ tanulmanya-
ban a két legismertebb szemantikaelmélet, a
disztinktiv szemantikai jegyek segitségével
torténd komponenses elemzés és a prototi-
puselmélet keriil 6sszehasonlitasra. A szerzo
a kétféle megkozelités elonyeit €s hatranyait
bemutatva amellett érvel, hogy a komponen-
ses elemzés és a prototipuselmélet a lexikai
jelentés tanulmanyozasanak nem alternativ,
hanem egymast kiegészitd modszereként ke-
riljon felhasznalasra.

A fejezet egyedili kultiratudomanyt kép-
visel6 tanulmanya Barabas Laszl6 Auslands-
deutsch — Volksdeutsch: Beitrdge zu einer
Terminologiefrage cimii irasa. A német nyelv
pluriaredlis jellegébdl adoddan kézenfek-
v6, hogy az 6sszefiiggd német hatarokon be-
lil, illetve kiviil €16 anyanyelvi beszélok
megnevezésére kiilonbdzé terminusok van-
nak, illetve voltak hasznalatban, mint pl.
Volksdeutsche, Reichsdeutsche, Volksgenos-
sen, Auslandsdeutsche, Grenzlanddeutsche,
Deutschtum im Ausland stb. A szerz6 a XX.
szazad torténelmi eseményeinek tlikrében
bemutatja az ezzel dsszefliggd kiilonbozo fo-
galmak Iétrejottét, fejlodését, a mogottik
meghzo6do politikai ideoldgiat.

Osszességében elmondhatd, hogy a kotet
— a fent emlitett sokféleség, a helyenként
tematikusan ,,kil6gé” tanulmanyok ellenére
is — szdmos figyelemre mélto, szakmailag ér-
tékes, tovabbgondolasra és tovabbi tudoma-
nyos vitara érdemes gondolatot tartalmaz, és
a téma irant érdekl6do szakemberek szdmara
batran ajanlhatd.

Szabd Csaba — Harsanyi Mihaly

Juhasz Valéria

Be the Best! General
knowledge workbook
Szeged: Mozaik Kiadé, 2010. 87 p.

,,A Be the Best sorozat azoknak késziilt, akik
az angol nyelvet a mindennapi életben szeret-
nék hasznalni.” — all a kényv hatso boritojan
talalhatd ismertetében. Miel6tt azonban ala-
posabban végignéznénk és kiprébalnank ta-
nitvanyainkkal a benne szerepld feladatokat,
érdemes az elsé benyomasra is dsszpontosi-
tani, hiszen a munka 11-14 éves tanuloknak
sz0l, akiknek az érdeklodését elsdsorban
a szines abrak, a jol megvalasztott képek és
az ismer6s dolgok keltik fel. Mindezekben
bévelkedik ez a kozel 90 oldalas, tantargyak
szerint tagolt kiadvany, melynek mér a bori-
toja is elarulja, hogy nem hagyomanyos
nyelvkonyvet tartunk a kezinkben. Angol
nyelven kdzvetit az altalanos miiveltség ré-
szének tekintheté ismereteket hat tantargy:
a muvészettorténet, torténelem, informatika,
matematika, geometria és természetismeret
(biologia és foldrajz) teriiletérdl, és jatékos
modon megtanitja a hozzajuk tartoz6é szak-
szokincs egyes fontos elemeit.

Atanulok aktiv részvételére alapoz6é mun-
kaflizetrél van szo. A feladatok valtozatosak,
jatékosak. Egy részik hasonlit a tantargyak
magyar nyelvil oktatdsaban alkalmazott fel-
adatokhoz (pl. sz6veges feladatok matemati-
kabol, abrak/képek felcimkézése), egy masik
részilk pedig a kommunikativ nyelvoktatas-
ban el6fordulod feladatok mintajara késziilt
(pl. szdveg kiegészitése, szovegértési felada-
tok, igaz/hamis Aallitasok, feleletvalasztos
tesztek). Ez utdbbiak a kiilonb6zd vizsgakon
(felvételi, nyelvvizsga) el6fordulod feladatok-
hoz (gap-filling, multiple-choice test) hason-
l6ak, igy a kbnyv egydttal tobb tantargyat at-
fogoan felkészit a tanuldk életében késdbb
varhat6 ,,tudasprobakra” is, gyakran eldfor-
dulé feladattipusok megoldasanak technika-
jat is begyakoroltatja. Egy-egy manualis te-
vékenységet igénylé feladat is szerepel a
kdnyvben, pl. térkép vagy abrak rajzolasa, de



134

Konyvszemle

akar a miivészettorténet szokincsének tanita-
sa kozben ismertetett piramiskészitést is ki
lehet probalni: nem csak passzivan. Mivel a
feladatok egyszertiek és jol érthetdek, a flizet
végeén pedig megolddkulcs talalhatd, az anya-
got kdnnyen hasznalhatjak a gyerekek onal-
I6an is akér az iskolai 6ran, akar az otthoni
tanulas sorén.

A Be the best! megfelel a nem szakrend-
szer oktatds tobb tantargyat atfogd koncep-
cidjanak, igy a fentebb ismertetett elénydk
mellett azért is érdemes beiktatni az 4ltalanos
iskolaban hasznalt nyelvkdnyvek mellé, mert
valoszinileg jol illeszkedik sok iskola 0j pe-
dagobgiai programjahoz az 5—6. évfolyamon.

Els6 alkalommal a munkaflizetet hasznalod
nyelvtandr is szembesil néhany 0j kihivassal.
Sokan nem ismerjik pontosan a mas tantar-
gyak keretében oktatott anyagot, nemcsak régi
tudasunknak, hanem a puszta szakszdékincsnek
egy részét is elfelejtettiik mar gimnaziumi-f6-
iskolai tanulmanyaink befejezése 6ta: most jo
alkalmunk nyilik az ismétlésre, tudasunk bo-
vitésére. Még fontosabb, hogy az abrék és a
feladatok mddszertanilag inspiraloak, pl. a ké-
pek jol hasznalhatdak szd- és memoriakartyak
készitésére, egy-egy feladat pedig vita, beszél-
getés elinditasara is szolgalhat.

A recenzens kedvenc fejezete a ,,History
— prehistoric and ancient times” [Torténelem
— Oskor ¢és okor] cimii rész, amely jol illesz-
kedik az altalanos iskola 6todik osztalyanak
tananyagahoz (és természetesen az elbtte ta-
lalhato ,,Art — prehistoric and ancient times”
[Miivészet — Oskor és Okor] cimi fejezethez).
Ezeket az oldalakat is szép szines képek és
abrak élénkitik. A feladatok nemcsak az &s-
korral és az okorral kapcsolatos tudasanyagot
kdzvetitenek, hanem mai életiinkkel kapcso-
latos informéciodkat is felelevenitenek, illetve
az ehhez sziikséges szokincset gyakoroltat-
jak: pl. az olimpidk kapcsan atismételhetjik
angolul a sportdgak megnevezéseit, vagy tér-
kép segitségével megkereshetjik az udjkori
olimpiak helyszineit. Ez még egy felndtt sza-
mara sem konnyt, ugyanakkor igen inspirald
feladat.

Szintén nagyon tetszik az ,Informatics”
[Informatika] fejezet. Ebben j6 par kozis-
mert, az anyanyelviinkben is angolul haszna-
latos kifejezés szerepel, ezért az elején talal-
hat6é ,bemelegité” feladatok valdsziniileg
nem jelentenek komoly nehézséget a szami-
togépekhez kivaldan érté ifjasagnak. Es va-
jon nekiink, egy masik generaciéhoz tartozé
nyelvtanaroknak?

A ,,Geometry” [Geometria] fejezetet vi-
szont kicsit nehéznek érzem, ezért nem is
prébaltuk ki 6ran a gyerekekkel. Magét a tan-
targyat (illetve a matematika targy anyagéanak
geometriat feldleld részét) is a legnehezeb-
bek kozott emlegetik a tanulok; idegen nyel-
ven komoly kihivast jelentett volna belevag-
nunk a feladatok megoldasaba.

Egy-két bovitési lehetdséget tartok emli-
tésre érdemesnek. Bar a kiadvany utolsé ol-
dalain gondosan kidolgozott, az angol szavak
kiejtésének fonetikai atirasat is tartalmazé
sz6szedet taldlhatd, nyelvtanarként érilnénk
neki, ha a kényvhoz (audio) hanganyag is
kaphato lenne. Ez komoly segitséget jelente-
ne a begyakoroltatni kivant sz6anyag helyes
kiejtésének elsajatitasahoz (nemcsak a dia-
kok szamara...). Mind az orai alkalmazast,
mind az 6nallo tanulast kiegészithetné digita-
lis tananyag (jatékok, feladatok).

A foldrajzi ismereteket gyakoroltatd feje-
zetet (,,Science — maps”) még néhany, az an-
golszasz vilag orszagaival kapcsolatos fel-
adattal boviteném a kovetkezd kiadasban.
A tantargyak korét érdemes lehetne még ki-
egésziteni a technikaval és a rajzzal. Mint mar
emlitettem, vannak a kényvben nagyon otle-
tes, manualis tevékenységet igénylo felada-
tok: az ezekhez hasonlokbol lelkes tanulok
valosziniileg tobbet is szivesen kiprobalna-
nak. A kiilonbozé kézmiives tevékenységek
leirasaval, az egy-egy alkotas elkészitéséhez
szilkséges lépések bemutatasaval a szévegér-
tés igen élvezetes modon fejleszthetd, és a
gyakorlati életben is jol hasznosithatd tovabbi
nyelvtudashoz jutnanak a diakok.

Végiil, de nem utolsésorban: ,,The proof
of the pudding is in the eating” [A puding
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probaja az evés], hogy stilszeriick legyiink.
Kiprébaltuk a munkafiizet egyes részeit egy
emelt draszdmban angol nyelvet tanitd, de
nem tagozatos iskolaban. Altalanos tapaszta-
latunk az volt, hogy a kdnyvben szerepld is-
meretanyag €s az itteni gyerekek nyelvi szint-
je nincs dsszhangban egymassal, tehat az
otodikes térténelem vagy foldrajz tananyag-
hoz tartozé feladatokat még nem értik meg
angolul. Csak a legjobbak ¢élvezték, hogy az
angoldéran kival is hasznalniuk kell a nyelvet.
Az értetlenkedés oka valdsziniileg a feladat
Ujdonséga lehetett, ezen hosszu tavon segit-
hetiink, ha hozzaszoktatjuk tanitvanyainkat,
hogy mas szaktargyi 6rakon is talalkozhatnak
az idegen nyelvvel. Ehhez természetesen
olyan kollégakkal kell egyiittmiikddniink,
akik nem nyelvszakos tanarként halado szin-
ten értik és beszélik az angolt. Ha nem ra-
gaszkodunk ahhoz, hogy pl. az o6tddikes
szaktargyi anyagot 6todik osztalyban dolgoz-
zuk fel a gyerekekkel angolul, hanem csak
késébb (hetedik tajékan) foglalkozunk vele,
akkor mér joval tobbet megértenek a felada-
tokbol. Az angolordkon hasznélt tankdnyvek
kiegészitésére, az érdeklddd diakok motiva-
lasara és a tehetséggondozashoz viszont na-
gyon jol hasznalhato ez a kiadvany. Fentebb
emlitett sok pozitivumat szem eldtt tartva
mindenképpen ajanljuk a két tannyelvii €s ta-
gozatos iskolak diakjai és tanarai szamara.

Szab6 Andrea

Pintér Marta

Nyelv és politika irorszag
torténeteben

Veszprém: Pannon Egyetemi Kiado,
2008. 239 p.

Irorszag kivalo kutatasi terepet adhat szamos
tudomanydg kutatéinak, hiszen nemcsak egy
csodalatosan zdld szigetrdl van szd, ahol ko-
boldok bujnak meg az erdékben és mindig
esik az esd, de egy olyan szigetrdl is beszé-

lunk, amelynek viharos torténelme irdnt nem-
csak az utazd és a mivelt olvasd, hanem a
kutato is érdekl6dést mutathat.

Mindezidaig nem jelent meg hazankban
hasonlo, az ir nyelvvel foglalkozé szakkdnyv.
A XXI. szazad és az Europai Uni6 oktataspo-
litikajanak kérdése vajon hogyan talalkozik
frorszagban? Személyes tapasztalataim azt
mutatjak, hogy az ir emberek nem szivesen
és nem sok szitudcidban hasznaljak &seik
nyelvét (kivételt képeznek az Ugynevezett
Gaeltacht terlletek). Ugyanakkor az iskolai
oktatas kotelezd részeként minden irorszagi
tanul¢ taldlkozik a nyelvvel, még a bevandor-
1ok is. Késobbi életiikben azonban mindez
kevés szerepet jatszik. Legnagyszeriibben
vélhetden William Butler Yeats fogalmazta
meg e nyelvhez valé viszonyat, mely a lakos-
sag tobbségének véleményét is tiikkrozi: ,,Az
ir a nemzeti nyelv, de nem az anyanyelvem”.
Statuszat tekintve az ir nyelv Irorszag els6
hivatalos nyelve, &m az angol a legelterjed-
tebb. Eurdpai statuszat tekintve fontos meg-
jegyezni, hogy 2007. januar 1-t6l az Europai
Unio korlatozott statusz( hivatalos nyelve is.

Az ir nyelvpolitika megismeréséhez, a ku-
tatashoz elengedhetetlen torténeti szemszog-
bél tekinteni a nyelvi valtozasokra.

Pintér Marta a veszprémi Pannon Egyetem
Angol-Amerikai Intézetének oktatdja, a dok-
tori disszertacidjahoz végzett kutatasait tar-
talmazza ez a monografia. A munka tagadha-
tatlanul interdiszciplinaris, hiszen egyarant
megismerjlk a sziget torténetét és ezzel par-
huzamosan a végbemend nyelvi valtozaso-
kat. Pintér Marta elkotelezett ,,irlandisztikus”-
ként kutatja a szigetorszag torténetét, elso-
sorban nyelvtorténeti, nyelvpolitikai céllal.
Vizsgalatanak célja megrajzolni az ir-sziget
nyelvpolitikai torténetét az i. sz. V. szazadtol
kezdve a szuverén ir allam létrejottéig, mert
ugyan nemzetkdzi viszonylatban, féleg angol
nyelvteriileten szamos szerzé foglalkozott
mar az ir—angol nyelvcsere kérdésével, ilyen
jellegii: a torténeti és nyelvpolitikai szemléle-
tet 6tvozo, szisztematikus vizsgalat azonban
csak korlatozottan sziletett. A vizsgélat kiin-
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dulépontja az a feltételezés, mely szerint a
nyelvpolitikai megkdzelités a nyelvcsere me-
netének Ujszerli meghatarozasat teszi lehetd-
vé. Az alkalmazott nyelvpolitikai szempontud
megkozelités az angol-ir nyelvcsere gyoke-
reit az eddigi elemzések koziil a legkorabbra
datélja: a nyelvcsere kezdetét jelzé nyelvpo-
litikai eseményeket a XII. szdzad végével,
azaz az irorszagi angol-normann invazi6 ide-
jével, més szdval, az Ir-sziget gyarmati torté-
netének kezdetével azonositja.

A Pannon Egyetemi Kiad6 2008-ban je-
lentette meg a monografiat, melynek szerke-
zeti alapjat hat kronol6giai és egyben nyelv-
politika-torténeti egyseg jelenti.

A kulturalis és a nyelvi szuverenitas 1d6-
szakaban az 6ir nyelv vernakuléris statuszat,
a kelta hosi kor kulturalis, nyelvi jegyeit vizs-
galja egészen a kozépir nyelvi idészakig
(500/600—1150/1200). Megtudhatjuk, hogy
az ir nyelv az indoeurdpai nyelvcsalad kelta
aganak gael csoportjabdl ered, azonban a kel-
ta kultira még Irorszagban sem jelentett tel-
jes etnikai és nyelvi homogenitast. Egyes
kutatok szerint a kelta sz6 elsésorban nyelvé-
szeti fogalom, mely az indoeurdpai nyelvek
egy csoportjara vonatkozik. A kelték irorsza-
gi megjelenése nem biztos, a jelenlegi kon-
szenzusos nézet szerint valamikor az i. e.
I. évezred méasodik felében, tobb hullamban
jatszodott le. A kereszténység felvétele elotti
lrorszag kultiraja a szobeliségen alapult,
ezért korabeli irott forrdsok nem léteznek. Az
ir nyelv legdsibb irdsos forméja az Ogam,
feltételezhet6en az i. sz. V-VII. szazadban
keletkezhettek a kébe vésett szovegek.

A kovetkezd 1d6szak torténeti szempont-
bol a késo-kozépkort, kora-ujkort foglalja
magaba, nyelvtorténeti szempontbdl pedig a
korai/klasszikus modern ir idészakot jelenti
(1200-1600). Az angol-normann intervencio
az addig egységes és virulens nativ! ir els6
meggyengitését jelentette, bar az ir nyelvet
beszélok kerekedtek felil, ezutan mar nem

! Mlisz6, a szerz az angol native sz6 magyar megfe-
leléjeként alkalmazza.

valhatott teljes mértékben uralkoddva. A Tu-
dor uralkodék teljesitették ki az angol ho-
ditast, ami a nativ intézmények tobbsége-
nek megsemmisitését, a sziget kulturalis és
nyelvi gyarmatositasat jelentette. Ekkor kez-
dodott az ir nyelv kisebbségi statuszba szoru-
lasa.

A XVII-XVIIIL. szdzadban frorszag a mély
megosztottsag, a ,.két civilizacid” orszagava
valt. A megosztottsag elsdsorban vallasi ala-
pu, a 6 ellentét a protestans és katolikus cso-
portok kozt feszilt. A katolikus népesség tul-
nyoma részét, az alsobb tarsadalmi csoporto-
kat pedig szinte kizarolag, a nativok alkottak;
a protestansok fogalma alatt az Ulsterbe bete-
lepuilt skot presbiterianusokat, valamint a po-
litikai és gazdasagi hatalom pozicioit az egész
orszagban magukhoz ragadé angliai anglika-
nokat értjiik. Orszagosan a katolikus népes-
ség volt szamszerii tobbségben, azonban
tobbséguk jogfosztotta és vagyontalanna valt,
az angol etnikum hegemoniaja pedig stabili-
zalédott. Ugyanakkor nem szabad elfelejteni,
hogy a XVIII. szdzad végére kisérletek tor-
téntek egy befogado, a katolikus és protestans
lakossag lojalitdsara egyarant szamot tartd,
a kiilvilaghoz képest egyedi, de belll kohézi-
ot teremt6 nemzeti identitas kialakitasara. Az
0j nemzeti idedl egy gael és angol—ir kultura-
lis 0zmdzisbdl taplalkozott. Az 0zmdzishoz
az angol—ir oldal a patriéta értékrenddel, fror-
szag kulturalis 6rokségének folfedezésével
és az ir torténelmi tudat kialakitasaval, mig
a nativ értelmiség autentikus filologiai és kul-
turélis tudasanyagaval jarult hozza.

A XIX. szazadi frorszag nyelvi, nyelvpoli-
tikai fejleményeinek meghatarozé politikai
kerete az 1801-ben Nagy-Britannia és fror-
szag kozott hatalyba 16pd és 1922-ig, az ir
Szabad Allam megalakulasaig és az ir-sziget
megosztasaig fennall6 unié volt. Az ir nyelv
helyzetének a véltozasait igy a brit allam és
az ir tarsadalom kolcsonhatésai, a kor esemé-
nyeire és szellemi dramlataira adott valaszai
szabtak meg. A XX. szazad elejére megsziile-
tett az Ir Szabad Allam, amelynek nyelvi
paradoxona abban allt, hogy angolul beszélt,
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de az irt tekintette a nemzeti nyelvének.
Nyelvpolitikai szempontbdol megallapithato,
hogy a XIX. szazad végéra az ir—angol nyelv-
csere tdbbé-kevéshé lezarult, a folyamat mint
nyelvpolitikai jelenség a nyelv megmentésé-
nek tigye koré csoportosult.

Az ir—angol nyelvcsere négy dontd allo-
masanak bemutatasaval a szerz egy olyan
modellt vazolt fel, amely az ir—angol nyelv-
csere folyamatat mutatja be a XII. szazadtol

a XIX-XX. szazad forduldjaig. A fiiggelék-
ben talalhat6 térképek nagyban hozzasegitik
még az avatatlan olvasot is ahhoz, hogy meg-
felelo képet kapjon a sziget lakossaganak
nyelvi megoszlasarol. A kényv hasznos ol-
vasmany lehet mind a nyelvtdrténet, mind
a nyelvpolitika, mind a nyelvcsere irant ér-
deklodok szamara.

Sziics Eszter Cecilia

TINTA KONYVKIADO

AMAGYAR NYELV KEZIKONYVEI 16-19.

16. FERCSIK ERZSEBET — RAATZ JUDIT
KERESZTNEVEK ENCIKLOPEDIAJA
A leggyakoribb néi és férfinevek
440 oldal, 4990 Ft

17. HAJDU MIHALY
CSALADNEVEK ENCIKLOPEDIAJA
Leggyakoribb mai csaladneveink
552 oldal, 4990 Ft

18. BARDOSI VILMOS
MAGYAR SZOLASOK, KOZMONDASOK
Ertelmezd és fogalomkori szotara
992 oldal, 6990 Ft

19. RACZ JANOS
NOVENYNEVEK ENCIKLOPEDIAJA
Az elnevezések eredete, a novények kulttrtorténete és élettani hatdsa
816 oldal, 5990 Ft

Megvasarolhatok a kiadéban:
TINTA KONYVKIADO, 1116 Budapest, Kondorosi it 17.
Tel.: (1) 371-0501; Fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu; honlap: www.tintakiado.hu
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HORVATH JOZSEF

Az MTA SZTAKI KOPI online plagiumkereséje
http://kopi.sztaki.hu

A plagizalas sajnos hazankban sem ritka: taldlkoztam mar vele BA-szinten épplgy, mint PhD-
dolgozatban és publikéciora beadott tanulmanyban. Volt mar gy is, hogy sajat, palyazati dijat
nyert irdsomat lattam viszont mas, az egyik zstiritag neve alatt publikalva.

A tudomanyos integritas egyik kovetelménye, hogy a tudds kifejezze kutatétarsainak azok
ahogy ezt a legtobb folyoirat meg is fogalmazza a szerzéknek szolo szerkeszt6ségi elveiben,
hogy csak korabban még nem publikalt, eredeti tanulmanyokat, kritikakat fogad el, olyanokat,
melyek megfelelnek az adott diszciplina specidlis kutatési és dokumentalasi hagyoméanyainak
éppugy, mint altalaban a tudomanyos kdzleményekre vonatkozo irott és iratlan szabalyoknak. Az
integritas elvének azonban természetesen nem mond ellen az antoldgiak, az Ujranyomott kotetek
kiadasa, hiszen ilyenkor mindig kozlik, korabban mikor, hol jelentek meg ezek a miivek. Az in-
tegritas akkor szenved csorbat, ha valamely informaciot elrejt a szerzd az olvaso el6l, ha nem
adatik meg mindenki szdmara az a tisztelet, az a tételes formuldkban is megjelend szerzdi jog,
mely megilleti a szellemi alkotas létrehozojat. Ebben a szoftverkritikaban a plagium jelenségérol
lesz sz6. Egy olyan eljarast mutatok be, mellyel a plagizalas gyanuja elvethetd vagy megerdsithe-
t6. Maga a jelenség azonban annyira szerteagazo, hogy a jovében egy részletesebb tanulmanyban
is meg fogom vizsgalni azokat a kdrilményeket, melyek a plagizéalast motivaljak.

Az itt bemutatott eljarast a magyar KOPI online plagiumkeresd rendszer teszi elérhetdvé.
Olyan kollégaknak ajanlom, akiknek az oktatas barmely szintjén dontéseket kell hozniuk sz6-
vegek eredetiségét illetden, és ehhez tovabbi ismereteket szeretnének kapni.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Szamitastechnikai és Automatizélasi Kutat6intézetének
(SZTAKI) részlege készitette el és tette az interneten barki szdmara elérhetévé a KOPI online
plagiumkeres6t. Az 6 meghatarozasuk a plagiumot sziik értelemben veszi: ,,mas szerzok gon-
dolatainak, fogalmainak, szavainak, mondatainak™ hasznalataként definialjak, ,,anélkiil, hogy
erre az iras készitdje irdsdban utalna.” Az internetes szolgéltatas egyik eldnye, hogy a felhasz-
nalok altal feltdltott dokumentumok kozotti egyezéseket is ki tudja mutatni. Mint az oldal ké-
szit6i is megjegyzik, a Google keresdt felhasznalo plagiumkeresé nem képes azokat az egye-
zéseket megmutatni, melyek példaul egy tavalyi és egy idei szakdolgozat k6zott fennallnak,
hiszen sok orszdgban ritka még, hogy a diplomamunkékat feltdltsék nyilvdnosan elérhetd
adatbazisba. Mas kérdés, hogy ennek megtorténte igencsak hasznos volna, és nemcsak a szak-
dolgozatok esetleges plagiumgyantjanak eloszlatdsara vagy megerdsitésére, hanem azért is,
mert igy a didkok kutatésa is részét képezhetné a nyilvanos tudomanynak, ami motivalhatna a
szorosabb akadémikus integraciot.

A rendszer hasznalatanak feltétele a regisztracid, melynek soran egyetlen személyes adatot
kell megadni, az email-cimet (lasd az 1. abrat). Ezutan mar csak be kell jelentkezni.
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Belépés
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setszs R
Megjegyez =]
Ha még nincs azonsoitdja kattintson ide: Regisztracio

1. abra: Belépés a KOPI-ba

A bejelentkezés utan dokumentumokat tolthetiink fel. Ezek lehetnek sajat irdsaink, vagy
méasokeéi, ha rendelkezéstinkre all az elektronikus valtozat. Meg kell adnunk a dokumentum
cimét és szerz6jét, majd indithato a feltdltés (2. abra). Ehhez a szemléhez a SZTAKI-nak a
KOPI-r6l sz616 ismertetésébdl valasztottam ki egy rovid, 142 szavas részletet. A plagiumkere-
s0 fiilre kattintas utan ki lehet valasztani, hogy a szoveget a felhasznalok altal feltoltott doku-
mentumokkal vagy a KOPI (egyre boviild) internetes adatbazisaval szeretnénk dsszevetni.
El6szor a felhasznaloi dokumentumok opcidjat valasztottam. Par perccel késobb emailt kap-
tam, melyben a rendszer ezt kozolte: ,,Az On altal inditott plagiumkeresés befejezédott.
A rendszer nem talalt hasonlé dokumentumot.” Ez tehat nem mutatott ki egyezést, de mivel a
KOPI rovid bevezetdje mar szerepel a dokumentumok kozott, az egyezés legkdzelebb mar
kimutathato lesz.

A KOPI szolgéltatas jo kezdeményezésnek tinik. Jelenlegi tartalma ugyan még nem képes
széleskoriien kimutatni az egyezéseket, de ha ndvekszik a felhasznalok szama, ez nyilvan
valtozni fog. Természetesen az volna a legigéretesebb, ha maga a plagizalas jelensége sziinne
meg, de amig ez bekdvetkezik, talan hasznos volna, ha nemcsak az oktatok, hanem a diakok is
rendszeresen feltoltenék ebbe a rendszerbe a munkaikat. A KOPI ugyanis nemcsak arra hasz-
nalhato, hogy plagiumgyanus eseteket sziirjiink ki, hanem arra is, hogy védelmet adjunk mun-
kanknak. Azok a szerzok, akik vallaljak irasuknak az adatbazisba valo feltoltését, egyben azt
is igazoljak, hogy az 6 muviiket ilyen vad nem érheti. Mint oktato, ugy latom, ez megfeleld
modja lehet a hazai intézmények folott miikodd, a tudomany tisztasaga mellett elkotelezett
didkok és oktatok virtudlis kozdsségének.

Plagiumkeresés és dokumentumkezelés

| Fentsiés |

Uj dokumentum feltsltése

Ezen az oldalon toitheti fel a pld éshez a A
rendszer html, doc, rif, txt és pdf tipust dokumentumokat kezel,

Cim: Kopi
Szerz: |szTAKT KOPI |
Dokumentum: (Choase File | w0 do:

LTS LRl dokumentumeok kivilasztisa

2. abra: Dokumentum feltoltése
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Podcasting és nyelvtanulas

Az internet nytjtotta lehet6ségek jelentsen kibdvitették a nyelvtanarok és nyelvtanulok esz-
koztarat. Tanulasi és tanitasi stratégidkat oszthatunk meg mésokkal, online tesztekkel ellen-
Orizhetjiik szokincsiinket és nyelvtantudasunkat, blogokkal gyakorolhatjuk és gyakoroltathat-
juk az irast, és podcastek segitenek szovegértésiink fejlesztésében.

De mi is az a podcast? A kifejezés a pod (az Apple népszerii zenelejatszojanak nevébdl) és
a broadcast (kozvetités) szavak 6sszevonasabodl keletkezett, mostanra kiszoritva a webcast /
netcast valtozatokat, és interneten kozzétett, epizodikus audio- vagy videotartalmat jelent.
A podcast nem €16 adas, hanem eldre rogzitett miisor, mely letoltés utan a megfeleld szamito-
gépen, médialejatszon vagy akar mobiltelefonon barmikor meghallgathatd, megnézhetd
internetkapcsolat nélkiil is. Nagy eldnye, hogy az 0j epizddok letdltése teljesen automatizalha-
to egy megfeleld program (Un. ,,podcatcher”) segitségével. Szamos ilyen szoftver 1étezik, pél-
daul az Apple iTunes programja (lasd az 1. abrat), mely egyéb funkcioi mellett podcatcherként
is mikodik, és a www.podcast.com oldalon talalhato béséges gylijtemény (lasd a 2. abrat).

Learn Arabic | ArabicPod10...
ArabicPod101.com
Language Courses

SUBSCRIBE FREE | -

My K de €y hESE O

EnglishPed101.com

Language Courses
SUBSCRIBE FREE | v

Take Off TEDTalks (hd) 2
Jézsef Horvath TED
Higher Education Design

SUBSCRIBE FREE &« SUBSCRIBE FREE |«

MBA Podcaster [
_JMBA Your Guide to Business School
P dcaster Careers )
SUBSCRIBE FREE | =

5] TEDTalks (video) [
TED

Design

SUBSCRIBE FREE |

s ote & B Shool

ESL Teacher Talk Grammatica itallana
ESL ESL Teacher Tak _ Luigi Gaudio
Teacher Higher Education Higher Education
Talk... SUBSCRIBE FREE || = SUBSCRIBE FREE || v

1. abra: Podcastek az iTunes-ban
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Newest Podcast Episodes » More

podomatic

« »
PODCAST
» PLAY | » PLAY | » PLAY |
Sermons at the Fodcast The From Hera to Maizha 5 Green -
boonescreskos's Thie Henchrmen DI BSG Cinch Feed For
Our Recommended Podcasts » More
DW-WORLD.DE
DEUTSCHE WELLE z @
' »
H:a - " s Hauf: seachange
. [
.-
SN — ey
» PLAY | » PLAY | » PLAY | » PLAY |
09068, 2905 UTC  ‘WHNeves: 280510 Go To The Beach The Wall Street
Jourmal Extra Worman's Hour Sea Change Radio Wall Street
Most Popular Podcasts » More

- .I-I“: £]
Economist

» PLAY | » PLAY | » PLAY | » PLAY |
Fencil The promises of GlobalNews: 29 Today: 'Capello
Dictionary.com The Economist Global News Best of Today

2. abra: A podcast.com legujabb és legnépszeriibb anyagaibél

A podcastek a legkiilonfelébb témakat, mifajokat dlelik fel. A blogokhoz hasonlo, naplojel-
legii adasoktol kezdve az oktatason és ismeretterjesztésen keresztiil a szorakoztatasig minden
stilusban talalhatunk hallgatni vagy néznivalot. Nemcsak lelkes amat6rok probalkozasaival
talalkozhatunk, a formatumban rejlé lehetdségek nem keriilték el a média legnagyobb képvi-
seléinek figyelmét sem. Igy szamos radios és televizios csatorna (példaul a BBC és a CNN)
miisora érhetd el ebben a formaban is, s6t egyes produkcidik kifejezetten online terjesztésre
késziilnek.

A podcastek sokszinii vilaga kiilondsen hasznos lehet a nyelvtanulok szamara. A hallott
szoveg értése — kiilondsen anyanyelvii beszéloket hallgatva — sok tanulonak jelent komoly
problémat. Ennek orvoslasara a hathatés megoldas a gyakorlas, amihez a podcastek kifogyha-
tatlan mennyiségii autentikus anyagot szolgaltatnak. A témak sokfélesége biztosithatja a leg-
kiilonfélébb érdeklodésti nyelvtanulok motivalasat is. Az elérhetd podcastek tulnyomo tobbsé-
ge angol nyelvii, de rovid keresés utan éppolyan kénnyen akadhatunk spanyol, francia vagy
orosz podcastre, mint mandarin kinai vagy akar cymraeg (walesi) nyelviire.

Kimondottan nyelvtanulas céljabél is szamos podcastet talalhatunk. Egy példa, amit mar
magam is sikeresen alkalmaztam tanitvanyaimnal: a www.bbc.co.uk/podcast weboldal gazdag
kinalataban (lasd a 3. abréat) tébb olyan anyag is talalhatd, melynek nyelvezetét az angolt tanu-
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lokat figyelembe véve alakitottak ki. A Talk About English 20 perces epizddjai a mindennapos
nyelvhasznalat szokincsének és nyelvtananak gyakorlasaban segitenek; a 6 Minute English
rovidebb adasai egy-egy témat jarnak koriil hat percben; az Academic Listening pedig kifeje-
zetten angol nyelvteriileten tanuld kilféldi egyetemistaknak késziilt.

& Lnsr Upciaced o - & Laar Uipdamsd
4 minutes age m - 1 howur age

& Avernge Duratior 1) @ Averspgs Duration
7 minutes 2 minutas

# Last Updated # Liat Updated
1 hours ago I hours sgoe

& Awerage Dunetion i) @ aversge Duration
& minutes 10 minutes

Lt Lpciatad # Last Updated
2 hours ago wake T 2 hours age
& Awerage Duration 1) & Aversgs Duration
14 minutss 10 minutas

3. abra: A BBC epizédjai

Miért j6 tehat a podcasting? Az internetes miisorszoras legfobb elényei koziil csak harmat

emelnék ki:

1. Automatizaltsag: ha feliratkozunk egy podcastra, a legfrissebb epizodokat szamitogé-
plink magatol letolti. A felhasznalot nem koti az €16 adasok miisorrendje: akkor hallgatja,
nézi kedvenc podcastjét, amikor csak szeretné.

2. Mobilitas: a podcastek a kiilonbozé médialejatszok, telefonok altal timogatott legnép-
szerlibb audio- és videoformatumokat hasznaljak, igy a legtobb mobileszkdzzel hasznal-
hatoak.

3. Sokszinliség: mindegy, hogy kit milyen téma érdekel, biztosan taldl olyan podcastet,
amely felkelti figyelmét. Nyelvtanulok szdmara kiilon eldny, hogy még az egyéb célbol
készitett idegen nyelvii miisorokat is hasznalhatjak nyelvi ismereteik bévitésére.

Mindenkinek javaslom, hogy fedezze fel maganak a podcasting izgalmas vilagéat, akar ta-
nulni, akar kikapcsolodni szeretne.
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BORGULYA AGNES

Kulturak6zi kommunikacio
és a vallalatok nemzetk6zi kommunikacidja

GVKM workshop, Budapest, 2010. aprilis 23-24.

2008-ban jott 1étre az az orszagos szervezddés, amely az iizleti és gazdasagi felsGoktatasban
vallalati és Uzleti kommunikaciét kutatd és oktatd tanarok, valamint a vallalatoknal dolgoz6
szakemberek rendszeres parbeszédét szolgalja.

2010. aprilis 23-24-én harmadszor keriilt sor a GVKM (Gazdaségi és Vallalati Kommuni-
kacio Intézménykozi Szellemi Miihely) mithelymunkéjara Budapesten. Az eseményt a GVKM
és az MTA Kommunikaciomenedzsment Albizottsdga kdzdsen rendezte. A workshop cime és
témaja a Vallalatok nemzetk6zi kommunikacidja volt. A problémakat felvetd és elemz6 el6-
adasok és hozzaszolasok az alabbi kérdések koré szervezddtek:

* A globalis vallalatok, multinacionalis vallalatok kommunikacidja

 Eltér6 kulturaba beagyazott anya- és leanyvallalatok kommunikacioja

» Kultirak talalkozasa egy vallalaton beliil

* Az interkulturalis kompetencia és a kulturalis intelligencia kérdései

* Nemzetkdzi vagy kulturakdzi kommunikacio?

* A vallalati nemzetkdzi/kultirakdzi kommunikaci6 oktatdsa

A szervezOk szandéka szerint a konferencianak egy tovabbi kérdésre is valaszt kellett adnia:
milyen &sszefiiggés all fenn a nagyrészt az alkalmazott nyelvészet érdeklédési korébe tartozo
kultirakozi kommunikacionak és a vallalatok nemzetkdzi kommunikacidjanak kérdései ko-
zott, amelyek vallalatgazdasagi nézépontot is magukban foglalnak.

A kultGrakodzi kommunikécié mint interdiszciplinaris tarsadalomtudomanyi kutatasi teriilet
pilléreit a kultirantropologia, a kommunikacioelmélet, az alkalmazott nyelvészetbol kindtt
pszicholingvisztika és szociolingvisztika, a pragmatika, az 6sszehasonlito pszichologia és szo-
ciologia képezik. Fontos teriiletei az eltérd kultirakat éltetd nyelveknek, a nem verbalis kom-
munikéacid kultiranként eltéréseket (is) mutato jelrendszereinek dsszehasonlitasa. Tamaszko-
dik ra a forditastudomany is. Ilyen értelemben szorosan kapcsolodik az alkalmazott nyelvé-
szethez.

A véllalatok nemzetk6zi kommunikacidja mint kutatasi tertilet és mint gyakorlati tevékeny-
ség ennél még tagabb dsszefliggéseket fog at. A nemzetkozi tevékenységet folytatd véallalat
vezetését mindenkor az érdekli, hogy legyen minél eredményesebb a véllalat kommunikéacio-
ja. Az eredményességet érintik a napi munka soran hasznalt nyelvek (a verbalis és nem verba-
lis jelrendszerek) eltérésébol kovetkezd kommunikacios zavarok, a vallalati tevékenységhez
kapcsolodo forditasok mindsége, a kultaranként eltéré kommunikacios miifaji, eszkdzbeli sa-
jatossagokbol ered6 nehézségek — példaul a honlap, az éves mérleg, a targyalas vagy az érte-
kezlet stb. eltéré ismérvei. A vallalatok nemzetkdzi kommunikacidja ezen tGlmenden mas is-
mereteket is feltételez: példaul a kommunikaciot érintd jogszabalyi hattér (mit szabad vagy
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mit koételez6 kommunikalni?) a szociokulturalis kérnyezet (milyen ismeretre lehet épiteni a
célcsoportoknal?) figyelembevételét.

A vallalatok nemzetk6zi kommunikacidja sikerességének tehat eléfeltétele, hogy felhasz-
nalja a kultdrakodzi kommunikacio kutatdsanak eredményeit és az ezen a téren felhalmozott
tudast. Masképp szolva a vallalatok nemzetkdzi kommunikacioja soran az alkalmazott nyelvé-
szet egyes teriiletein nyert eredmények alkalmazasa valdsul meg. Ez az dsszefiiggés céfolha-
tatlanul nyilvanvalova valt a workshop eléadéasaibol.

Az elbadok kozott a kultarakozi és a nemzetkozi vallalati kommunikacio ismert és fiatal
hazai kutatoi és neves vallalati szakemberei talalhatok. Nagy érdeklodés kisérte az egyik oldal-
rol Hidasi Judit, Falkné Ban6 Klara, Heidrich Balazs, Borgulya Istvanné!, Tompos Aniko,
Poor Jozsef, Karoliny Martonné, Primecz Henriett, Bajzath Tiinde és Szdke Julia megszdla-
lasait, a masik oldalrol a nemzetkozi tevékenységet folytatd cégek eléaddinak probléma-
feltarasait, igy az Ericcson részérél Darabos Anna projektvezetonek, a Pernod-Ricard vezet6-
jének, Singlar Tamasnak, a Lang & Tarsai Kft képvisel6jének, Tihanyi Rolandnak, az UniCredit
Bank Hungary tligyvezetd igazgatojanak, Sipos Jozsefnek tényfeltard eléadasait. Kiilon szin-
foltja volt a talalkozonak a média képviseldinek, Szigeti Péternek és Kocsi Ilonanak felszola-
lasa, akik a Kreativ Csoport, illetve a Vilaggazdasag révén gyakorolnak jelentds hatast a valla-
latok kommunikacidjara. A tartalmak soksziniiségét jelzi, hogy fogalomtisztazd kérdésektol
kezdve egy Kinaban folytatott projektmunka buktatoiig a kulturakdzi egylittmiikddésekkel
kapcsolatos szamos téma keriilt teritékre. Uj kutatasi projektekkel és tijszerti oktatasi modsze-
rekkel is megismerkedtek a részvevok.

A talalkozé keretében sor kertlt Borgulya Istvanné Kommunikaciémenedzsment a valla-
lati értékteremtésben cimii konyvének (Budapest: Akadémiai Kiado, 2010) szakmai bemutato-
jarais.

A rendezvény eldadasainak tartalmardl, valamint a korabbi eseményekrdl bévebb informa-
ciok talalhatok a GVKM honlapjan: www.gvkm.ktk.pte.hu cimen.

! Borgulya Istvanné Veté Agnes — A szerk.
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