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A Modern Nyelvoktatds alkalmazott nyelvészeti folyoirat; a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok egye-
stletének (MANYE) hivatalos orgdnuma. Az egyesulet valamennyi tagja tagilletményként megkapja az évente
négyszer (két egyes és egy dupla szamban) megjelend folydiratot.

Az alkalmazott nyelvészet komplex interdiszciplinéris tertlet, amely a nyelvtudomany, a neveléstudomany és
a pszichologia — valamint a feladattol fliggéen egyéb diszciplindk — igénybevételével oldja meg a nyelvvel kapcso-
latos feladatokat. A MANYE tevékenységének kdzpontja az idegen nyelvek magyarorszagi tanitasanak segitése
(a magyar anyanyelv( tanarok szamara). Mivel a nyelvtanarok alkotjak az alkalmazott nyelvészek tobbségét, ezért
egyrészt az 6 szamukra, masrészt az 6 tollukbdl az alkalmazott nyelvészet szélesebb spektruma jelenik meg a folyo-
iratban. Ezek a kdvetkezék: nyelvelsajatitas az anyanyelven, valamint az anyanyelvi nevelés; kontrasztiv nyelvészet,
interkulturalis kommunikacio; alkalmazott szociolingvisztika és alkalmazott pszicholingvisztika; nyelvpolitika, az
emberi nyelvi jogok kérdése; kétnyelv(iség; a magyar mint idegen nyelv tanitasa; valamint az informatika hatasa
a nyelvhasznélatra. Helyet adunk az alkalmazott nyelvészet torténetével foglalkozo irasoknak is.

Cikkeink jelent6s része a tantervek, a tananyagok és a mérések témakorébe esik; egyre nagyobb mértékben
foglalkozunk a tantermi interakcié kérdéseivel is. [rasaink egyarant vonatkoznak a gimnaziumok, szakiskolak,
altaldnos iskoladk feladataira: mind az ,4ltaldanos”, mind a ,szaknyelv” oktatdsara. Figyelmink el6terében all
a felsGoktatasbeli ,lektori nyelvoktatas”; és kivaltképp foglalkozunk a nyelvtanarok képzésével. Helyet biztositunk
maganiskolak, magantanulok és a tananyagpiac friss problémainak is.

Tanulmdnyaink és recenzidink rendszeres témdéja az Eurdépai Unid nyelvi vildga; az ezekrdl szél6 ifrdsokban
szerz8ink kdzott van EU-tolmdcs professzor és nyelvpolitikdval foglalkozo filologus. Latékoriinkben édllanddan jelen
vannak Eurépa kdzépso és keleti részének orszagai is.

Fontos célunknak tartjuk a kulénbozé (elsésorban kormanyzati) idegennyelv-oktatasi koncepcidok bemutatdsat.

Recenziés rovatunkban féleg a friss hazai kiadvanyokrol adunk szamot, de bemutatunk néhdany kivald kulfoldi
mUvet is. Szoftver-rovatunkban a nyelvoktatas digitalis anyaganak kritikai bemutatasédra térekszink. Végul Hir-
rovatunkban elsésorban sajat egyesuletiink tevékenységérdl igyekszink tajékoztatast adni.

A folydirat minden egyes irasat lektoraljak; a tanulmanyokat altalaban egy kilsé lektor biralja el (amennyiben
egy ilyen kis orszagban lehetséges: ,vak lektordlds” keretében); a tanulmanyokat és valamennyi egyéb irast elol-
vassa, véleményezi és szerkeszti a fészerkeszt6, a szerkeszt6 és az egyes rovatvezetok.

A folyoirat kovetkezetesen magyar nyelvl. A tanulmanyok cimét idegen nyelvi (dltaldban angol) forditasban
is megadjuk. Minden egyes tanulmany és szemlecikk elején idegen nyelv( (altaldban angol) , absztrakt” talalhato.




MAGAY TAMAS

Emlékezés Ruttkay Kalmanra
(1922-2010)

Commemorating Kalman Ruttkay (1922 - 2010)

In this commemorative essay TM is remembering Kalman Ruttkay as a student of the one-time famous
Sarospatak College as well as a member of another famous one-time College, the E6tvos College, then
as a brilliant philologist and a legendary teacher of English literature — but above all as a great friend.

1. Elore kell bocsatanom, hogy nem tudok nem szubjektivan irni Ruttkay Kalmanrol.
Meélységes baratsag flizott 6ssze minket. Errdl ,,Egy Otvenéves baratsagrol” cimmel
2002-ben irtam a 80. sziiletésnapjara megjelent tanulmanykdtetbe, amelybdl sokat
fogok idézni."! Ott még jelen idOben szoltam, meg is jegyeztem: ,,Muszaj jelen idot
hasznalnom, nehogy Kalman kozismert, kedves szarkazmusaval igy szoljon: » Tamas-
kam, tul szép ez a nekrolog, de még élek.«”” Mar nem ¢él. Csak emlékezetiinkben — és
szivemben.

Sarospatak sziilotte — és pataki didk volt. Kotédése a Sarospataki Reformatus Kol-
légiumhoz, amelynek 1933 és 1940 kozott didkja volt, s ahonnan elindult fényesnek
igérkezo6, de aztan gorongyokkel teli palyafutasa, épplgy életre szoloan meghatarozo
volt szdmara, mint az a mdsik Collegium. Egyszer igy nyilatkozott: ,,... azt hiszem, ha
valahol a sarkkorok tajan a jégtablak kozott, két kiilonb6z6 hajorol két hajotorott fel-
kapaszkodna egy jégtablara, és ez két EStvis-kollégista lenne, mihelyt feljutnanak ra,
azonnal tudnak: *Te, ugye, E6tvos-kollégista voltal?’”? Két nagyszer( iskola, ponto-
sabban nevel6intézet ndvendéke volt, és mind a kettdt elpusztitotta a torténelem, ,,perc-
emberkék daridoja” kozepette.

Két kollégium egymas utan — de mégis volt benniik valami k6zos: mert Ruttkay
Kalméan abban az id6ben volt pataki diak, amikor Patakon egyidejiileg tiz volt E6tvos-
kollégista tanar tanitott. A Sarospataki Reformatus Kollégiumban elt6ltott — és mind-
végig jeles eredményt felmutatdé — nyolc éve (1933 és 1940 kozott) mindenekelbtt
a jellemformalas id6szaka volt az 6 és minden kollégista életében, felekezeti kiilonb-
ségre valo tekintet nélkiil. Egyszer, sziikebb korben folytatott beszélgetés soran
Keresztury Dezso mondta, hogy az E6tvos Collegium mindent tudott adni a colle-

Httzés Gabor — Kiséry Andras (2002, szerk.): Mives semmiségek / Elaborate Trifles. Tanulmdnyok Ruttkay
Kalman 80. sziiletésnapjara. Piliscsaba: Pazmany Péter Katolikus Egyetem.

2 Kelevéz Agnes (2007, sajto ala rend.): Ahol a maximum volt a minimum. Emlékezések a régi E6tvos
Collegiumra. Budapest: ELTE Eo6tvos Jozsef Collegium — Pet6fi Irodalmi Muzeum, p. 143.
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gistaknak, csak egyet nem: jellemet. De Ruttkay Kalman kialakult jellemmel érkezett
az Eotvos Collegiumba. Ruttkay Kalman maga volt a jellem. Egy beszélgetés soran
a tekintélytisztelet kapcsan igy szolt: ,,Nekem ebben Sarospatak nagyon jo eldiskola
volt, hogy nem kell hasra esni valaki el6tt csak azért, mert hat 6 tekintély. Az szamitott,
hogy kinek mi a véleménye, és azért hogyan tud helytallni...”.* Es ez volt az
a szellem, amit magaba szivott az E6tvos Collegiumban: a szabad gondolkodas,
a véleménynyilvanitas és a kritika szellemét. Keresztury igy jellemezte a Collegiumot:
[ahol] ,,szabadon szolgal a szellem”.

Milyen is volt hat az az ,,eldiskola”? Kalman nem sokkal az utan érkezett a Saros-
pataki Reformatus Kollégiumba (1933-ban), amikor (1931-ben) 400. évfordulojat
tinnepelte az a csodalatos iskola. Ugyanakkor hataroztak el Klebelsberg Kuno kultusz-
miniszter lelkes kdzbenjarasaval az Angol Interndtus megalapitasat a gimnaziumi
épiilet kibbvitésével.* Ez az intézmény volt az egyébként romai katolikus Klebelsberg
Kuno aldasos miniszteri miikddésének egyik fénypontja: az ¢ és kormanya segitsége
nélkiil nem johetett volna 1étre. Sdrospatak (volt) mind a mai napig az az egyetlen
oktatdsi intezmény Magyarorszdagon, ahol anyanyelvi szintii angol nyelvtudassal vé-
geztek a névendékek. Mar a 30-as évek elején angol tagozatot inditottak, heti 8 6raban
tanitottak/tanultdk az angol nyelvet, s nem csupan latin-mintaji nyelvtani alapon,
hanem tarsalgasi (ma Ggy mondanank: kommunikativ) szinten, amelyben résziik volt
nemcsak a kivalé — mint emlitettem: volt EGtvos-collegista — tanaroknak (mint példaul
Harsanyi Istvan, Kery Laszlo, Képes Géza, Maller Sandor, Huszthy Géza, Zana Istvan
stb.), hanem mellettiik angol anyanyelvi lektoroknak, akiket allami timogatassal al-
kalmaztak. Az Angol Internatus ndvendékeinek naponta 2 angoldorajuk volt: délelott
magyar anyanyelvll angoltanaroktol, délutan az angol anyanyelviiektdl Uin. tarsalgasi
orat kaptak. Amit késébb ,,direkt modszernek™ hivott a nyelvpedagogia, Sarospatakon
mar a 30-as években megvalosult. A vilagtérténelmet is angol nyelven tanitottak. Az
angol nyelv mellett az angol szellemii nevelés €s kultira elsajatitasa is kitlizott cél volt,
az igazi ,,gentleman”-né nevelés, amilyennek Ruttkay Kalmant is ismertiik. A pataki
angol szellemii nevelésnek (lassan mar a kozelgd habort €s német orientaltsag fenye-
getettségében) eljutott a hire az angol egyetemi vilagba, sét egészen az angol kiralyi
udvarig. Onképzokori eléadasok keretében bemutattak példaul Shakespeare nem egy
dramajat (Julis Caesar, Macbeth, I1I. Richard stb., és Madach Az ember tragédiajat is)
angol nyelven, amint err6l angol nyelvii diéklapjuk, a College News is értesitette az
érdeklédoket hatarainkon belil és tal.

De amint oly sok érték megcsonkitott hazankban, ez sem tartott soka. Az Angol
Internatus mindossze alig 20 évet élt, és vele egyetemben egy 400 éves felejthetetlen,
markas iskolat is elpusztitott a marxista—leninista—sztalinista—kommunista hatalom.
1950-ben Sarospatakon az allamositott gimnaziumban mar csak egy él6 nyelvet lehe-
tett tanulni: az oroszt. 1952. junius 19-én Bereczky Albert piispok, a reformatus konvent
lelkészi elndke a Sarospataki Reformatus Féiskolat, a sarospataki gimnaziumot is
»felajanlotta” az allamnak.

*im. 137-138
4 Kézi Erzsébet (2004): Egy megvaldsult klebelsbergi koncepcié (A sarospataki Angol Interndtus). Buda-
pest: Edtvos Jozsef Konyvkiado, 53 kk.
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2. 1941-ben nyert felvételt az Edtvos Collegium-ba. A, fejtapogatas” vagy ,,fejkopog-
tatas” harom napig tartott,’ és ezalatt tizenegy tanarral beszélgetett, kozottik Ligeti
Lajossal, Keresztury Dezsével és Orszagh Laszloval. Ezeket a volt collegista ,,nagyo-
kat” nem a szakmai tudas érdekelte igazaban, hanem a jelentkez6 véleménye — miutan
magyar—angol szakra jelentkezett — irokrol és miivekrdl. Ligeti Lajossal, aki orienta-
lista volt, példaul Kosztolanyi Dezs6rol beszélgettek, meg a miiforditasrol altalaban.
Orszagh Laszloval még egy kis vita is kialakult William Butler Yeats egy versének
miifaja koriil. Orszagh szonettnek nevezete, Kalman ezt cafolta, s Orszagh végiil is
helyt adott Kalman véleményének. Orszagh nem vette zokon, hogy ellentmondott neki
a jelolt, hiszen 6 is collegista volt, és tudta, hogy az 6nall6é vélemény szent. Ebbél az
igen joizii és szellemesen folyo riportbol, amely Ruttkay Kalman és Kelevéz Agnes
kozott folyt le 2003. november 16-an,’ még két mozzanatot szeretnék kiemelni. Arra
a kérdésre, hogy kire emlékszik ugy, mint nagy tanaregyéniségre azok koziil, akik
tanitottak, a kdvetkezoket valaszolta: ,,Nekem nagyon nagy szerencsém volt mind a
két szakomon, mert az angol szakon Orszagh tanar 1, ... magyarbol pedig ... Keresztury
tanar Ur volt a nagy tanarszemélyiség és a meghatarozo élményt nyu;jto tanarom. Azzal
tisztaban voltunk, hogy Orszagh tanar ur, vagy Keresztury tanar Gr ismeretei nagyon
nagy magassagban vannak a mieink folott, de azért mertiink és tudtunk vitatkozni is
vellik a magunk szerényebb szintjén és szerényebb anyagi ismereteink [sic! talan:
anyagismereteink] birtokaban. Nem az volt a helyzet, hogy mi lestiik, hogy Keresztury
tanar ur mit gondol errdl vagy arrél, hogy mi is azt mondjuk vissza neki, st ez abszo-
lute nem érdekelte. Idonként meg is kérdezte, hogy kolléga ur, maganak mi a véleménye
err6l. Es az ember rajott elébb-utobb, hogy ezt nem vicebdl kérdezi, tényleg érdekli 6t
a véleményiink akkor is, ha az szogesen ellenkezik azzal, amit 6 elmondott.”

Az emlitett beszélgetésbdl megtudjuk, hogy Ruttkay Kalman harom évig volt egy-
huzamban a Collegiumban, mert kozbejott a katonaskodas és a hadifogsag (1944-45).
1946 decemberében jott haza, és 1947 januarjaban kapcsolodott be Gjra a collegiumi
tanulmanyokba. Itt Gjra idézek: ,,Nagyon megbolydult vilagot talaltam ott. Akkor mar
1étrejott egy kis kommunista frakcid, nem tartoztak még bele sokan, de nagyon hang-
adok voltak. Utolag kideriilt, egész tevékenységiik legfobb célja az volt, hogy
a Collegiumot elpusztitsak. Lehet, hogy 6k elészor csak azt szerették volna, hogy az
E6tvos Collegium egyszerlien sorolédjon be a népi kollégiumok kozé. Hogy aztan
a népi kollégiumokkal mi tortént, hogyan oszlattak fel 6ket, azt is tudjuk, vagyis a mi
¢letlinket ez a besorolddas sem hosszabbitotta volna meg. Sok, félig belsd, de inkabb
kiils6 tamadas érte akkor a Collegiumot, és ezek a belsé kommunista frakciotagok
adtak az anyagot a cikkekhez, vagy részben maguk irtak. Lakatos Imre volt az egyik
f6-6 tamadoja a Collegiumnak ... Az utolsé hivatalos dokumentum, ami a Collegium
végét jelenti, 1950-ben kelt.”

Es hogyan parentalja el a Collegiumot Keresztury Dezs6é? Itt ismét idéznem kell:
»...Legutobb Mihalyi Gabor biiszkélkedhetett azzal, hogy 6k, a ,,kizarok” meg akartak

> Ahol a maximum... 123 kk.
¢ Lasd a 2. jegyzetet.

7im. 137

$im. 141
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menteni a Collegiumot. Pedig akkor is vilagos volt, ma pedig ki is mondhaté igazsag,
hogy a Collegiumot megsziintetni jovatehetetlen vétek volt, s a hatarozat végrehajtasa
hitvany, gonosz praktikakkal tortént. Ugyan kitdl, kinek, milyen eszkézdkkel s mi
végre kellett »megmenteni« a Collegiumot olyan hitvanyul, ahogyan elpusztitottak?
Mihalyi jelképes alakka valt, hiszen az egész csoport, élén Lutterrel, azzal szeretné
igazolni magat, hogy meg akarta menteni a Collegiumot. Kereszténynek neveltek, s
lelkembe, idegeimbe vés6dott, hogy a megtérd biindsnek meg kell bocsatani. Hajlamos
vagyok erre. Az ellen azonban tiltakoznom kell, hogy a végzetesen hamis itélet vég-
rehajtojanak pecérei hdsiessé stilizaljak egykori szerepiiket!””

3. Kalmannal val6 talalkozasaink mindig kellemes élményt jelentettek nekem. Be-
sz€lgetéseinket mindig atszbtte az 6 kissé szarkasztikus, csak ra jellemz6, Ruttkay
Kalmanos humora, stilusa, mint példaul amikor masodik lanyom sziiletett. ,, Tamaskam,
ez egy filosztdl nagy teljesitmény!” (Tudvalevbleg neki is két lanya volt, akiket éveken
at, amig ezt a lanyok tiirték, husvétkor mindig meglocsoltam.)

S hanyszor bujtunk 6ssze abban a konyvtarban, ahol 6 meghtizta magat, atvészel-
ve az elnyomas éveit, kitiltva az egyetemrdl, eltiltva a tanitastol. Ezek nyilvan az
»anyaggyljtés”, a tudasfelhalmozas, a feltoltédés évei voltak Kalman szamara — é€s,
gondolom, felesége, Agnes szamara is. Mindig kiilon élmény volt szamomra, elein-
te mint nétlen, kés6bb mar mint ,,ifji” nds és csalddos ember szamara, hogy bete-
kinthettem Kalmanék szép, csendes csaladi otthonaba, életébe, talan azt is mondhat-
nam, mint a csalad baratja.

Azutan a nehézségek és fesziiltségek enyhiilésével, szorgos filoszkodasban kitermelt
anyag birtokaban, szegényen, szerényen, de tudasban meggazdagodva, hihetetleniil
felkésziilten folytathatta azt az egyetlen munkat, amelyre hivatva volt: a tanitast. — Nem
biztos, hogy helyesen tette, de megingathatatlan jellemébdl kdvetkezGen mast nem
tehetett, hogy nem volt hajlando ledoktoralni, amikor mar lehetett volna, mert amikor
0 mar készen volt r, éppen eltorolték ezt a lehetdséget. Gondolom, igy gondolkodott
a tovabbi gradusok megszerzésérdl is: nem érdekelték. igy aztin az egyetemi és aka-
démiai biirokracia nem is nevezte ki egyetemi tanarnak. Pedig én még nem talalkoztam
tanitvanyai és kollégai koziil olyannal, aki nem vallotta volna, hogy Ruttkay Kalman
az angol filologianak, kozelebbrol az irodalomtorténetnek, annak magyarorszagi mii-
velésében minden id6k legmivesebb, legmélyebb, legszellemesebb és legegyénibb
tanara, igenis egyetemi tanara volt. ... Elete nagy miivét nem disszertaciokban irta meg,
hanem beleirta sok szaz, netan ezer angol szakos bolcsészhallgatod és majdani kolléga
agysejtjeibe, lelkébe, szivébe — azokéba, akik szamara Ruttkay Kalman fogalom, maga
az igényesség és a mindség volt.

4. Meg kell még emlékeznem Ruttkay Kalmanrol, a lexikografusrol. Barmennyire is
epizodszerii volt ez az életében, a magyar/angol szotarirasban jelentds nyomot hagyott,
és a teljes életpalyahoz szervesen hozzatartozott. A lexikografusi ,,palya” tobbnyire
kényszerpalya, amelyre nem késziil valaki, hanem belecsOppen, esetleg modus
vivendiként valasztja. (Legalabbis régebben igy tortént. Orszagh Laszlo maga mondta

9 Valésdg 89/3, p. 84.
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egyszer: a szotariras olyan munka, amiben jol el lehet bijni.) Az pedig nem volt vélet-
len, hogy Orszagh Ruttkay Kalmant is munkatarsaul valasztotta az Akadémiai Kiado-
ban folyd szotarszerkesztési munkalatokban, ugyanis mint régi Eotvos collegista,
a szarnyai alatt felnovo, ugyancsak collegista Ruttkay Kalmanban is megérezte azt
a kritikai szellemet, amelyet mindketten a Collegiumban szivtak magukba. Marpedig
a szotarszerkesztéshez, amely dontések végtelen folyamatarol szol, s amelyhez min-
denekel6tt élesen miikodo kritikai érzék és képesség sziikségeltetik, természetesen
parosulva €16 angol nyelvtudassal, amit viszont Sarospatakon tett magaéva, Ruttkay
Kalmanban mindketté megvolt. Egyébként is, a szotarird nem egyéb, mint mindsitett
szo6tarhasznalo. De ugy is fogalmazhatnék, hogy nincs szorgalmasabb szotarforgatod
a szotarironal. Orszagh biztosra ment. Tudta, hogy Kalmannal lelkiismeretesebb, szor-
galmasabb, ratermettebb munkatarsat erre az alapjaban filoszmunkara keresve sem
talal. S raadasul — sajnalatosan — Kalman ra is ért, oriilt egy szamara is kihivast jelen-
t6 munka lehetdségének.

Két szotarba irta be a nevét. Az egyik Orszagh Laszlonak 1953-ban megjelent Ma-
gvar—angol szotdra volt. Ennek a szotarnak az el6torténetéhez annyit kell tudni, hogy
az Orszagh altal szerkesztett 1948-as Angol-magyar kéziszétdar'® ellenkotetének készlilt,
akkor még a Franklin-Tarsulat 6sztonzésére, sot a kiado erre szerzddést is kotott
Orszaghgal. Azonban csak a szétar feléig (A4-tol kenyér-ig) jutott el. Id6kozben alla-
mositottak a Franklin-Tarsulatot, s 1950-ben jogutdda az ujonnan alakult Akadémiai
Kiad¢ lett. Ahhoz, hogy a szotar foszerkesztoje csak Orszagh Laszlo lehet, kétség nem
fért. Nyomban hozzafogtak a kényes-t6l zsiiri-ig terjedé anyag szerkesztéséhez.
A hatarid6 1952 volt. Miutan a masodik rész anyaga 6sszeallt, kideriilt, hogy a szotar
masodik fele joval nagyobb lett. Ekkor elhataroztak, hogy az anyag elsé felét A-tol
K-ig ki kell boviteni. A bévitést Ruttkay Kalman és Péter Jakab végezte marginalis
modszerrel.

A masik szoétar az angol-magyar szoétarirodalom mindmostanaig alapmiinek szami-
to opusa lett: az Angol-magyar szotar (késobb cimvaltozassal ,,nagyszotar”), amely
sok viszontagsag utdn 1960-ban jelent meg. Ha a magyar—angol kotetben Ruttkay
Kalman részvétele ,,vendégfellépés” (angolul talan: casual entry) volt, ebben 6 vitte
—természetesen Orszagh Laszlo mint foszerkeszt mellett — a primszerepet. Volt ugyan
egy managing editora (szerevezd szerkesztoje) a szotarnak, Balint Andras, aki a ma-
gyar—angol kotetnek is ugyanebben a mindségében volt f6 szervezdje, de mig a ma-
gyar—angol részben valoban 6 (Balint Andras) segitette a viszonylag gyors megjele-
néshez a szotart, addig az angol-magyar kotet 1étrejotte, de még inkabb mindsége
Ruttkay Kalman nevéhez fliz6dik. Az Akadémia Szétari Munkabizottsaganak egyik
korabeli jegyzOkonyvében ezt olvashatjuk: ,,A szerkesztdség legképzettebb lexikogra-
fusat, Ruttkay Kalmant, ezenkiviil azzal is megbiztak, hogy a Harrap-szotar [Harrap s
Standard French and English Dictionary. Ed. by J.E. Mansion. London, Harrap, 1939,
1948.] kicédulazandd anyagat kijeldlje. Ez a szotar volt a f6 forrasmunkaja az angol
szerkesztOségnek. Jellemz0, hogy két példany volt beldle 6sszesen, az egyik a fOszer-
kesztonél, a masik széttépve, hogy az aktualis oldal az aktualis szerkeszté kezében
lehessen. A megbizas kelte 1954. nov. 15. Harrap-oldalanként maximum 120 szotari

10 Orszagh Lasz16 (1948): Angol-magyar kéziszétar. Budapest: Franklin-Tarsulat.
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adatot kellett kijelolni. Az, hogy az Angol-magyar szotdar anyaganak a valogatasat
mind a kritika, mind a széles kdzvélemény a legnagyobb elismeréssel fogadta, €s hogy
a valogatas kiallta az idék prébajat, nagy mértékben Ruttkay Kalman érdeme.”!!
A nagyszotar szerkesztésének nyomdai el6készitd munkalataiban (1956 utan) Kalman
mar nem vett részt, kilépett a szerkeszt6ségbol. Ennek okairol és koriilményeir6l Kal-
mant kellett volna megkérdezni, de abban biztos vagyok, hogy nem rajta és Orszaghon
mult, hanem a Kiadd akkori vezetéinek diktatorikus vezetési stilusan. Kalman érzé-
kenysége ezt nehezen tiirhette. O méar — amint emlitettem — lassan visszatérhetett
méltd helyére: az egyetemi katedrara.

Meég egy szotari epizodot szeretnék elmondani. Ez mar a 90-es években tortént.
A metrén akadtunk 6ssze Kalmannal, s azonnal ,,letamadtam” egy éppen akut szotari
problémammal. Nevezetesen azzal, hogy a késziil6 Uj angol ididmaszdtaramban az
angol idiomak egyes jelentéseit illusztrald angol szovegkornyezeti példamondatokat
véleménye szerint hol, hogyan helyezzem el: az egyes szamozott jelentések ala sorol-
va be Oket, vagy a végén, mintegy ,,0mlesztve”. Még két megallo maradt. Kalman
azonnal atlatta a problémat, noha tobb mint harminc éve aligha foglalkozott lexikog-
rafiai kérdésekkel. — Es az ididmaszotar ugy jelent meg néhany évvel késébb, ahogy
akkor 0 tanacsolta. Ezt a tulajdonsagat Kalmannak csak egy angol széval tudnam
jellemezni: insight (6sztonds meglatas, belso 1atas). Mondatban ez kortilbeliil igy fes-
tene: He was a scholar of great insight. Beliilr6l latta a dolgokat, a problémakat,
a lényeget. Es azt hiszem, egész filoszsagara, tudomanyos és pedagogiai munkassaga-
ra, vagy irodalmi (f6leg forditd) tevékenységére ez volt a jellemz6. He was really
a man of great insight. — And he was a great friend, too!

Az elmult néhany évben minden majus 23-an, Dezso napjan, Keresztury Dezsoére
gondolva régi Eotvos collegistak dssze szoktunk jonni Vekerdi Jozsef leanyfalui nya-
ralojaban. Egyre kevesebben talalkozunk, hiszen akik még éliink, mind 80 felé vagy
a folott jarunk. Az elmult évben harman is ,,tavol voltak”, Bornyi Sandor, Benyhe
Janos és — akkor még csak betegsége miatt — Ruttkay Kalmadn. Az idei Dezs6 napon
sem lesz mar kozottiink. Nagyon, nagyon fog hidnyozni.

' Magay Tamas (1979): 4 kétnyelvii szotdrirds torvényszeriiségei (Orszdgh LdszIé szotdrai alapjan).
Kiadatlan kandidatusi értekezés, Budapest. 53. jegyzet.



NIKOLOV MARIANNE

Az angol nyelvtudas fejlesztésének
és értékelésének keretei az altalanos
iskola elsd hat évfolyaman

A framework for developing and assessing pupils’ proficiency in English in the first six grades of
primary school

The aim of the study is to outline a framework for developing and assessing Hungarian learners’ profi-
ciency in English as a foreign language in grades 1 to 6 in public schools. The first part of the paper provides
a critical overview of the teaching and learning situation of English in primary schools by looking at
empirical studies inquiring into learners’ achievements and motivation, factors contributing to outcomes,
and classroom studies exploring processes including teachers’ roles and beliefs. The second part analyzes
language policy documents, curricula, and other documents to show major controversies inherent in them.
The third section discusses how children’s proficiency in English develops in grades 1 to 6, what the main
principles of teaching methods appropriate for this particular age group are, and how the implications for
setting realistic achievement targets for assessment should be integrated into a comprehensive framework.
The last part lists “can do statements” along which age-appropriate teaching materials and tests can be
developed at the Al and A2- levels defined in the Common European Framework of Reference (KER
2002). A long-term aim is to develop a useful framework for designing teaching materials and diagnostic
tests teachers can use in their classes to find out where their students are in the learning progress, what
their strengths and weaknesses are, and how they can be developed along their needs.

1. Bevezetés

A tanulmany célja, hogy az altalanos iskolai nyelvtanitas hazai helyzetének rovid és
kritikus attekintése utan felvazolja a nyelvtudas fejlesztésének €s értékelésének elmé-
leti kereteit az elsd hat évfolyamon, és javaslatot tegyen konkrét, az életkori sajatos-
sagokat tlikr6z6 kovetelmények megfogalmazasara, amelyeket a jovOben empirikus
vizsgalatokkal lehet és kell ellendrizni.

Miért van éppen most sziikség erre? Hosszu évek 6ta hianyzik egy olyan keret, amely
eligazit abban, hogy mik az altaldnos iskolai nyelvtanitas céljai és alapelvei, mik le-
hetnek a redlis kovetelmények, és hogyan lehetne megtudni, hogy a kovetelményeket
milyen mértékben teljesitik a didkok, hol vannak az erds pontjaik, hol van sziikség
tovabbi fejlesztésre. Mint latni fogjuk, a tantervi szabalyozas két évtizede nem tart
1épést az iskolai valdsaggal: az intézmények jelentOs részében tanterv és utmutatd
nélkiil is sok helyen sikeres programokat valositanak meg, amit tigy is értelmezhetiink,
hogy nincs sziikség tantervre, kimeneti kovetelményekre, ezek nélkiil is remekiil el-
boldogulnak az iskolak. Osztalytermi kutatasokbol azt is tudjuk, hogy az egyértelmiien
megfogalmazott tantervi célokkal éles ellentétben, a kommunikativ nyelvpedagogia
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alkalmazasa és a hasznalhato nyelvtudas fejlesztése helyett az iskolak jelentds részében
a hagyomanyos nyelvtani-fordito, unalmas drillekre épit6 nyelvtanitas a jellemz06, €s
az eredmények messze nem tiikrozik a befektetett idot és energiat. Azt is tudjuk, hogy
az osztalytermi gyakorlat és a tanulok nyelvtudasa szélséségesen eltéré az egyes ok-
tatasi intézményekben, és a nagyon szines paletta miatt gyakran nehézséget okoz
a zokkendmentes atmenet az altalanos iskolabdl a kozépiskolaba.

A tanulmany elméleti keretét adja a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program 3.1.9
,»Az angol nyelvtudas diagnosztikus fejlesztésének €s mérésének lehetéségei” cimil
projektjének. Célunk az angol nyelvtudas fejlesztési és mérési keretének kidolgozasa,
amely megfogalmazza a nyelvtanitas céljait, a konkrét kovetelményeket, 6sszhangban
a korosztaly tanitasanak alapelveivel, redlisan tiikkrozve azt a folyamatot, ahogyan az
osztalytermi kdrnyezetben elsotél hatodik évfolyamon angolul tanul6 gyerekek nyelv-
tudasa kedvez6 nyelvpedagogiai feltételek kozott fejlédik. Az alapelveknek megfele-
16en, egyszeriien és kozérthetéen megfogalmazott kovetelményeket hatarozunk meg
a négy alapkészségre, a KER-ben (2002) hasznalt ,,mit tud angolul csinalni” (can do
statement) allitasokhoz hasonlé formaban és azok szintjeivel dsszhangban. Ezek a
kovetelmények a legalacsonyabb szintli nyelvtudastél az egyre magasabb szintiiig
terjednek, amelyet a hatodik évfolyam végére varhatdan elérnek a tanuldk. Kiindulasul
szolgalnak ahhoz, hogy a gyerekek nyelvtudasanak fejlesztésére és diagnosztikus
mérésére feladatokat dolgozzunk ki, majd a kiprobalasukat kdvetden egységes skalan
tudjuk elhelyezni 6ket a konnyebbtdl a nehezebbig. Masképpen fogalmazva: az egy-
masra épiilé kdvetelmények segitségével lehetdvé valik olyan angol feladatok kidol-
gozasa, amelyekkel egyrészt hatékonyan fejleszthetd a tanulok nyelvtudasa, masrészt
alkalmasak a nyelvtudas diagnosztikus mérésére az alacsonyabbtdl a magasabb szintii
tudasig terjedd skalan a négy alapkészségbdl. Alapveten azért van sziikség egy ilyen
keret megalkotasara, hogy egy koherens és konkrét kovetelményrendszerben meg
tudjuk hatarozni, hogy mit kell tudnia angolul a didkoknak, figyelembe véve életkori
sajatossagaikat.

A tanulmany a kovetkezOképpen épiil fel: az elsé rész vazolja az altalanos iskolai
nyelvtanulas helyzetét, a masodik attekinti a tanterveket és ajanlasokat, az azokban
megfogalmazott célokat és kovetelményeket. A harmadik rész az 1-6. osztalyosok
angol nyelvi fejlédésének allomasait jellemzi, és ezekkel 6sszhangban a vizsgalt kor-
osztaly hatékony nyelvtanitdsanak és nyelvtudasuk mérésének alapelveit részletezi.
A negyedik rész a fentiekbdl kdvetkezd célokat és kimeneti kdvetelményeket fogal-
mazza meg, majd azokat a témakdrdket €s tantervi tartalmakat vazolja, amelyekre
épitve olyan feladatok késziilhetnek, amelyek megfelelnek a nyelvtudas fejlesztésérol
€s mérésérol szo16 szakirodalomban és az elemzésekben megfogalmazott kritériumok-
nak. Mint lathato, bar a fent hivatkozott projekt célja a nyelvtudas diagnosztikus érté-
kelése, ez a cél kizarolag a tantervi kovetelményekkel alkotott dinamikus egységben
valésulhat meg, szervesen illeszkedve a nyelvtanitas és a nyelvtanulds folyamataba.

2. Az altalanos iskolai nyelvtanitas és nyelvtanulas helyzete

Magyarorszagon az idegen nyelvek tanulasa és tanitasa 1ényeges valtozasokon ment
keresztiil az elmult két évtizedben. A feln6tt lakossag korében két évtized alatt 1é-
nyegesen nétt az idegen nyelven besz¢élok aranya. Az dnbevallason alapuld felmé-
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rések adatai szerint a kilencvenes évek elejére jellemzo kozel 12 szazalékrol, 2005-re
29 szazalékra nétt azok szama, akik tudnak egy idegen nyelven, és 2006-ban a magyar
valaszadok 42 szazaléka allitotta, hogy egy, 27 szazalék pedig két idegen nyelven tud
beszélni (Eurobarometer 2005, 2006: 10). Nem tudjuk, hogy az altalanos iskolai nyelv-
tanulas milyen mértékben jarul hozza a javulo tendenciahoz, de feltételezhetd, hogy
kamatozik a felndttek nyelvtudasaban.

Az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetét szamos tanulmany vizsgalta. Ebben
a részben ezek eredményeire tamaszkodunk. Kiindulasként megallapithatd, hogy
napjainkban a folyamatosan csdkkend diaklétszam ellenére egyre tobben tanulnak
idegen nyelvet a kozoktatasban, aminek egyik oka, hogy egyre korabbi életkorban
kezdddik a nyelvtanulas az iskolakban, illetve az iskolai éveket megel6zden is. Ez
utobbi vilagszerte jellemz trend: Eurdpaban, Azsidban, Dél-Amerikaban a haza-
ihoz hasonl6 dinamikus novekedés tapasztalhatd elsésorban az angolul tanulo
gyerekek szamaban (Graddol 2006). A masik ok a nyelvi elokészit6 évfolyam el-
terjedése 2004 6szétdl kezdve. Ennek a hungarikumnak a 1éte, mint latni fogjuk,
szorosan dsszefiigg az 4ltalanos iskolai nyelvtanitids mindségével (Nikolov, Oveges
és Otto: 2009a).

2.1. Egyre tobben és egyre korabban tanulnak angolul

az altalanos iskolasok

Az ezredforduld 6ta az altalanos iskolasok tobbsége a kotelez6 negyedik osztaly elott
kezd idegen nyelvet tanulni, a legtobben angolt és németet. Az interneten elérhetd
hivatalos statisztika nem ad eligazitast arra vonatkozoan, hogy hany diak tanul idegen
nyelvet az egyes évfolyamokon, mivel a tanult idegen nyelvek népszeriiségérol kiza-
rolag Osszesitett adatokat talalunk az altalanos iskolékra vonatkozoan. Ezek az angol
nyelv dinamikus eléretorését mutatjak: az Oktatds-statisztikai évkonyv 2007/2008
(23. 0.) szerint a 1989/1990-es tanév 1étszamaihoz képest, kozel két évtized soran,
sajat szamitasaim szerint az angolul tanulok szama 11 és félszeresére, 376 098 fore
emelkedett. Ezzel szemben a franciaul tanuldk alacsony szama lényegében nem val-
tozott, az oroszul tanulok 1étszdma 655 218 férél 1018-ra olvadt. A németiil tanuldk
szama egészen masként alakult: a kilencvenes évekre jellemz6 gyors felfutas eredmé-
nyeként az 1997/1998-as tanévben 364 351 altalanos iskolas tanult németiil, mig ez
a 1étszam napjainkra a felére csokkent.

Az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetének feltarasara az Oktatasi és Kulturalis
Minisztérium felkérésére késziilt egy felmérés, amely elsGsorban az 1-3. évfolyamot
vizsgalta (Morvai, Oveges és Ottd 2009): 2415 altaldnos iskolaba kiildtek ki kérddivet,
amelyet az intézmények fele (1286) toltott ki. A valaszado iskolak 58 szazalékaban
tanulnak a diakok idegen nyelvet az 1-3. évfolyamon. Az els6 két évfolyamon a gye-
rekek kétharmada, a harmadik évfolyamon pedig 86 szazaléka vesz részt nyelvorakon.
Mindharom évfolyamon a tanuldok haromnegyede angolul, egynegyede németiil tanul,
és elenyész6 a mas nyelvet tanulok 1étszama.

A fenti valtozasok hatterében a sziilék allnak: szamos kutatas (pl. Nikolov 2003) és
az emlitett 2009-es felmérés adatai szerint az intézmények elsésorban sziiléi nyomas-
ra kezdik egyre korabbi idépontban az angol tanitasat (Morvai, Oveges és Otto
2009).
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2.2. A nyelvpedagogusok felkésziiltsége

Az iskolak dontéseiben az is szerepet jatszik, hogy egyrészt kevés a megfelelden kép-
zett angol szakos, de arra is ligyelniiik kell, hogy minden f6allasu tanaruknak 6raszamot
biztositsanak. A mai napig nincs elegend6 megfeleld végzettségii nyelvszakos peda-
gogus a tomeges képzések ellenére (pl. orosz szakos tanarok atképzese, egyszakos
nyelvtanarképzés), mivel az egyes nyelvek iranti igényekkel nehezen tud 1€pést tarta-
ni a pedagogusok képzése. Az altalanos iskolakban idegen nyelvi miiveltségteriileten
végzett tanitok és fOiskolai vagy egyetemi szintli egy- vagy kétszakos diplomaval
rendelkezd nyelvtanarok tanithatnak idegen nyelvet, illetve anyanyelviiek megfeleld
pedagogiai képesitéssel. Atmenetileg — sok éven at — pedagdgus végzettségiiek is ta-
nithattak nyelvvizsgaval. A legutobbi felmérés (Morvai, Oveges és Ottd 2009) egyik
legfontosabb eredménye, hogy az alsé tagozaton nyelvet tanitd pedagogusok tobbsége
nem kapott modszertani felkészitést ennek a korosztalynak a tanitasara.

Egy 1j, egyre er6sodo trend is figyelemre mélto a felmérés adataiban: két tanitasi
nyelvii osztalyban els6ben 1409 didk tanul angolul és 744 németiil, masodikban az
adatparok 1052 és 643, harmadikban 975 és 601 £& (Morvai, Oveges és Otto 2009). Jol
lathatoéan ebbe az iranyba lényeges az elmozdulas az alsé tagozaton, és varhatdan eléri
a felsd tagozatot is. Egyre tobb iskola két tanitasi nyelvii alsé tagozatos programmal
csabitja magahoz a sziiloket és gyermekeiket, holott két tanitasi nyelvii képzésre felké-
szit6 nyelvpedagogusok képzése kizarolag a nemzetiségi tanitoi és nyelvtanari képzésben
1étezik (angolbol nem), illetve rovid tovabbképzések keretében. Arra vonatkozoan, hogy
mi torténik a két tanitasi nyelvii also tagozatos foglalkozasokon, és hogyan fejlesztik
a gyerekek nyelvtudasat, egyetlen hosszanti vizsgalatot ismerek. Sebestyénné Kereszthidi
Agnes (el6késziiletben) kutatasiban a német két tanitasi nyelvii alsé tagozatos oktatast
elemzi 6ramegfigyelések és a pedagogusokkal késziilt interjuk alapjan. A kibontakozo
kép kedvezbtlen: egyrészt kizardlag a magyarul mar ismert tananyagot tanitjak németiil
els6sorban forditas segitségével, masrészt a nyelvet apranként, drillezve, szabalyokat,
szavakat ismételgetve csepegtetik a gyerekeknek. Ezek az eljarasok nem felelnek meg
a két tanitasi nyelvili oktatas alapelveinek. A megfigyelésekbdl az is kideriil, hogy ugyan-
ezek a pedagdgusok a német nyelvoraikon is ezeket az eljarasokat alkalmazzak.

Ez az elavult, egyértelmiien rossz gyakorlat sajnalatos modon az altalanos iskolai
angol nyelvorakra is jellemz6, amelyek sem az életkori sajatossagoknak, sem pedig
a kommunikativ nyelvoktatas alapelveinek nem felelnek meg (Nikolov 2008). Egy
reprezentativ mintan végzett orszagos felmérésben (Nikolov 2003) a hatodik, nyolca-
dik és tizedik évfolyamos didkok véleménye szerint a nyelvérakon egyrészt a frontalis,
kérdés-valaszra épiild osztalymunka a legjellemzdbb, ritkan fordul el a parmunka,
illetve csoportmunka. Masrészt a leggyakrabban alkalmazott osztalytermi eljarasok
—angol és német nyelvbol egyarant — a grammatizalo-fordito €s drillez6 hagyomanyo-
kat jelenitik meg: leggyakrabban a hangos felolvasas, forditas, nyelvtani gyakorlat
fordul eld, legritkabban a vidednézés, a tarsalgas, a szerepjaték, a nyelvi jatékok.
A tevékenységek kedveltsége ennek az ellenkezdje: legkevésbé motivaloak a leggya-
koribb eljarasok, és megforditva. A nyelvtanarok az orak jelentds részében magyarul
beszélnek, fegyelmeznek. Mindezek miatt nem csoda, ha nehezen képesek a tanulok
motivaciojat fenntartani, de az szintén elgondolkodtatd, hogy ezért tobbnyire a diako-
kat okoljak (Nikolov 2008).
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Keveset tudunk arrél, hogy a nyelvéorakon hogyan értékelik a pedagogusok a tanu-
lokat. A mar idézett kutatasok tanulsagai szerint tobbnyire irasban tesztelik a tanuldkat,
és a tanitaskor alkalmazott eljarasok a meghatarozoak: forditas, kontextusbol kiemelt
szavakbol szodolgozatok, nyelvtani tesztek. A beszédkészséget leggyakrabban memo-
rizalt szovegek felmondasaval mérik, és a legelhanyagoltabb készség a beszédértés
(Nikolov 2003, 2008). Ahhoz, hogy a tanuldkat sikeresen fejlesszék, a tanarok diag-
nosztikus kompetenciajanak a fejlesztése az egyik elofeltétel. Arra kellene ket meg-
tanitani, hogy az értékelésnek a tanulast kell szolgalnia: segitségével minden tanulo
rendszeresen visszajelzést kapjon arrdl, hogy mik az erés és gyenge pontjai, és sze-
mélyre szabott feladatokat kapjon a gyakorlashoz.

2.3. A nyelvtanitas hatékonysaga és az esélyegyenléség

Mint lathato, egyre tobben és egyre hosszabb ideig tanulnak idegen nyelvet a kozok-
tatasban, mikozben jol tudjuk, hogy a nyelvtanulasra forditott 6rak szamaban a hazai
nyelvoktatas, eurdpai 6sszehasonlitasban, évek ota élen jar. Els6 idegen nyelvet pél-
daul Daniaban 6 tanéven at 510 6raban, Finnorszagban és Svédorszagban 6 vagy 9
éven at 456480 oraban, Ausztridban 9 évig 630 draban tanulnak a didkok teljes osz-
talyokban. Ezzel szemben Magyarorszagon minimum 9 tanéven at 984 (heti 3) nyelv-
oraban tanulnak a kdzépiskolat végzettek nyelvi csoportokban (Key data... 2005: 74).
A gimnaziumokban az atlagos 6raszam ennél is 1ényegesen magasabb: 1363, mig
a szakkdzépiskolakban 1240 (Vagd 2007). A magyar diakok atlagosan tobb mint két-
szer annyi Oraban tanulnak egy nyelvet, mint mas eurdpai orszagokban, mikdzben
a nyelvtanulas hatékonysaga jelentésen elmarad annak ellenére, hogy nalunk nyelvi
csoportokban folyik a nyelvoktatas, mig a tobbi orszagban nincs csoportbontas.

Az altalanos iskolai nyelvtanitast szamos empirikus kutatas vizsgalta, amelyekbdl
konkrét adataink vannak példaul arrél, hogy mennyire nem hatékony a nyelvtanitas
a kimagaslo idébeli raforditas ellenére, és hogy miért nem. Egy 2003-ban (Jozsa és
Nikolov 2005), az OKEV hatodik és tizedik évfolyamos reprezentativ mintan végzett
felmérés egyértelmiien megallapitotta, hogy a tanuldok angol és német nyelvtudasanak
szintje, a nyelvtanulassal toltott évek szama €s a heti 6raszam kozott igen gyenge a
kapcsolat. Az évek a teljesitmények varianciajanak mindossze 3—4, a heti draszam pedig
10-14 szazalékat magyarazza meg. Ennél 1ényegesen fontosabb szerepet jatszik a dia-
kok szociokulturalis hattere (17-25%), a sziilok iskolazottsaga és érdekérvényesitd
ereje, mivel gyermekeiket sikeresebben motivaljak a nyelvtanulasra. Ez a magyarazata
annak, hogy a heti éraszam szorosabban jar egyiitt a jobb nyelvi teljesitménnyel, mint
az évek szama. Ugyanis az iskolak a jobban teljesitd, jobb képességii, motivaltabb di-
akokat intenzivebben fejlesztik (Bors, Lugossy és Nikolov 2001; Csapo 2001; Csapd
és Nikolov 2009). Az elsé harom évfolyamos felmérés (Morvai, Oveges és Ott6 2009)
eredményei is aldtimasztjak a fentieket: a nyelvtanarok véleménye szerint az angolul
tanulo6 diakok sziilei 1ényegesen nagyobb aranyban ¢s fokozottabb érdeklddést mutatnak
gyermekiik fejlédése irant, mint a német esetében: fele annyian valaszoltak azt, hogy
nagyon tdmogatdak a sziilok, mint az angolul tanul6 gyerekek sziilei esetében.

Mindezekhez jarul még hozza, hogy a kozismerten eredményesebb nyelvtanar ta-
nitja a tehetségesebb csoportot ,,emelt draszamban”, mig a gyengébbet kevesebb ora-
ban tanitjak, és gyakran nem az a nyelvet tanuljak a gyerekek, amit szeretnének (Bors,
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Lugossy és Nikolov 2001). Ezzel a gyakorlattal a gyorsan fejlodo diakokat még jobba,
a lassan haladokat leszakadokka teszik. Raadasul a kisebb iskolakban a negyedikesek
koziil minden tizedik egyaltalan nem tanul idegen nyelvet, mivel nincs nyelvtanar
(Vago 2007). Az egyenlGtlenséget egy tovabbi jelenség is rontja: a masodik idegen
nyelv tanulasa az altalanos iskolaban. A NAT (2007) egy idegen nyelvet ir €16 az alta-
lanos iskolasok szamara, de szamos iskola tualteljesiti a kovetelményeket. A legutdbbi
felmérésbol kideriil, hogy az intézmények harmadaban tanulnak két idegen nyelvet
a diakok, tobbnyire 5. és 7. évfolyamtol kezdve (Morvai, Oveges és Ottd 2009), mig
sok tanulé szamara elérhetetlen az egy idegen nyelv is a kdzoktatasban.

Ami a tanulok nyelvtudasanak szintjét illeti, egyrészt a teljesitmények rendre jobbak
angolbo6l, mint németbdl, aminek magyarazata az, hogy tobb jobb képességii és moti-
valt diak tanul angolul. A masik, minden hazai pedagogiai vizsgalatbol visszak6szono
fontos eredmény: a teljesitmények oriasi kiilonbségeket mutatnak iskolak és osztalyok
kozott, ami a képességek szerinti besorolasnak és a tanitds mindségének tulajdonitha-
to (Jozsa és Nikolov 2005; Nikolov 2007).

Végiil a hatékonysag kapcsan 1ényeges kérdés a folytatas a kozépiskolakban, bar
tanulmanyunk kozéppontjaban az altalanos iskolai nyelvtanitas all. A nyelvi el6készi-
t6 évfolyam, amely az esetek tilnyomo tobbségében a 9. évfolyamra esik, az altalanos
iskolai nyelvtanitas intézményes kritikajanak is tekinthetd. Hiaba kezdédik a nyelvta-
nulas egyre korabbi évfolyamon és tart minimum &t tanéven at, amelynek soran leg-
kevesebb 629 nyelvoran vesz részt minden diak, aki ,,normal éraszamban” tanulja az
idegen nyelvet, mégis sziikség van egy intenziv nyelvtanulassal toltott tanév beiktata-
sara ahhoz, hogy az érettségire a didkok elérjék a kivanatos szintet. Az is évek ota
koztudott és empirikus adatokkal alatamasztott tény, hogy a kozépiskolak az eltérd
nyelvtanulasi hatterii és nyelvtudasu didkokat nem onnan fejlesztik tovabb, ahol tarta-
nak, hanem kozel kétharmaduk alkezdéként folytatja a tanult nyelvet, vagy kezdoként
uj nyelvet kell tanulnia (Vagd 2007). Ez a gyakorlat jellemz6bb a szakkdzépiskolakban
és a szakképzo intézményekben, mint a gimnaziumokban, ezzel is novelve a hatranyos
helyzetiiek tovabbi lemaradasat (Nikolov, Oveges és Ottd 2009b). Mindezekbdl latha-
to, hogy az altalanos iskolai nyelvtanulas folytatasa sem mentes a problémaktol.

3. Tantervi szabalyozas

3.1. A NAT

Az idegennyelv-oktatas kereteit a NAT (2007) szamos szovegvaltozatot (Medgyes és
Nikolov 2010) kdvetden hatalyba Iépett, ma is érvényes szovege hatarozza meg — sza-
mos kérdést nyitva hagyva. A nagyon altalanosan megfogalmazott kereten beliil szin-
te barmilyen idegen nyelvi program megvalosulhat, és az iskolak lehetdségeit tovabb
boviti a két tanitasi nyelvi intézményekrol szo16 kiilon szabalyozas, amely nem sze-
repel a NAT-ban. A korai nyelvtanulas kérdésével kapcsolatban a NAT szovege pon-
tosan dokumentalja az oktataspolitika régodta ellentmondasos viszonyat. Egyrészt nem
gordit akadalyt a sziilok akaratanak érvényesiilése elé: az iskolak barmelyik évfolyamon
szabadon indithatnak idegen nyelvi programokat bizonyos orakereten belil. A NAT
szerint ahol a ,,feltételek adottak”™, ott mar a kotelezoként megjeldlt negyedik évfolyam
el6tt megkezdhetd a nyelvtanitas. Ugyanakkor a mai napig nincs érvényes tanterv az
1-3. évfolyamra, illetve az elérhetd kerettantervek statusza tisztazatlan.
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A NAT-ban megjelolt 4-12. évfolyamokra érvényes szabalyozas szintén problémas,
tobb ok miatt. Ugyanis kizarolag idegen nyelvekbdl mar a 4. évfolyamtol kezdve két-
féle kovetelményrendszert allapit meg annak megfeleléen, hogy milyen szintet kivan
elérni a tanuld a 12. évfolyam végére: a kozép vagy az emelt szintii érettségit fogja-e
letenni. Az igy megfogalmazott kettds kimeneti kdvetelmények aszerint vonatkoznak
a didkra, hogy mit tervez hosszu tdvon, de aligha varhato, hogy 6todik osztalyban mar
eldontse, milyen szintet céloz meg nyolc év muilva. Emiatt nem vilagos, hogy mitdl
fiigg, kire melyik kdvetelmény vonatkozik az érettségire torténd jelentkezés elotti
barmelyik évfolyamon. Erdekes médon mas miiveltségteriileten nincs kettds kovetel-
mény, holott az érettségi két szinten tehetd le.

Tovabbi probléma, hogy a NAT kizarolag a heti 6raszamban hatarozza meg a nyelv-
tanulas keretét, a tervezett kimenettdl fliggden. Raadasul nem heti 6raszamot, hanem
az 0sszes Oraszam szazalékat adja meg valtozd hatarok kozott: ez 1-4. évfolyamon
2-6 szazalék, 5-8. évfolyamon 12-20 szazalék kozott lehet. A gyakorlatban ez a ko-
vetkezoket jelenti: pl. heti 1 6ra évi 37, heti 5 d6ra egy tanévben 185 angol draval
azonos. Az 6raszamokban kifejezett intenzitas azt sugallja, hogy minél tobb o6raban
tanitjak az idegen nyelvet, annal magasabb szintii nyelvtudasra tesznek szert a didkok.
A kutatasok eredményei és a pedagogiai tapasztalat ezt nem tamasztja ala (Jozsa és
Nikolov 2005; Nikolov, Ott6 és Oveges 2009a). Az 6raszamok ¢és az esélyegyenl§ség
kozotti kapcsolatrol mar esett sz6. Annak ellenkezdje volna sziikséges, mint ami
a széles korben elterjedt gyakorlat: a jobb képességii, gyorsabban tanuld, motivaltabb
diakokat helyezik el a magasabb éraszamban tanuld csoportokban, mig a lassabban
tanulokat kevésbé intenziven fejlesztik az iskolak. Ezen valtoztatni kellene ahhoz, hogy
minden diak megfeleld szintii, hasznalhatd nyelvtudasra tegyen szert a kozoktatasban,
de a NAT semmit nem ir errdl.

A Nemzeti Alaptanterv az emlitett kettés mércén beliil minden didk szamara azonos
kovetelményt ir elé mind a négy alapkészségbdl. Masképpen fogalmazva: a hasznal-
hat6 nyelvtudas fogalmaba minden elvart szinten beleérti a beszédértést, beszédkész-
séget, olvasasértést és iraskészséget. A kivant szint elérése négy készségnél kevesebbol
nem elegendd a szint teljesitéséhez, ami alapvetden ellentmond a KER-ben (2002)
megfogalmazott alapelveknek. Megfontolandé lenne lehetévé tenni azt, hogy akar egy
vagy két készségbdl a megfeleld szint teljesitése elegendd legyen (Nikolov, megjelenés
alatt). Ugyanis a kdzoktatasban tanulok jelentds aranyban nem teljesitik a legalacso-
nyabb szintet sem.

A NAT kovetelményei egyik évfolyamon sem igazodnak empirikus nyelvtudas-
szint-méréshez, igy nem tudhatd, hogy mennyire realisak az ott meghatarozott szin-
tek. A NAT (2007) legutobbi valtozataba olyan megkdtések is bekeriiltek, amelyek
realitasat empirikus kutatas cafolta. A nyelvi el6készité évfolyamra vonatkozo el-
képzelés nincs Osszhangban azzal a teljesitménnyel, amelyet az Gsszes érettségizo
elért a nyelvi el6készité évfolyamot kovetd 6todik tanév végére (Nikolov, Ottod és
Oveges 2009a). Az érettségi két szintjének vizsgalata is varat magara: a mai napig
nem tortént meg az érettségik vizsgalata a kiilso nyelvvizsgak kotelez akkreditacidjahoz
hasonlé eljarassal, illetve senki nem tudja, valojaban milyen szinteket takarnak az
érettségiken elért szazalékos eredmények, illetve a két szintnek mi a viszonya egy-
mashoz.
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Jelenleg ismét folyamatban van a NAT kdvetelményeinek modositasa, de hogy
milyen alapelvek mentén €s milyen adatokat vesznek figyelembe, arrél nincs informa-
ci6. Célszerii lenne a kovetelményeket az empirikus vizsgalatok eredményeihez iga-
zitani, illetve még ennél is jobb megoldas lenne megvizsgalni, hogy a kdvetelménye-
ket milyen aranyban és mindségben tudjak teljesiteni azok, akikrdl a tanterv szol.

3.2. Kerettantervek, ajanlasok, helyi tantervek

A NAT mellett 1éteznek kerettantervnek nevezett dokumentumok, amelyek részlete-
sebben szo6lnak az idegen nyelvekrdl az altalanos iskolas korosztalyra vonatkozoan.
Az egyik két részbdl all: a Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas bevezeté és kezdd
szakaszara és a Kerettanterv az alapfokii nevelés-oktatas alapozo és fejleszté szaka-
szara (2004), és kiilon targyalja az idegen nyelveket: az elso részben a 4., a masodik-
ban pedig az 5-8. évfolyamot (ez a 2000-ben megjelent dokumentum szovegével
azonos). A masik Az Educatio Kht. Kompetenciafejlesztd program kerettanterve. Ide-
gen-nyelvi kompetencia. Altalanos iskola, kézépiskola. Kiegészité tananyag a 6-13
eves tanulok angol és német nyelvi kompetencidjanak fejlesztéséhez (2008) cimet vi-
seli és az 1-6. évfolyamot fedi le. Mindkettd elérhetd az interneten. Mivel ezek statu-
sza, célja és a NAT-hoz vald viszonya nem vilagos, roviden tériink ki ezekre.

A dokumentumok eltér6 hosszusagtak, szerkezetiiek, és tartalmukban is 1ényegesen
kiilonbdznek, igy nem allapithaté meg, hogy mi is konkrétan a kerettanterv definicioja
és célja. Az Kerettanterv... (2004) réviden megfogalmazza a célokat, fejlesztési felada-
tokat, mig a 2008-as dokumentum hosszan ¢€s részletesen targyal szamos modszertani
kérdést, magaba foglal idézdjel nélkiil a Kerettantervbol beemelt részeket, és a végén
egy irodalomjegyzéket is tartalmaz, de a forrasokra a szovegben nincs utalas. A célokkal
és az alapelvek tobbségével egyet lehet érteni, de nem kovetkezetes a szakkifejezések
hasznalata (pl. nyelvi kompetencia) és az értékelésrol sz6l6 rész kifejezetten zavaros.

A kerettanterveken kiviil egy Ajanldsok az altalanos iskola elsé harom osztalyaban
folyo idegennyelv-oktatas eredményesebbé tételére (2004) cimii dokumentum is elér-
het6 az interneten, amelynek célja segitséget adni az alsé tagozatos nyelvi foglalkoza-
sok megszervezéséhez. A szoveg hasznos megallapitasokat tartalmaz, de mivel nem
tudjuk, hogy kikre érvényes és hasznaljak-e az iskolak, ezért részletes elemzésére nem
tériink ki.

Az iskolaknak az eddig targyalt dokumentumok alapjan kell sajat helyi tanterviiket,
pedagodgiai programjukat kialakitani, amelyeket kovetve az egyes évfolyamokon
a nyelvi csoportok tanmeneteit megtervezik a nyelvtanarok munkakdzosségei. Sajna-
latosan keveset tudunk arrél, hogy a nyelvpedagdgusok hogyan dolgozzak ki tanme-
neteiket, azok mit tartalmaznak, milyen kritériumok alapjan valasztanak tananyagokat,
és a tanév kozben hogyan értékelik a tanulokat és igazitjak a tanmenetiiket a diakok
képességeihez és eldrehaladasahoz. A kdzelmultban végzett felmérésben (Morvai,
Oveges és Ottd 2009) megkérdezték a tanarokat arrél, hogy mire tdmaszkodnak
a tervezés soran, de a valaszok nem adnak eligazitast ezekben a témakban. Ugyanis
a legtobben a helyi tantervet emlitették, és emellett konkrét tankonyveket soroltak fel,
kiaddk tanterveit, programcsomagokat, kdzponti tantervet, ajanlasokat, mindezzel
dokumentalva, hogy rendkiviil valtozatos a kép. Ami vilagos: leggyakrabban a tan-
konyvek alapjan haladnak, amelyek jelentds része nem a magyar tanulok szamara
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irédott. Nagy valosziniiséggel ezért nem esnek kétségbe a pedagdgusok, hogy nincs
tanterv vagy nem vildgos, hogy melyik kire vonatkozik, vagy a meglévé dokumentu-
mok nem adnak vilagos eligazitast a napi munka megtervezésére — 6k kdvetik a tan-
konyvet, esetleg idonként kiegészitik azt. Fontos lenne megtudni, hogy ez az ellent-
mondasos allapot hogyan fiigg 6ssze a nyelvtanitas mingségével és hatékonysagaval.

4. Az 1-6. évfolyamos tanulék angol nyelvtudasa

4.1. A nyelvtudas konstruktuma

Vilagszerte egyre hangsulyosabb kdvetelmény, hogy a kdzoktatas autentikus, az életben,
az iskolan tali vilagban adodo problémak megoldasat segito tudast adjon (pl. Strong,
Silver és Perini 2001: 9). A nyelvtudassal kapcsolatban évtizedek 6ta megfogalmazo-
dik ez az igény, amely a nemzetkozi és hazai dokumentumokban is megjelenik. Mi
a nyelvtudas? A NAT (2007) a KER (2002) meghatarozasat veszi at: a kommunikativ
nyelvi kompetencia azonos a hasznalhat6 nyelvtudassal, ami az adott szituacionak
megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti, amelynek mérése a négy nyelvi alapkész-
ség (hallas, beszéd, olvasas és iras) révén lehetséges.

A fenti meghatarozas kozérthetd, és dsszhangban van a széles korben elfogadott
felfogassal: példaul Bachman és Palmer (2010) modelljiikben nyelvhasznalatrol
(language use) és nyelvi képességrol irnak (language ability), bar talhaladottnak tart-
jak a négy nyelvi alapkészség hasznalatat (56. 0.). A NAT nem ad eligazitast, hogy
mibdl is all a hasznalhatd nyelvtudas konstruktuma, amit fejleszteni, mérni szeretnénk.
Bachmann és Palmer (2010) modelljében a nyelvhasznalat soran az egyénre jellemz6
tényezOk kozott a targyi vagy hattértudas (subject knowledge), a nyelvtudas (language
knowledge) és az egyéni jellemzOk (personal attributes) a stratégiai kompetencidval
(ami alatt metakognitiv stratégiakat értenek), kognitiv stratégiakkal, affektiv sémakkal,
valamint a tesztfeladattal allnak kdlcsonhatasban, amelynek segitségével mérni kivan-
juk a nyelvhasznalatot lehetévé tevd nyelvi képességet.

A nyelvi képesség a kommunikativ kompetencia szinonimaja (lasd Bachman 1990):
az a képesség, amely lehetové teszi a kommunikativ nyelvhasznalatot. Két atfogé kom-
ponense a nyelvtudas (language knowledge) és a stratégiai kompetencia. A nyelvtudasba
beletartoznak a szokincs, a fonetikai, morfologiai, mondattani és a szovegtani tudas,
amelyek segitségével mondatokat, hosszabb szovegeket tudunk szoban és irasban meg-
érteni és létrehozni, valamint a pragmatikai (funkcionalis és szociolingvisztikai) tudas,
amelynek a segitségével a kommunikativ szandékot meg tudjuk érteni és valdsitani a
kontextushoz, a beszédpartnerhez, a kulturalis normakhoz illeszked6 nyelvhasznalat soran.
A stratégiai kompetencia a metakognitiv stratégiak megfelel6 hasznalataval lehetévé teszi
a feladat megoldasanak megtervezését, végrehajtasat, és annak értékelését (Bachmann és
Palmer 2010). Az 1-6. évfolyamos tanulok angol nyelvtudasanak diagnosztikus értéke-
1ése soran ezt az dsszetett konstruktumot kell szem el6tt tartanunk, amit az életkori saja-
tossagoknak és a tanulok nyelvtudasanak szintjeivel kell megfeleltetniink.

4.2. Az angol mint idegen nyelv - a nyelvtanulas kontextusa

Az alkalmazott nyelvészeti szakirodalomban két teriilet foglalkozik ennek a korosz-
talynak a nyelvi fejlédésével. Az egyik megkozelités, amelynek hatalmas kutatasi
hattere tobb évtizedre visszatekint, kétnyelvii gyerekekrol és olyan iskolai programok-
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rol szol, amelyekben az angol masodik nyelv (second language, pl. Baker 2001;
Bialystok 2001). A masik teriilet, az angol mint idegen nyelv (foreign language) a
koézelmultban valt igazan fontossa, mivel egyre nagyobb létszamokat érint az altalanos
iskolai korosztaly (pl. Garcia Mayo és Garcia Lecumberri 2003; Mufioz 2006; Nikolov
2009a, 2009b). Az eltérd kozelitések kozott 1ényeges a mennyiségi és a mindségi kii-
16nbség: egyikben a célnyelvvel a nap jelentOs részében, iskolai és azon kiviili kon-
textusban talalkoznak a diakok, és anyanyelvii beszélok autentikus nyelvhasznalata
a modell, akit kdovetnek, mig az idegen nyelv esetében korlatozott az id6 és az input
elérése: tobbnyire heti néhany orara korlatozodik, és a tanar az angolt szintén idegen
nyelvként, gyakran nem anyanyelvi szinten hasznalja. Természetesen a valosagot
jobban tiikrozi egy skala két végéhez kozel elhelyezni a két kontextust. A skalan szamos
variacids lehet6ség van, pl. otthon melyik nyelvet hasznaljak, elérhetéek-e filmek,
jatékok, érdekes szovegek a célnyelven példaul az interneten. A masodik nyelvi kor-
nyezet eldnyeit kisérli meg integralni €s az idegen nyelvi programokba atiiltetni
a tartalom-alapu (content-based, content and language integrated learning) nyelvta-
nitas, amely szintén nem egységes: jelentheti egyes témakorok integralasat az idegen
nyelvi tantervbe, de egyes tantargyak célnyelven torténd tanitasat is. A 1ényeg, hogy
fokozott hangsulyt kap a tartalom a célnyelven.

A szakirodalomban egyetértés van abban, hogy a nyelvtanulas folyamatat és kime-
netét meghatarozza a program, amelyben a tanulok részt vesznek. A hazai kdzoktatas-
ban angol nyelvbdl valahol a féluton helyezhetd el a két tanitasi nyelvi képzés
konstruktuma, de a megvalositas a 1ényeg annak eldontéséhez, hogy mit takar. Az
idegen nyelvi programok esetében a varhatd angol nyelvi tudasszint alacsonyabb, mint
az intenzivebb és tantargyi tartalmakat kdzvetité programokban, és a céloknak és ki-
meneti kdvetelményeknek dsszhangban kell lenniiik a program sajatossagaival.

A hazai nyelvtanitas problémainak ismeretében ezen a teriileten volna célszerii
megujulnia a tanterveknek és a modszertannak. A mindenkori életkori sajatossagoknak
megfelelden a tantervben meghatarozott tananyagokat kellene integralni angolul (pl.
kornyezetismeret, matematika, testnevelés), igy elkeriilhetd lenne az angol nyelvkony-
vek 6rok dilemmaja: mir6l szoljanak az angol szovegek? Ennek megvaldsitasahoz
olyan pedagdgusokra van sziikség, akik képesek az angol nyelvet tartalom kozvetité-
sére, eszk6zként hasznalni.

A NAT és a kerettantervek, mint lattuk, nem fogalmaznak meg kiilon kovetelmé-
nyeket angolbdl a két tanitasi nyelvii programok szamara. Ebben a keretben sem kii-
16nitjiik el a programokat, de 1ényeges kiindulas a nyelvtudas kimeneti kovetelménye-
inek felvazolasahoz, hogy a hangstly a hasznalhaté nyelvtuddson van, és nem az
esetleg angolul tanult tantargyi tudason (Inbar-Lourie és Shohamy 2009; McKay 2006).
Ez utdbbi fontos teriilet lehet, de nem tartozik ebbe a keretbe, illetve csak annyiban,
amennyiben a diakoktdl a NAT alapjan elvarhato hattértudas (topical knowledge,
Bachmann és Palmer 2010: 36) feltételezett az angol nyelvtudas kovetelményeinek
meghatarozasahoz (Nikolov és Szabo, megjelenés alatt).

Akovetelményeknek 6sszhangban kell lenniiik a NAT-ban és a nemzetko6zi szakiro-
dalomban széles korben elfogadott nyelvtudas konstruktumaval (Bachman és Palmer
2010; Inbar-Lourie és Shohamy 2009; McKay 2006): ez utobbi, mint lattuk, a nyelv-
hasznalatbdl indul ki, mig a kdvetelmények a négy nyelvi alapkészségre vonatkoznak,
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témakorokhoz és kontextusba agyazott beszédszandékokhoz kapcsolodnak. A hangsuly
a kommunikacio tartalman, a nyelvhasznalaton van. A realis kovetelmények megfo-
galmazasahoz tudnunk kell, hogyan fejlédik a 6—12 éves magyar tanulok angol nyelv-
tudasa, nyelvhasznalata osztalytermi koriillmények kozott. Ezekrol lesz sz6 a kdvetke-
70 részben.

4.3. A 6-12 éves diakok angol nyelvi fejl6dése,

fejlesztése és mérése

Az els6tol hatodik osztalyos tanulok angol nyelvi fejlodésének szakaszai meghataroz-
zak, hogyan fejleszthetjiik és mérhetjiik a nyelvtudasukat, mivel ezek csak egymassal
Osszhangban valosulhatnak meg sikeresen. Roviden attekintjiik a leglényegesebb té-
nyezOket, amelyeket a vizsgalt korosztaly nyelvtudasanak diagnosztikus mérésekor
szem elott kell tartanunk.

A szakirodalomban széles korben elfogadott felfogas szerint a nyelvelsajatitas két-
féle rendszeren keresztiil valosul meg (MacWhinney 2005; Paradis 2004, 2009; Skehan
1998; Ullman 2001). Az egyik a konkrét példakon, formuldkon, paneleken alapuld
tanulasi rendszer, amely a memoria segitségével dolgozza fel az informacidt, és az
eredménye a deklarativ (mit) tudas. Ez a tudas olyan egész egységekbdl all, amelyeket
a nyelvhasznalo nem elemez (pl. gyakran hasznalt kifejezések: What's this? How are
you doing? You know what? stb., idibmak, monddkak). A masik a szabalyok vezérelte
proceduralis (hogyan) tanulas és tudas: ez fokozatosan kiépiild és egyre boviilé imp-
licit nyelvi szabalyokbol all, amelyek segitségével a még nem hallott, olvasott tartal-
makat, gondolatokat meg tudjuk érteni, és 0jakat tudunk megfogalmazni. Az egyik
legfontosabb tény, amit figyelembe kell venniink a vizsgalt korosztaly nyelvtudasaval
kapcsolatban, hogy minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal meghatarozobb a természetes,
spontan nyelvelsajatitas (acquisition), és annal kevésbé jellemz0 ra az elemz0, sza-
balykdvetd, tudatos nyelvtanulas (Krashen 1985). Masképpen fogalmazva: minél fia-
talabb a nyelvtanuld, annal inkabb a memorizalt szokincsre, panelekre épiil mindaz,
amit angolul hasznalni tud, a szabalyok lassan alakulnak ki, nem tudatosak. A szaba-
lyokat felismer6 €s alkalmazo explicit tanulasi képesség az évek soran fokozatosan
fejlodik, de a vizsgalt életkornak csak a vége felé kezd kialakulni, és foként a serdii-
16kor tajan valik meghatarozova. Ezen a teriileten igen nagy egyéni kiilonbségek jel-
lemzéek (pl. Csapd és Nikolov 2009; Nikolov 2002, 2009a, 2009b; Skehan 1998).

Ennek megfelelden az 1-6. évfolyamon a tanulok angol nyelvtudasat olyan eljara-
sokkal fejleszthetjiik hatékonyan, amelyek az anyanyelv elsajatitasaban is meghataro-
76 szerepet jatszanak. Ilyenek a kontextushoz, konkrét tevékenységekhez kapcsolodo
mondokak, dalok, korjatékok és tarsasjatékok, mesék, torténetek, szerepjatékok, ame-
lyekben rendszeresen ismétlddnek a mindennapi tevékenységeket kiséré panelek (pl.
Your turn. Who's that? Look at this. What's he doing? And then he said... 1asd Curtain
¢és Dahlberg 2004; Moon 2000; Nikolov 2002; Pintér 2006). Kovetkezésképpen ezek-
nek fontos szerepe van a nyelvtudas mérésében is (McKay 2006).

Ahhoz, hogy a tanuld a nyelvet el tudja sajatitani, értenie kell azt, amit angolul
hall vagy olvas az adott kontextusban és tevékenységben, amiben részt vesz: ez az
érthetd bemenet a nyelvelsajatitas kulcsa (comprehensible input, Krashen 1985).
Angolbol segiti a megértést a hattértudas, a sémak €s a kontextus: az induktiv gon-
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dolkodasi képesség segitségével a tanuld ki tudja kovetkeztetni a jelentést, a beszélok
szandékat, és ehhez nincs sziikség arra, hogy anyanyelvére leforditsa, amit hall vagy
olvas, mivel a célnyelven érti meg a szoveget. Ezt a folyamatot kiegésziti az inter-
akcio, amelyben visszajelzést kap arrol, hogy mennyire érthetd a kimenet (Swain
2000), mennyire képes a nyelvet kommunikacioéra hasznalni, 6t hogyan értik meg.
A nyelvtudas mérésekor ezeket a tényezdket is figyelembe kell venni: azt kell mérnie
a feladatoknak, hogy a tanul6 milyen mértékben képes megérteni a hallott vagy ol-
vasott szoveget, és hogyan képes az angol nyelvet interakcidban hasznalni (tarsaival
¢s tanaraval).

A nyelvelsajatitasi folyamat leirasara a koztes nyelv (interlanguage) konstruktuma
szolgal: erre a nyelvre jellemzoek az anyanyelv és a célnyelv megjelenési formai,
amelyek az elsajatitasi sorrendet tiikrozik, részben a hibakon keresztiil. A legalacso-
nyabb szinten példaul a gyerekek tobbsége egy néma szakaszon (silent period) halad
at, amelynek soran el6szor cselekvéssel, majd egyszavas magyar, aztan angol valasszal
reagal a kérésre, majd fokozatosan tobbszavas, egyre hosszabb valaszok valnak gya-
koriva angolul. A tanulok tobbségére jellemz6 az angolul feltett kérdésre az anyanyel-
ven adott valasz, amely a beszédértést jelzi. A fonetika, fonoldgia, morfologia, szinta-
xis, pragmatika szintjén és a szokincsben megjelend koztes formak, hibak a nyelvi
fejlédés természetes és tipikus velejardi. Ezek magyar tanuloknal gyakran azonosak
az angolt anyanyelvként elsajatitok tipushibaival (a részleteket lasd Nikolov 2002,
intralingual errors, pl. az egyes szam harmadik személy s vagy a mult id6 -ed elha-
gyasa, tagadas kezdése no-val, no he come), de az anyanyelv hatasa is érezhetd
(interlingual errors, példaul cognate esetében a kiejtésben: hamburger, hot dog,
eltiinnek, de jellemz6 a célnyelvi fejlédésre az U alaku elsajatitas: a kozel hibatlan
nyelvhasznalati fazist gyakran koveti visszaesés, amikor a helyes €s helytelen alakokat,
kifejezéseket felvaltva hasznaljak a tanuldk, majd fokozatosan, kdvetkezetes és azon-
nali hibajavitas nélkiil is a helyes alakok keriilnek tulsilyba. A tanulési folyamatot
gyorsithatja, segitheti a tapintatos tanari visszajelzés (Nikolov 2002), melynek segit-
ségével a tanulo észreveszi, amit nem tud (noticing the gap pl. Schmidt 1990), és fo-
kozatosan elmozdul a helyes nyelvhasznalat felé. A kimeneti kdvetelmények megalla-
pitasakor és a nyelvtudas értékelésekor a konkrét feladatokban ezt a koztes nyelvet kell
figyelembe venniink: arra vagyunk kivancsiak, hol tart a tanul6 a kdztes nyelv elsaja-
titasaban, tehat annak fejlédési szakaszait tiikroznie kell a feladatoknak és értékelési
szempontoknak. Példaul ha tudjuk, hogy egyszavas valasz jellemz6 a nyelvelsajatitas
elsé szakaszaban, akkor ezt a nyelvtanulas sikerének elsé jeleként kell értékelniink.
Vagy ha tudjuk, hogy a magyar didkoknak nehézséget okoz bizonyos hangok és betiik
megfeleltetése, akkor leghatékonyabban tigy fejleszthetjiik 6ket, ha a tipikus hibakbol
generalunk feladatot: a bear, elephant sz6 irott formajanak rogziilését segiti, ha ez a
feladat: fill in the missing letter in BE R, ELEP ANT és a két szo6 mellett az allatok
képe lathato.

A készségek nem azonos litemben fejlodnek az 1-6. osztalyban. Az elsé évfolya-
mokon, illetve a nyelvtanulasi folyamat kezdetén, ami késobbi évfolyamra is eshet,
meghatarozoak a szobeli készségek (hallasértés és beszédkészség). Ezt hagyomanyo-
san szobeli kezd6 szakasznak nevezik, €s a hossza attol fligg, hogy a tanuldk az anya-
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nyelviikon mikor tanulnak olvasni €s irni, mivel széles korben elfogadott, ésszeri
alapszabaly, hogy el6bb kezdjenek magyarul olvasni és irni, mint angolul. Nem arrél
van sz6, hogy mar biztosan kell tudniuk értéen olvasni, miel6tt angolul olvasnanak,
de példaul az els6 tanévben, hazai tapasztalatok szerint, célszer(ibb az olvasast és irast
elhalasztani a masodik tanévre, kivéve, ha a gyerekek igénylik az irott alakot. Lénye-
ges, hogy mivel az anyanyelvén minden normalisan fejlodo gyerek képes az alapvetd
személyes kommunikaciora (basic interpersonal communication skills, Cummins
2000), ezért ez a cél angolbdl is elérheto és realis. A 1ényeges egyéni kiillonbségek az
olvasas €s iras tanuldsa soran (cognitive academic skills, Cammins 2000) jelentkeznek
hangsulyosabban, hasonldan az anyanyelvi fejlédéshez, amit hazai kutatasi eredmények
is alatamasztanak (pl. Csap6 és Nikolov 2009). Ez azt jelenti, hogy a mddszertanilag
megfeleld angol programban a gyerekek tobbségének beszédértése és beszédkészsége
lényegesen gyorsabban fejlodik és kisebb egyéni kiillonbségeket talalunk, mint az ol-
vasas, betlizés, iras teriiletén, ahol nagyobbak az egyéni eltérések és Iényegesen tobb
gyakorlasra van sziiksége a lassabban tanuloknak, hogy jobb képességii tarsaikat be-
érjék. Ennek fontos kovetkezményei vannak a nyelvtudas mérésére: egyrészt az egy-egy
szintre meghatarozott kdvetelmények koziil lehet, hogy a didk egyik készségbol
mar meghaladja, a masikbol nem éri azt el. Masrészt feltétleniil figyelembe kell venni,
hogy magyarul mit tudnak a didkok olvasasbol és irasbol, mivel nem realis feltétele-
z¢€s, hogy angolbol meghaladjak a magyar nyelven elért szintjiiket. Az is feltételezhe-
t6, hogy amit angolul tudnak, az hat a készségeikre magyarbol is.

Ugyanis az anyanyelv meghatarozo szerepet jatszik az idegen nyelv tanulasaban.
Ez nem jelenti azt, hogy ,,aki magyarul sem tud, ne tanuljon idegen nyelvet”, ahogy
sokan gondoljak. Az angol nyelv parhuzamosan fejlédik és dinamikusan kiegésziti
mindazt, amit a didk magyarul mar tud, és ezek egymasra hatnak. Példaul sokkal si-
keresebben tanulnak meg a magyar didkok angolul irni, mint sok mas olyan anyanyel-
vii tanulo, akinek az anyanyelvére nem jellemz6 az egy hang = egy betli szabaly.
A magyar tanulé a magyar nyelv szabalyait kovetd stratégiaval olvassa ki és irja le az
angol szavakat akkor is, ha erre senki nem tanitja. Ez a stratégia gatolja a sz6 helyes
kiolvasasat, de egyben tamogatja is az irott alak felidézését. Minden magyar, aki he-
lyesen tud el6bb diktalas utan, aztan kreativan angolul irni, ezt a stratégiat alkalmazza
(Nikolov 2002). Ez nem jelenti azt, hogy az anyanyelvi és célnyelvi készségek egy-
massal nagyon szoros Osszefliggésben lennének, de ezek egyiitt jarasa ismert (pl.
Csap0 és Nikolov 2009; Nikolov és Csapo 2010; Jozsa és Nikolov 2005; Mihaljevié
Djigunovi¢, megjelenés alatt). Ezt a jelenséget Cummins (2000) Usz6 jéghegy meta-
forajaval jeleniti meg, melynek egyik lathatd cslicsa az anyanyelvi, masik a célnyelvi
nyelvtudas, de a jégtomb a felszin alatt azonos.

A szobeli készségekhez kapcsolddva ki kell térni a kiejtésre, intonaciora, mivel egy
fontos tévhit kapcsoldodik ezekhez. A sziilok és nyelvtanarok korében is széles korben
elfogadott, hogy a kisgyerekek szivacsként szivjak be az 0j nyelv hangzasat, ezért
konnyedén akcentus nélkiili beszédkészségre tesznek szert. A tévhit a kritikus periodus
hipotézisén alapul (pl. DeKeyser és Larson-Hall 2005; Nikolov és Mihaljevi¢ Djigunovi¢
2006; Scovel 2000; Singleton és Ryan 2004), amely — rovidre zarva — nem relevans az
angol mint idegen nyelv esetében. Ugyanis a nyelvtanarok tobbségének nyelvhaszna-

crer
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(s6t, az angol orakon foként magyarul beszélnek, lasd pl. Nikolov 2008). Az esélyek
javithatok autentikus hanganyagokkal, filmekkel, de a nyelvpedagdgus nyelvhaszna-
latanak min&sége hatarozza meg a didkok nyelvtudasat. Ezért a kiejtésre, intonaciora
kiilon értékelési kritériumot nem volna célszerii hasznalni a gyerekek beszédproduk-
cidjanak értékelésekor — az érthetdség elegendd. A hallott szoveg értését mérd felada-
tok esetében célszerii az egyes itemek kozott rovid sziineteket hagyni, illetve a beszéd
tempojara is ligyelni kell ahhoz, hogy a gyerekek sikerrel oldjak meg az anyanyelvii
beszElok szovegére épiild feladatokat.

A nyelvtudas mérése szempontjabol kiilonleges kihivas, hogy a gyerekek angol
nyelvtudasa lassan fejlodik, ezért nagyon alaposan meg kell tervezni, hogy mik azok
az apro jelek, amelyek a fejlodés szintjeit elkiilonitik. Roviden Ggy Osszegezhetjiik,
hogy minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal lasstibb a nyelvi fejlodése, mig leggyorsab-
ban a serdiilok fejlédnek (Krashen 1985), ahogyan a kérdéskort vizsgald kutatasok
tanulsagait részletesen elemz6 Nikolov és Mihaljevic Djigunovic (2006) megallapitja.
Kevéssé kozismert, hogy a célnyelvi kornyezetben, kétnyelvii programokban is hosz-
szl 1d6t vesz igénybe (5—7 év), mire az angolt masodik nyelvként tanulok anyanyelvii
tarsaik szintjén tudjak hasznalni a nyelvet. Emiatt sok apro 1épést kell megjeleniteni
a feladatokban, amelyeknek a megoldasa sikerélményhez vezet, és fontos, hogy gya-
kori legyen a visszajelzés, a gyerekek érezzek, hogy fejlédnek, tudnak angolul, mert
ez is 1ényegesen befolyasolja a motivaciot.

Mivel a nyelvtanulasi folyamat viszonylag lasst, a motivacié fenntartasa kulcsfon-
tossagll. Ennek érdekében a gyerekek szamara érdekes, értelmes, 5nmagukban (intrinszik)
motivald és mindenkori kognitiv szintjilknek megfelel6 kihivast jelentd feladatokat kell
alkalmazni (Nikolov 1999). Figyelmiik révid, valtozatos feladatokkal kothetd le.
A nyelvtanulas folyamataban 0j dolgok megismerése is motivacio a szamukra. A cél-
nyelvi kultardk megismerése soran az angol nyelvet hallva, a szituaciot, kontextust
értve sajatitjak el a nyelvet — eltéré tempdban. Emiatt tigyelni kell az egyéni kiilonbsé-
gekre: ami egyik tanulénak még nagyon érdekes, a masik szamara mar nem motivalo.
Mindezek miatt a feladatoknak érdekesnek és viszonylag rovidnek kell lenniiik. A ta-
nulok szintjét kissé meg kell haladniuk, de még realisan teljesithetonek kell lennitik,
masképpen hozza sem fognak a megoldashoz. Az értékelésnek azonnal kell kovetnie a
megoldast, és minden tanulonak olyan személyre szabott visszajelzést kell kapnia, amely
tovabbi tanulasra Gsztonzi 6ket, nem veszi el a kedviiket a tovabbi gyakorlastol.

A motivacio fenntartasanak masik fontos eszkoze a realis, viszonylag konnyen el-
érhetd célok, feladatok kitlizése, és az azonnali visszajelzés a teljesitésrol, ami tanari
és onértékelés formajaban hatékonyan kiegészitheti egymast. A tovabbi tanuldsi mo-
tivaciot megalapozza a sikerélmény: ha a tanul6 érzi, hogy mi sikeriil neki, és latja,
hogy ami nem, tovabbi gyakorlassal elérhetd. Ez a diagnosztikus értékelés 1ényege
(Nikolov és Szabo, megjelenés alatt). A kutatasi eredményekbdl tudjuk, hogy a korai
nyelvtanulasi kudarc hosszi tavra elkedvetleniti a nyelvtanulot (Nikolov 2001; Nikolov
és Nagy 2003). Ezért a diagnosztikus értékelés egyik célja, hogy a visszajelzés, amit
a diak kap, motivalja arra, hogy fejl6djon, jobb eredményt érjen el. Ennek érdekében
kis 1épésekre bontott, pontosan érthetd kovetelményeknek megfeleld feladatokat kell
kidolgozni, amelyeknek a megoldasa motivalo a tanulok szamara, amelyeket érdekes
és teljesithetd kihivasnak tartanak.
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Az egyéni kiilonbségekrol volt mar szo a képesség kapcsan, de kiilon ki kell térni
arra, hogy bar sokan feltételezik, hogy a vizsgalt korosztalyra nem jellemzéek a fel-
nétteknél komoly egyéni kiilonbségekért felelds affektiv tényezok, 1ényeges eltérések
jellemzik mar az alsé tagozatosokat is a motivacio és a szorongas terén (Mihaljevié
Djigunovi¢ 2009). Nem minden 6—12 éves tanul6 nyitott €s motivalt, valamint a szo-
rongas is gyakran jelentkezik mar ezeken az évfolyamokon. Tovabba lényeges kiilonb-
ség az idésebb nyelvtanulok motivaciojaval osszevetve, hogy az eszkozjellegli moti-
vacid, amely az angol nyelv felndttkori hasznaval, vizsgak teljesitésével kapcsolatos,
amit ebben az életkorban a szavak szintjén ugyan fontosnak tartanak (Nikolov 2002),
de az o6rai motivaciot nem befolyasolja. Ezt a szerepet a feladatok, a visszacsatolas,
a folyamatos diagnosztikus értékelés jelenti.

Minél fiatalabb a nyelvtanuld, annal meghatarozobb a tanar szerepe az attitiidok és
motivacio alakulasaban, ami az életkor elérehaladasaval fokozatosan gyengiil, €s el6-
térbe kertil a kortarsak szerepe (Nikolov 1999). Az értékelés soran fontos, hogy egyrészt
az a tanar értékelje a tanulok tudasat, akiben biznak, akit ismernek. Masrészt hasznos
kiaknazni a parmunkabdl adodo lehetdségeket: az autentikus nyelvhasznalat jelentds
része interakcioban valosul meg, igy célszer(i olyan feladatokat adni a nyelvtudas di-
agnosztikus értékelése céljara, amelyekben a gyerekek egymassal vagy egy felnéttel
beszélgetve oldjak meg a feladatokat, és fokozatosan tudatosul benniik, hogy egymas-
tol is tanulnak, egymas teljesitményéért is felelGsek.

Végiil a nyelvtudas fontos komponensérdl, a nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stra-
tégiakrol kell szolni. A rendszeres visszajelzéssel és onértékeléssel az 6nallo nyelvta-
nulasi stratégiak mar a legfiatalabb tanuloknal is megjelennek, és az évek soran foko-
zatosan Ujak tudatosulnak. Mar az els6sok is észreveszik az angol kifejezéseket
amindennapi kdrnyezetiikben, észlelik az eltéro kiejtést a tanari beszéd és a rajzfilmek,
reklamok szerepldinek kiejtése kozott, €s minden életkorban hatékonyan tudnak egy-
masnak segiteni szoban és irasban (pl. Nikolov 2002; Pintér 2005, 2006) és a szokincs
tanulasaban (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2001). Fontos, hogy a stratégiak hatékony hasz-
nalata segitségével onbizalmuk fejlodik, és természetes szamukra, hogy hasznalni
tudjak az angolt, és sikeres nyelvtanuldi énképiik alakul ki. Ennek elérésében egyik
legfontosabb stratégia, hogy a hallott és olvasott szovegekbol képesek kikdvetkeztetni
a szavak, kifejezések, beszédszandékok jelentését, induktiv gondolkodasi képességii-
ket hasznaljak és fejlesztik (Nikolov 2002). Meghatarozoé a sikeres nyelvtanulasban,
hogy arra figyeljenek, amit tudnak, ami ismer6s, és nem arra, ami ismeretlen, illetve
hogy az ismertet az ismeretlent6l meg tudjak kiilonbdztetni. A nyelvtudas mérésekor
elkeriilhetetlen a stratégiak hatékony hasznalatanak mérése is, hiszen ezek segitségével
tudjak a gyerekek a feladatokat megoldani. Ezért is fontos alkotéeleme a nyelvtudas
konstruktumanak a stratégiai kompetencia (Bachman és Palmer 2010; McKay 2006).
Ez természetesen az anyanyelven és az idegen nyelven azonos kompetencia, mint
a jéghegy két cstcsa alatti massziv tomb.

Osszegezve: a 6-12 éves angolul tanulé didkok fejlesztésére és diagnosztikus mé-
résére olyan feladatok alkalmasak, amelyek az itt vazolt alapelveknek, az életkorra
jellemzé nyelvfejlodési sajatossagoknak megfelelnek, és a mindenkori fejlodési szin-
ten arrdl adnak visszajelzést a tanuldnak és a pedagdgusnak, hogy hol tart a diak, mit
tud, mit nem, és miben sziikséges tovabb fejlodnie.
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5. A nyelvtanulas céljai és kovetelményei az 1-6. évfolyamon
5.1. Célok

Ebben a részben el6szor roviden megfogalmazzuk azokat a célokat, amelyeket az
eddig attekintett szakirodalom, kutatasok, érvek és tantervek alapjan realis célkitii-
zésnek gondolunk. Ezekbdl kévetkeznek majd a konkrét kdvetelmények, amelyek
alapjan feladatok késziilhetnek a nyelvtudas fejlesztése és diagnosztikus mérése
céljabol.

A nyelvtanulas céljait harmas egységben hatarozzuk meg az els6 hat évfolyamon:
(1) a nyelvtanulasi motivacio, az 0j nyelv, a mas kultarak iranti érdeklédés felkeltése
és folyamatos fenntartasa, elmélyitése és a nyelvi szorongas kialakuldsanak megel6-
zése, (2) az angol nyelvtudas megalapozasa és fejlesztése, (3) a nyelvtanulasi, nyelv-
hasznalati és metakognitiv stratégiak, a stratégiai kompetencia kialakitasa és fejlesz-
tése. Masképpen fogalmazva: a nyelvtanulas céljai 0sszhangban vannak a motivalt,
kiegyensulyozott, magabiztos, kompetens, 6nalloan tanulni képes gyermeki személyi-
ség fejlesztésének céljaival.

5.2. Kévetelmények

A kovetelményeket harom szintre fogalmazzuk meg, amelyek egymashoz szerve-
sen kapcsolddnak, és egy skala harom fokaként foghatoak fel. Az alsobb szintet
minden esetben magaba foglalja a magasabb szint, és a szintek kozti kiilonbségek
egyarant mennyiségiek és mindségiek. Ezeket a kdvetelményeket 2010 juiniusaban
egy nemzetkdzi workshop keretében, magyar és kiilfoldi szakértok segitségével,
a tanulmény elején hivatkozott TAMOP 3.1.9 projekt keretében dolgoztuk ki és
hagytuk jova a témakorokkel és szovegtipusokkal egyiitt (1asd a koszonetet a cikk
végén).

Mint a tantervek targyalasakor lattuk, a NAT szerint a 6. évfolyam végére Al- vagy
Al szintet, a 8. tanév végére pedig A1 vagy A2 szintet kell elérnie a tanuldknak, és A1l
és A2 kozotti szintet nem emlit. Az itt megfogalmazott kdvetelmények az Al és az
Al+/A2- szintek kozotti skalan helyezkednek el. Ez valamivel magasabb, mint amit
a NAT elvar, de az fentebb attekintett kutatasokbdl tudjuk, hogy jelentds azoknak
a didkoknak a szdma, akiknek a nyelvtudésa hatodik osztalyban meghaladja az A1l
szintet. A szinteket megkiséreljiik megfeleltetni annak, hogy a mennyi id6raforditassal
varhat6, hogy motivalt, kdzepes ¢és jo képességli didkok azt elérjék (tudva, hogy
a nyelvtanuléssal eltoltott évek, heti 6raszamok és a nyelvtudas szintje kozott gyenge
a kapcsolat, lasd Jozsa és Nikolov 2005):

Kezdo szintl varhatoan annak a didknak az angol tudésa, aki 1-4. éve, heti 1-3 6ra-
ban tanul angolul a 2—4. évfolyamon. Ez a KER szerint A1- szintnek feleltethetd meg.
Ezt a szintet valoszintileg eléri az a didk, aki els6, masodik vagy harmadik osztalyban
teljesen kezd6, nem tanult angolul, vagy alkezd6, aki méar tanult valamennyit angolul
ovodaban, szakkoron, maganoran az iskolai tanulast megel6zoen.

Kezdé plusz szintli varhatéan annak a tanulonak az angol tudasa, aki 2-5. éve, heti
1-3 6raban tanul angolul a 3-5. évfolyamon. Ez a szint a KER A1 szintnek feleltethe-
té meg.

Alapszintii varhatdéan annak a didknak az angol tudasa, aki 3—6. éve, heti 1-3 6raban
tanul angolul az 5-6. évfolyamon. Ez a KER szerinti A1+ vagy A2- szint.
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A kovetelményeket szintenként egy-egy tablazatban soroljuk fel a KER-hez hason-
l6an harom teriiletre: az els6 sorban szerepel a beszédértés, beszédkészség és interak-
ci0, a masodikban az olvasas, a harmadikban az iras kovetkezik.

Mint az 1-3. tablazatban lathatd, a kovetelmények listaja az elsé sorokban hosszabb,
mivel ebben két készség és a kettd kombinacidja is megtalalhatd. Ebben megtartottuk
a KER ajanlasat, bar kiilon is valaszthattuk volna a beszédértést és beszédkészséget.
A diagnosztikus feladatok megtervezésekor arra kell torekedni, hogy a készségeket
a lehetd legpontosabban elhataroljuk annak érdekében, hogy tudjuk, mit mériink.
A feladatok teljesitésének szempontjai k6zott is érvényesiteni sziikséges, hogy a tanu-
16 példaul azért nem tud-e egy kérdésre valaszolni, mert nem érti azt, vagy azért nem,
mert angolul még nem érte el azt a szintet, amelyen néhany szoval érthetéen tudna
valaszolni.

A tablazatos formaban megadott kovetelményekrdl lathatd, hogy a kezdd szinten
lényegesen hosszabb az els6 sor, mint a két magasabb szinten. Ennek az az oka, hogy
a magasabb szint mindig magaban foglalja az el6z6 szintet.

1. tablazat: Kezdé szint

Koévetni tudja az egyszer(, ismer&s kontextusban elhangzé angol nyelvi{ utasitasokat:
cselekvéssel, testbeszéddel, arckifejezéssel tud rajuk valaszolni vagy egyszavas
vélaszt tud adni.

Részt tud venni az 6rai feladatokban, kdvetve az angol nyelvi 6ravezetést.

Részt tud venni az 6rai feladatokban egyénileg, parban és csoportban.

Meg tudja érteni a gyakori angol szavak, kifejezések, kérések, kérdések jelentését.
Rovid, egyszerli magyarazatbol ki tudja talalni angol szavak jelentését (ramutatassal
vagy magyarul tud reagalni).

Koévetni tudja révid angol mesék, torténetek menetének Iényegét képek segitségével.

Beszédértés, Koévetni tudja képek leirasat angolul.

beszédkészség, | Részt tud venni tarsaival egyutt 4-5 korjatékban.

interakcio Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre testbeszéddel vagy magyarul, vagy angolul
egy szoval.

Be tud kapcsolddni angol nyelvl tarsalgasba testbeszéddel vagy magyarul, vagy
angolul egy széval.

Tud angolul készénni, elkdszénni, megkdszonni, beleegyezést, elutasitast kifejezni
(yes-no).

El tud mondani 4-5 mondokat, el tud énekelni 4-5 dalt ugy, hogy kdvethetd, amit mond,
énekel.

Mesehallgatas kdzben az ismétl6déd, visszatérd szavakat, kifejezéseket tarsaival egydtt
vagy egyedul el tudja ismételni.

Felismeri az ismerés szavak irott alakjat.

Megérti az ismer6s szavak irott formajanak jelentését.

El tudja olvasni hangosan az ismer6s szavak irott alakjat.
El tud betlizni néhany ismert sz6t.

Olvasas

Az ismer8s szavak tdbbségét le tudja masolni.
iras Kihagyott betiik helyére tébbnyire be tudja irni a hianyzdkat ismerds szavakban.
Betlizve diktalas utan az ismerds szavakat le tudja irni.




26

Nikolov Marianne

2. tablazat: Kezd6 plusz szint

Beszédértés,
beszédkészség,
interakcio

Koévetni tudja az egyszerd, ismerds kontextusban elhangzo6 angol nyelv{ utasitasokat:
cselekvéssel, testbeszéddel, egy-két széval angolul tud rajuk valaszolni.

Részt tud venni az orai feladatokban az angol nyelvii éravezetést pontosan kdvetve.
Meg tudja érteni gyakori angol kifejezések, kérések, kijelentések, kérdések, leirasok,
események jelentését.

Rovid, egyszerli magyarazatbdl ki tudja talalni angol szavak jelentését egy angol
széval.

Kdévetni tudja révid angol mesék, torténetek menetének Iépéseit képek segitségével.
Részt tud venni tarsaival egyiitt 5-10 korjatékban.

Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre angolul néhany széval.

Be tud kapcsolédni angol nyelvi tarsalgasba angolul néhany széval.

Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre angolul néhany széval.

Tud angolul beleegyezést, elutasitast, kérést kifejezni egy-két széval.

Tud angolul egyszer( kérdést feltenni.

El tud mondani 5-10 mondokat, el tud énekelni 5-10 dalt ugy, hogy kdvethetd, amit
mond, énekel.

Mesehallgatas, mesemondas kdzben a visszatérd kifejezéseket tarsaival egyitt vagy
egyedul el tudja ismételni vagy el tudja mondani.

Olvasas

Felismeri az ismerés szavak, kifejezések, mondatok irott alakjat

Megérti az ismer&s szavak, kifejezések, mondatok jelentésének lényegét.
El tud olvasni hangosan egy ismert képeskonyvet.

Csendben, magaban el tud olvasni 4-5 ismert képeskdnyvet.

El tudja betlizni az ismert szavak egy részét.

iras

Az ismer8s szavakat tébbségét hibatlanul le tudja masolni.

Az ismer8s szavak tobbségét diktalas utan, kevés segitséggel, le tudja irni.

Egy képen lathaté dolgokrdl néhany szot tud irni.

Egy egyszerii szOvegbe, pl. kérdbivbe, a hianyz6 szavakat jelentésiiknek megfelel6en
be tudja masolni.

3. tablazat: Alapszint

Beszédértés,
beszédkészség,
interakcio

Az angol nyelvi 6ravezetést pontosan tudja kdvetni.

Pontositast tud kérni, ha valamit nem ért.

Tud kérdezni, segitséget kérni, ha nem ért valamit.

Meg tudja érteni angol dalok, mondokak, jatékok lényegét.

Meg tudja érteni a hallott mesék, torténetek Iényegét és azok menetét szemléltetés
segitségével (képek, film, rajzfilm).

Meg tudja érteni a szerepjatékokban tarsai szerepét, és tud rajuk reagalni.
Ismeretlen szavak, kifejezések jelentését ki tudja kovetkeztetni a kontextusbol.
Kérdésekre rdvid, a kontextusnak megfeleld valaszt tud adni.

Fel tud tenni révid, egyszerl kérdéseket kevés segitséggel.

El tud mondani egy mesét, torténetet képek és kérdések segitségével.

El tud jatszani egy rovid parbeszédet tarsaival vagy tanaraval ugy, hogy csak ritkan
valt magyarra.

Segiteni tud tarsainak, ha elakadnak, kérdeznek.
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Megérti az ismer&s rovid szovegek jelentésének lIényegét.

El tud olvasni hangosan néhany ismer6s képeskonyvet.

Csendben, magaban el tud olvasni 5-10 ismer6s képeskonyvet, mesét.

Megérti a néhany ismeretlen szét, kifejezést tartalmazo, révid leiré széveg, parbeszéd,
torténet Iényegét.

Rovid, egyszerd, ismeretlen szévegben konkrét informaciot ki tud keresni.

Olvasas

Az ismer8s szavakat, révid mondatokat, hibatlanul le tudja masolni.

Az ismer6s szavak tobbségét diktalas utan le tudja irni, helyességuket ellendrizni
tudja.

Rovid, egyszerii szoveget diktalas utan tébbnyire helyesen le tud irni.

Egy képen lathaté dolgokrdl révid, egyszer( mondatokat tud irni.

Ki tud tolteni egy egyszer( adatlapot személyes adatokkal.

iras

A héarom tablazatban foglalt kdvetelmények teljesitéséhez a tanuldknak kiilonbozd
stratégiakat is hasznalniuk kell. Néhany stratégiat alapvetden fontosnak tartunk, ezért
ezeket kiilon felsoroljuk. Ezek minden készségre vonatkozoan fontosak, és hasznala-
tukat a nyelvtanitas folyamatanak kezdetétdl a nyelvpedagodgusoknak tudatosan fej-
leszteniiik kell.
* Az ismerds szavakat, kifejezéseket az ismeretlenektdl el tudja kiiloniteni.
* A kontextusbol és hattértudasabol ki tudja kovetkeztetni szavak, kifejezések je-
lentését.
* Tudja hasznalni a képi és egyéb informaciot a nyelvi jelentés kikovetkezteté-
sére.
 Tarsanak segitséget tud adni, ha az nem ért valamit.
* Azismerds szovegben (képes szotar, mese, leirds) meg tudja talalni azt, amire nem
pontosan emlékszik.
* Tudja ellendrizni sajat teljesitményét.

Akovetelmények kozott felsorolunk néhanyat, amelyek a kultirahoz kthetéek. A mar
emlitett workshop résztvevoi fontosnak tartottak ezek megfogalmazasat.

4. tablazat: Kultura

Ismer néhany angol dalt, mondokat, jatékot, mesét, torténetet.

Kezdé szint . . x . . .
6200 szin Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsol6dé 1-2 tGinnepet és szokast.

Ismer szamos angol dalt, mondokat, jatékot, mesét.

Kezdé6 plusz Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsol6doé 3-4 Unnepet és szokast.

szint Ismer néhany célnyelvi kultirahoz kapcsolodo targyat, kifejezést, kdnyvet, helyet.
Tudja, hogy az angol nyelv{ kulturak szamos teruleten eltérnek a magyartol.

Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsolédo targyakat, kifejezéseket, torténeteket, meséket,
szerepl&ket, helyszineket.

Tudja, hogy az angol nyelvi kultirakban sok egyezés és eltérés talalhaté a magyar és
mas kulturakhoz képest.

Alapszint

A tablazatokban felsorolt kovetelmények az alabbi témakorokre és szovegtipusokra
vonatkoznak a KER ¢és a NAT alapjan:
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» Az ¢lovilag: allatok, novények, emberek

* Bemutatkozas, kiils6 és belso jellemzés

* Csalad és baratok

* Otthon, hazimunka, pihenés, jaték

* Iskola és tanulas

* 1d6, id6jaras, évszakok

* Vasarlas, szolgaltatasok

» Kozlekedés, jarmiivek, utazas, kirandulas, idiilés
* Napirend, hobbi, sport, szabadido

* Foglalkozasok

» Egészség, étkezés

« Erzések, vélemények

» Események, szokasok, iinnepek

 Helyek: varos, falu, hegyek, folyok, tengerek

Az alabbi szovegtipusok a legalkalmasabb feladatok kidolgozasara a fenti témako-
rokben:

* Mondodka, dal, jaték

* Mese, képregény, kalandtorténet, detektivtorténet, legenda

* Bolti feliratok, termékek cimkéi

* Hirdetés, reklamfiizet, brosara

* Lista, hasznalati utasitas, étlap, ételrecept

* Levél, tidvozlolap, email iizenet, text message

* TV program, mozimiisor

* tankonyv

* Ujsag, magazin, honlap

* parbeszéd, tarsalgas, telefonos beszélgetés, interji, szobeli leiras.

6. Osszegzés és tovabblépés

A tanulmany az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetének kritikus elemzését kovetden
felvazolta a nyelvtudas fejlesztésének és értékelésének elméleti kereteit az elsé hat
évfolyamon. Mint lattuk, az iskolai nyelvtanulas nem eléggé hatékony, és a tantervi
szabalyozas messze elmarad a gyakorlati igényektdl. A tanulmany masodik része
konkrét javaslatokat fogalmaz meg arra vonatkozdan, hogy milyen alapelvek hata-
rozzak meg az angol nyelv tanitdsanak modszertanat, €s mit kellene tudnia angolul
a magyar didkoknak a k6zoktatasban az 1-6. évfolyamon. A kovetkez6 1épés egyrészt
tudomanyos vitara bocsatani az itt megfogalmazottakat. Ezt a célt szolgalja a tanulmany
kozzététele. Ezen tul, a kovetelményeknek megfelelden pontosan meg kell hatarozni,
hogy milyen feladattipusok a legalkalmasabbak arra, hogy a tanuldk angol tudasat
a kovetelményeknek megfelelden fejlessziik, és fejlodésiikrol diagnosztikus tesztekkel
visszajelzést kapjunk. Uj feladatok készitésével és kiprobalasaval megtudhatjuk, meny-
nyire realisak az itt vazolt kdvetelmények.
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BEREGSZASZI ANIKO

A karpataljai magyar anyanyelvi
oktatas ideoldgiai és tantargy-
pedagodgiai szemléletvaltasarol®

About the ideological and methodological change of views of the Transcarpathian Hungarian
mother-tongue education

Language planning in educational context and different educational strategies play expressly important
role in the language maintenance of a minority community. Education is one of the effective means of
achieving goals of language planning. One of the most important tasks of mother-tongue education is to
make pupils able to handle and to solve all the linguistic problems that they can meet in the classroom
or outside the school. Thus the aim of the Transcarpathian Hungarian mother-tongue education should
be the following: to teach pupils mother tongue in an additive way (besides teaching the standard version
and its sphere of applicability, stress should lay upon the sphere of the local dialectological characteristics),
to make pupils aware of the linguistic diversity in a functional view, applying contrastive methods.

In my paper I will show the current state of realization of changing attitudes in the Hungarian mother-
tongue education. I will report on sow the linguistic research findings, the analysis made by the Hungarian
department of the Transcarpathian Hungarian College and the Institute named after Antal Hodinka can
be utilized and how they appear in everyday life, in the reality of the Transcarpathian Hungarian
community. I try to answer the question: does our work become complete, and is it realizable and if so,
in what way?

...akarmibe fogsz, legyen egyszerii, valjon egésszé.
(Horatius)

A tudoményos kutatasi eredmények gyakorlatba val6 iiltetésének leghatékonyabb
modja a nyelvi tervezés, azon beliil is az oktatastervezés folyamatdnak megfeleld el-
gondolasa. Az oktatds mind a tobbségi, mind a kisebbségi helyzetben 1év kozdsségek
esetében a nyelvi tervezési célok elérésének egyik leghatékonyabb eszkoze, hiszen az
oktatasi intézmények minden esetben valamely tarsadalmi, gazdasagi és/vagy politikai
célok mentén szervezik tevékenységiiket. Az oktatés igy a vallalt és a rejtett tarsadalmi
célok megvalositasanak legjobb terepe, €s mindig valamilyen ideologia mentén torté-
nik. Ez hatarozza meg mind a tartalmat, mind a megvalosits lehetséges stratégiait. Az
anyanyelv oktatdsanak esetében ezek az ideologiak meghatarozzak egyrészt a nyelvrol
val6 vélekedést, masrészt a nyelvvel valo boldogulés lehetdségeit. Az anyanyelvi ne-
velés folyamata sordn sztereotipiakat oszlathatunk, terjeszthetiink, legalizalhatunk és
konzervalhatunk a mindenkori valasztott ideologidnak megtelelden.

' A tanulméany a Bolyai Janos Alapitvany timogatasaval késziilt.
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Ahogyan a torténelem és a mindennapok soran valtozik egy kdzosség tarsadalom-
politikai helyzete, szerepe, sulya, lehetdségei, ugy jelenik meg mindez a kdzosség
oktatasanak tartalmaban €s stratégiaiban. A tarsadalmi, k6zosségi céloknak megfele-
16en torténik az oktatas céljait meghatarozo ideoldgia megvalasztasa. Majd a megva-
lasztott ideologia megjelenik az oktatas gyakorlataban. Mindez hozhat mutathato/
mérheté eredményeket vagy eredménytelenséget egyarant.

A karpataljai és mas kisebbségi magyar kozosségek esetében is a szocializmus évti-
zedei kitermelt€k az oktatasban is megjelend, a rendszer tarsadalompolitikai céljainak
megfeleld ideologiakat. Evtizedekig mind Magyarorszagon, mind a hataron tili magyar
felcseréld szemléleti, a kiilonbségek elmosasara torekvd, a nyelvi valtozatossagot
figyelmen kiviil hagy6é anyanyelvi oktatas folyt az iskolakban. Az 1990-es évektol
kezd6déen szamos tudomanyos kutatas bizonyitotta az olyanfajta felcseréld szemlélet
eredménytelenségét, melynek soran nem tudatositjak a diakokban sajat regionalis nyelv-
valtozataik jellegzetességeit, értékeit, hanem mindent a magyar(orszagi) standard nyelv-
valtozat normaihoz mérnek, s mindazt, ami nem egyezik ezzel az eszménnyel, stig-
matizaljak (a karpataljai magyar oktatasra vonatkozoéan lasd pl. Beregszaszi 2002, 2004;
Beregszaszi és Csernicsko 1996, 2004a, 2004b, 2007a, 2007b; Beregszaszi, Csernicsko
és Orosz 2001; Csernicsko 1996; Csernicsko szerk. 2003; stb.). Ezek a régi beidegzo-
dések és eredménytelen modszerek azonban nem multak el nyomtalanul a szocializ-
mussal egyiitt, hanem a mai napig befolyasoljak példaul a karpataljai magyar iskolakban
az anyanyelvi nevelés hatékonysagat (a gyakorlatban: eredménytelenségét) is. Ebbol
kovetkezen elodazhatatlan feladata volt a k6zosségnek az elmult husz évben bekovet-
kezett tarsadalompolitikai és ideologiai valtozasokat figyelembe véve az 01j nyelvészeti
paradigmaknak ¢s azok kutatasi eredményeinek leszivarogtatasa az oktatasba, mely
feladat természetszeriileg magaval vonja az anyanyelvi nevelés reformjat is.

Ukrajna fiiggetlenségének els6 évtizede, az 1990-es évek szamos valtozast hoztak
a karpataljai magyar k6z0sség szakmai €s politikai 6nszervezddésében (szakmai €s
tudomanyos tarsulasok, érdekvédelmi szervezetek alakultak, 1étrejott példaul a Karpat-
aljai Magyar Pedagogusszovetség, 1asd még Csernicsko 1998; Beregszaszi 2002; Orosz
2005), illetve oktatasi rendszerében is (kiépiilt az anyanyelvii iskolahalozat az dvodatol
a fels6oktatasig, magyar tannyelvii 6vodai csoportok alakultak, 1étrejott a Karpataljai
Magyar Tanarképz6 Foéiskola, lasd Orosz 2005). A karpataljai magyar kdzosség meg-
fogalmazta nyelvi tervezési, azon beliil oktatastervezési céljait, melyek 1ényege az
anyanyelv-dominans kétnyelviiség kialakitasa az allamnyelv és egy idegen nyelv meg-
feleld szintli ismerete mellett, az anyanyelvii iskolahalozat, a magyar nyelv és kultura
értékének, helyi sajatossagainak és presztizsének megorzésével (vo. Beregszaszi 2002).
A megvalositashoz pedig az anyanyelvi nevelés reformjara van sziikség.

A sziikséges szemléletvaltas azonban csak jol atgondolt oktatasi stratégiai dontések
segitségével valosithaté meg és a Milyen volt? — Miért akarunk valtoztatni? — Hogyan
lehet ezt elérni? — Milyen legyen? négyes tengely mentén gondolando el.

A milyen volt a korabbi ideologia és annak kovetkezményei az anyanyelvi oktatas
szemléletében kérdésre a kovetkez6 6sszefoglalast adhatjuk:

— a felcserélé szemlélet dominanciaja az anyanyelv oktatasaban,

— az egynormaju nyelvi eszmény kdvetése,
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— a kétnyelviiség nyelvi hatasainak és kdvetkezményeinek negativ megitélése,
megbélyegzése,

— anyelvjarasok és nyelvjarasi jelenségek negativ megitélése, megbélyegzése,

— anyelv valos hasznalati lehetdségeit figyelmen kiviil hagyé grammatika-kézpon-
ta oktatas.

Miért jott el az ideje a szemléletvaltasnak, mi okbol akarunk valtoztatni az anyanyelvi
oktatas stratégiain? ElsOsorban a kdzosségi hasznosithatosag érdekében, illetve mert
ahogyan megvaltoztak a karpataljai magyar kdzosség lehetdségei, tigy valtak talhala-
dotta, cafolhatova, akar vallalhatatlanna a korabbi ideoldgiak mentén kialakitott szem-
1életmdd elemei. Mindezek utdn megtortént kozosségi viszonylatban a problémafel-
vetés, majd fokozatosan tudomanyos eredmények, alapkutatasok igazoltak a korabbi
ideologidknak megfeleld szemlélet 1étjogosulatlansagat, eredménytelenségét (lasd pl.
Beregszaszi, Csernicskd és Orosz 2001; Beregszaszi 2002, 2004; Csernicsko szerk.
2003; Beregszaszi €s Csernicsko 2004a, 2004b, 2007a, 2007b; Karmacsi 2007; Kont-
ra 2010). Kimondatott tovabba kdzosségi szinten, hogy az oktatasban korabban ural-
kodé szemlélet nem felel meg a kurrens, elfogadhato tarsadalompolitikai, kozosségi
normaknak, példaul a nyelvi emberi jogi feltételeknek (Beregszaszi és Csernicskod
2004b, 2007a, 2007b).
A szemléleti reform elméleti, stratégiai szinten tehat azt jelenti, tudjuk, mi helyett,
és tudjuk, mit akarunk. Az anyanyelv oktatasanak viszonylataban a kdvetkezoket:
— felcseréld helyett hozzaado szemlélet alkalmazasat,
— egynormajusag helyett a nyelvi valtozatossag tényére épit0 tantargy-pedagdgiai
stratégiat,
— a karpataljai magyar nyelvhasznalat valds lehetségeinek és elemeinek a figye-
lembevételét az oktatas soran,
elfogadasat és megjelenését az oktatasban,
— hozzaad6 szemlélet alkalmazasat a nyelvjarasi jelenségek megitélésében,
— avalos ¢€lethelyzetekben hasznosithato nyelvi tudas kozvetitését kommunikacio-
kdzponta oktatas segitségével.

Az iskolai anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb feladata, hogy felkészitse a tanulo-
kat mindazon nyelvi kihivasok megoldasara, kezelésére, amelyekkel az iskolaban és
az iskolan kiviil talalkozhatnak. Ezért nem mindegy, hogy ezt milyen szemléletben,
milyen tudomanyos kutatasi eredmények figyelembevételével, melyekre alapozva
teszi.

A karpataljai magyar anyanyelvii oktatas célja az kell legyen, hogy additiv, hozzaado
szemléletben tanitsa a tanulok anyanyelvét, a standard nyelvvaltozat és hasznalati kore
mellett tudatositsa a helyi nyelvjarasi jellegzetességek hasznalati korét, valamint
anyelv valtozatossagat funkcionalis megkozelitésben, kontrasztiv mddszereket alkal-
mazva (v0. Beregszaszi és Csernicskd 2007; Beregszaszi 2009). Ennek a szemlélet-
valtasnak a tarsadalmi, kdzosségi hozadéka pedig az, hogy a tanulok kommunikativ
kompetenciajanak szerves részévé valik a beszédhelyzethez automatikusan igazodo
(szobeli és irasbeli) nyelvhasznalat képessége. A nyelv hasznalat kzben torténd val-
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tozasanak, alakulasanak ténye és alakitasanak képessége pedig a mindennapi eredmé-
nyes kommunikacio feltétele.

A gyakorlatban tehat egy tantargy-pedagdgiai reform megvaldsitasara van sziikség,
ami a karpataljai magyar kozosség esetében most van folyamatban.

A reform leglényegesebb 1épése a gyakorlatba iiltetés, a hogyan? ujragondolasa,
ennek megfeleléen az anyanyelvi oktatas tartalmi és stratégiai (problémamegoldo)
feltételeinek egyeztetése, az 0sszhang kialakitasa oktatastervezési 1épések segitségével.
Ezutan kovetkezik a szemléletvaltas alapjait jelentd tudomanyos eredmények beépité-
se az oktatas folyamataba és mindennapi gyakorlataba.

A reform megvalositasanak és megvalosithatosaganak ot alapvetd Osszetevo-
je van:

— a tudomanyos alapkutatasok megléte: a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foiskolan és annak Hodinka Antal Intézetében folyd nyelvészeti kutatasok és
azok eredményeinek hasznositasa,

— a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskolan folyo magyar szakos tanar-
képzés,

— az ideologiavaltas és szemléletvaltas kodifikalasa: tantervek, tankdnyvek, okta-
tasi segédletek, modszertani Gtmutatok készitése az uj szemléletnek megfele-
16en,

— a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség €s a Rakoczi Foiskola égisze alatt
folyd szakmai tovabbképzések és konferencidk, melyek a szemléletvaltas 1€pé-
seit, lehetdségeit és modszereit és eredményeit kozvetitik a tudos- és pedagogus-
tarsadalom felé,

— atudomanyos utanpétlas nevelése.

Az elmult 15 évben a Rakoczi Féiskola, annak Limes, késébb Hodinka Antal Intézete
és Magyar Tanszéki Csoportja szamos elméleti és gyakorlati vonatkozasu kutatast
végzett a karpataljai magyar kozosség nyelvallapotanak, nyelvhasznalati sajatossa-
gainak vonatkozasaban, melyek elsdsorban a kovetkezo teriiletekre terjednek ki:
* a karpataljai magyar nyelvhasznalat tudomanyos (legféképpen szociolingvisztikai)
vizsgalata;
* irott és besz¢Elt nyelvi adatbazisok épitése, archivalasa, elemzése;
* a helyi magyar nyelvhasznalat nyelvtervezési, oktatastervezési problémainak at-
tekintése, javaslatok megfogalmazasa;
 anyelvileg vegyes csaladban felnové gyermekek nyelvi fejlédése;
» a magyar sziil6k iskolavalasztasi és tannyelv-valasztasi stratégiai,
* a karpataljai migracios tendenciak alakulasa;
* oktatas, tovabbképzés;
 kutatasszervezés;
 a tudomanyos utanpotlas nevelése, segitése;
» anyelvészetiek mellett tarsadalomtudomanyi kutatasi programok segitése, tamo-
gatasa.

A Hodinka Intézet és a Magyar Tanszéki Csoport az MTA hataron tuli kutatéallomasai
kozotti egyiittmiikodés révén szamos, az egész Karpat-medencére kiterjedd kutatasi
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programba is bekapcsolodott. Ilyen korpuszmunkalat a Magyar Nemzeti Szdvegtar
épitése, vagy a magyar nyelv ,,detrianonizalasa”, hatartalanitasa, azaz lexikografiai
munkalatok végzése. Az intézetnek és a tanszéknek szamos olyan kiadvanya jelent
meg, mely a karpataljai magyar kdzdsség valos nyelvi, nyelvpolitikai, oktatasi, demog-
rafiai stb. helyzetének bemutatasaval foglalkozik (Csernicsko szerk. 2003, szerk. 2010;
Csernicsko 2004, 2005, 2006; Beregszaszi és Csernicskd 2004a, 2004b; Beregszaszi
és Papp szerk. 2005; Molnar és Molnar 2005; Beregszaszi ¢s Csernicskd 2006;
Csernicsko és Marku szerk. 2007; Karmacsi 2007; Csernicsko, Hires-Laszl6 és Marku
szerk. 2008; Marku 2008; Karmacsi és Marku szerk. 2009; Braun, Csernicské és Mol-
nar 2010).

A moédszertani szemléletvaltas kdvetkezo fontos allomasa, hogy a kutatasi eredmé-
nyeink bekeriiljenek a karpataljai magyar nyelvii iskolai oktatasba. E10szor a 2005-ben
megjelent magyar nyelv tanterv (Kotyuk és mtsai 2005b) probalta kodifikalni és atiil-
tetni az oktatas mindennapi gyakorlataba a kutatasi eredményeinkre alapitva a hozza-
ado (additiv) anyanyelv-oktatasi szemléletet (vO. Beregszaszi 2009).

Ukrajnaban a 2005/2006. tanévben megkezd6dott az europai normaknak megfeleld
12 évfolyamos képzésre valo attérés. Az atallas természetszeriileg vonta maga utan a
tantervek és tankonyvek atszerkesztését, atdolgozasat is. Az orszag 100-nal tobb magyar
tannyelvil iskoldja szamara az anyanyelv és az integralt (nemzeti és vilagirodalom)
irodalom tanterveket az Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma altal kiirt
palyazatra a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola és a Karpataljai Magyar
Pedagogusszovetség egyiittmitkodésében egy olyan munkacsoport készitette el, amely
szakképzett nyelvészekbdl, irodalmarokbol és gyakorld kdzépiskolai tanarokbol allt.
A benyujtott nyelv és irodalom tantervet a minisztérium elfogadta és hivatalosként
ismerte el (lasd Kotyuk és mtsai 2005a, 2005b).

Ha nyelvtudomanyi megkozelitésben vizsgaljuk meg a Magyar nyelv tanterv ut-
mutatdjaban megfogalmazott és a tananyag tartalmaban, bemutatasanak szemléleté-
ben és szerkezetében tobbé-kevésbé kovetkezetesen alkalmazott koncepcidt, akkor
azt mondhatjuk: az 0j tanterv révén a karpataljai magyar iskolai anyanyelvi nevelés
a modern nyelvtudomany és nyelvpedagogia alapelveire épiil. A korabbi tantervekkel
ellentétben nem a grammatika oktatasat tekinti f6 feladatanak, hanem azt, hogy az
iskolabol kikeriilok képesek legyenek minden helyzethez megtalalni a megfeleld
nyelvi valtozatokat és grammatikai formakat. Ez pedig nem mas, mint a kommuni-
kativ kompetencia, a helyzethez igazodd nyelvhasznalat, vagyis: a nyelvhasznalat
helyénvalosaganak ismerete. Ez a hozzaallas mindenképpen 11j a korabbi tantervek
grammatika-kdzpontisagahoz képest, ami azonban nem jelenti azt, hogy a nyelvta-
ni rendszer megismertetésére nem forditanak kellé figyelmet a szerzok. A szemlé-
letvaltas azt jelenti, hogy a nyelvtant nem dncélian kell tanitani, hanem azért, hogy
a tanul6 konnyen, magabiztosan és tudatosan tudjon valogatni a rendelkezésére alld
nyelvi elemek koziil, amikor egy konkrét élethelyzetben kell szoban vagy irasban
megnyilvanulnia.

Mindenképpen 1), a nemzetkozi és magyar nyelvtudomany szellemiségével egye-
z0 az Uj tanterv szemléletvaltasa a magyar nyelv kiilonb6z6 valtozataival, a nyelvi
valtozatossaggal kapcsolatban. Hiaba is keresnénk a tantervben olyan részeket, amely
arra buzditja a tanarokat, hogy irtsak ki a tanulok nyelvhasznalatabol a nyelvjarasi
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jelenségeket vagy a magyar nyelv karpataljai helyzetébdl adodo kontaktusnyelvi
hatasokat. Azaz: a tanterv nem a felcseréld (szubtrakitv), hanem a modern nyelvé-
szeti és nyelvpedagodgiai allaspont altal képviselt, nyelvi emberi jogi szempontbol is
tamogatandé hozzaadd (additiv) nyelvszemléletet alkalmazza és ajanlja a pedago-
gusoknak. Ebben a tantervben eldszor jelennek meg olyan témakorok, mint példaul
az alabbiak: Nyelv és nyelvvaltozatok. A nyelv valtozékonysaga és viszonylagos al-
landosaga. Egy ember — tobb nyelvvaltozat. A nyelvvaltozatok virtualis egyenldsége
és aktuadlis egyenlétlensége. A nyelvi alapu diszkriminacio és a nyelvi tolerancia.
A helyi magyar nyelvvaltozatok jellemzd sajatossagai (nyelvjarasi jellemzok, a nyel-
vi kontaktusok hatdsai: kélcsonzés, kédvaltas, pragmatikai sajatossagok); a magyar
nyelv mas valtozataihoz viszonyitott kiilonbségek. A szituativ (beszédhelyzethez iga-
zodo) nyelvhasznalat.

A tanterv szerkezete szerint az 5-9. osztalyban keriil sor a nyelvtani ismeretek at-
adasara, s a 10-12. osztalyban a stilisztika, a retorika, illetve a nyelvvaltozatok és
a nyelvi valtozatossag tanitasa soran nagyobb figyelem jut a hasznosithato nyelvésze-
ti és nyelvhasznalati ismeretek és készségek elsajatittatasanak, illetve kialakitasanak
és begyakorlasanak.

Az1j tanterv megjelenése magaval vonta a neki megfelel6 tankonyvek iranti igényt
is. A régi tankdnyvek elavult szemlélete helyett olyan tankonyvek készitése van folya-
matban, melyek nemcsak az irodalmi nyelvvaltozat és a grammatika oktatasara foku-
szalnak, hanem figyelembe veszik a nyelv valtozatossagat és a karpataljai magyar
kozosség valos nyelvallapotat, nyelvhasznalatanak jellemzdit is (1asd pl. Kotyuk 2005;
Beregszaszi 2010).

Sajnalatos, és az ukrajnai allami oktataspolitika tervezetlenségét és kiszamithatat-
lansagat, vagyis az elgondolt oktatastervezési 1épések megvalositasanak nehézségeit
jelzi, hogy a 12 osztalyos rendszerre valé attérés nem fejez6dott be az orszagban. 2010
nyaran ugyanis a parlament megszavazta a 11 osztalyos képzéshez valo visszatérést,
ami a gyakorlatban, a karpataljai magyar iskolak gyakorlataban is, egy 10j, egy tanévre
érvényes anyanyelvi tanterv bevezetését eredményezte, amely gyakorlatilag 6sszevon-
ni volt kénytelen a korabban két tanévre tervezett, a szociolingvisztika €s a retorika
targykorében mozgd tananyagot (Csernicskod, Beregszaszi, Braun és Hnatik-Risko
2010).

Az 1j ideoldgia és szemlélet tantervi kodifikalasa utan kdvetkezo oktatastervezési,
tantargy-pedagogiai 1épés a fentebb megfogalmazott elméleti tételeknek a gyakorlatba
iltetése. Ennek egy lehetséges modjat példazzak az alabbi feladatok, melyek a karpat-
aljai magyar iskolak szamara késziilt 0j 10. osztalyos Magyar nyelv tankdnyvbol valok
(lasd Beregszaszi 2010).

Korabban a helyi magyar iskolak szamara késziilt magyar nyelv tankonyvek vagy
mélyen hallgattak a karpataljai magyar nyelvhasznalat jellegzetességeirdl, vagy
stigmatizaltak azokat. A szemléletvaltasnak a gyakorlatban valo megjelenését mutatja
a jellegzetesen karpataljai nyelvi, nyelvkornyezettani (pl. kétnyelviiségi hatasbol ere-
dé) tényekre és a nyelvi valtozatossag tudomasul vételére épiilé elmélet és hozza
kapcsolodo feladatok megjelenése a tankdnyvekben.

Feladatok a 10. osztaly szamara késziilt Stilisztika tankdnyvbol:
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1. A nyelvi valtozatossag tényének és a kommunikativ kompetencia létének elfogaddsa
 Alkossatok meg azokat a beszédszituaciokat (megnevezve a szituacié elemeit),
amelyekben helyénvaldak a kovetkezd koszonési és megszolitasi formulak: Jo
reggelt kivanok, doktor ur! Jo reggelt, dragam! Jo reggelt, gyerekek! Viszlat! Pa,
édesem! Na huztam, csa!
* Valasszatok egy részletet Gardonyi Géza Egri csillagok cimii regényébdl, és mond-
jatok el a részlet tartalmat a kdvetkez6 beszédszituaciokban:
irodalmi szakkéron beszéltek a regényrdl osztalytarsaitoknak,
filmrendezdként a valasztott jelenetben jatszo szinészeknek,
a barataidnak és kotetlen beszélgetés keretében.
Figyeljétek meg, hogyan valtozik a tartalom nyelvi megformaltsaga, hogyan val-
tozik a stilus a beszédhelyzetnek megfelelGen!

2. A karpataljai magyar nyelvhaszndlat jellegzetességeinek figyelembevétele

« Vizsgéljatok meg sajat csaladotok névhasznélatat! rjatok le édesapatok és édes-
anyatok nevét, édesanyatok leanykori nevét, a sajat nevetek teljes formajat ma-
gyarul és ukranul, majd figyeljétek meg rajtuk a karpataljai magyar névhasznalat
sajatossagait!

» Készitsetek tablazatot arrdl, hogy szolitjak édesapatokat, édesanyatokat, esetleg
a veletek €16 nagysziileiteket: munkahelyi fonékeik, beosztottjaik, munkatarsaik,
szomszédaik, barataik, és hogyan szolitjak meg oket idegenek?

» Képzeljetek el és jatsszatok el egy olyan parbeszédet, amely soran egy karpataljai
magyar beszélget egy Magyarorszagrol ide latogatott magyarral! A mellékelt
szoszedetbdl illesszétek be a szavakat a parbeszédbe odaillé moédon! Mi alapjan
dontottetek?

Paszport, gongyéleg, banka, utlevél, elektricska, intercity vonat, majka, kojal.

* Ahelyi magyar sajtotermékekbdl gytjtsetek olyan szavakat és kifejezéseket, ame-
lyek Magyarorszagon nem hasznalatosak, de a karpataljai magyar nyelvben igen!
(pl. hrivnya, gyermekintézmeény *6voda’, ’iskola’ jelentésben)

« Vegyétek kezetekbe a Magyar Ertelmez6 Kéziszotar 2003-ban megjelent masodik,
atdolgozott kiadasat, amely mar karpataljai magyar szavakat is tartalmaz! Nézze-
tek utana, mit jelentenek a karpataljai magyarban és mit a magyarorszagi magyar
nyelvben a kovetkez6 szavak: biro, felszamol, beteglap, csenget.

* Olvassatok el figyelmesen a kodvaltas tipusait bemutaté tizenkét példat! Majd
sajat, illetve kornyezetetek nyelvhasznalatat véve alapul, mondjatok ti is példakat
a kodvaltasra a karpataljai magyar beszélt nyelvbdol!

» Képzeljetek el egy olyan beszédszituaciot, melyben kodvaltasra keriilhet sor
a beszélgetés soran! Nevezzétek meg a szitudcid elemeit, majd jatsszatok is el
a jelenetet!

» Hazi feladatként figyeljétek meg lakohelyeteken az emberek nyelvhasznalatat!
Milyen a kétnyelviiség hatasaként jelen 1év6 nyelvhasznalati jelenségekre tudtok
példat gytjteni a kdrnyezetetekben elhangzé beszélgetéseket figyelve? Irjatok le
a hallott példakat!

» Képzeljétek el és jatsszatok el az alabbi beszédhelyzeteket, amelyeknek karpatal-
jai magyarok a szerepldi. A beszédpartnerek megszolalasaiban hasznaljatok helyi
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nyelvi jellegzetességeket, nyelvjarasi vagy kétnyelviiségi jelenségeket odailld

modon:

— a beregszaszi piacon egy oreg, falusi nénitdl zoldséget vasaroltok,

— valamilyen hivatalos tigyben egy hivatalnoknal jartok (mind a ketten beszéltek
magyarul),

— magyarul is tudo ukran baratoddal talalkozol és beszélgettek a tegnapi bu-
lirol.

Valogassatok a szoszedetbdl!
Paszport, csokolom, viszont latasra, privet, ugorka, szpravka, kopek, mdle,
csajok, szétcsuszas, tudnak hozni maganak, legyen szives, tessék szives lenni
A nem standard nyelvi elemek esetében mindig nevezzétek meg standard valto-
zatukat, illetve azt, milyen mas szituacioban kellene a standard valtozatot hasz-
nalni!

* Olvassatok el a szoveggyljteménybdl A kisebbségi nyelvek megtartasanak alap-
vetd feltételei cimii irast, mely a karpataljai magyar kisebbség nyelvi helyzetérol
sz6l! Majd foglaljatok 0ssze irasban, milyen feltételei vannak egy kisebbségi nyelv
megmaradasanak!

» Készitsetek egy legalabb 6t pontbol allé torvénytervezetet, mely a sajat lakohe-
lyetek nyelvhasznalati jogait szabalyozna!

* A szoveggylijteményben megtalaljatok a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foiskola kétnyelvii hivatalos leckekonyvének elsé oldalait. Ennek a kétnyelvii
dokumentumnak a mintéjara készitsétek el iskolatok kétnyelvii didkigazolvanya-
nak mintajat!

» Végezzetek terepszemlét lakohelyeteken, gytijtsétek Ossze, milyen kozteriileti
tajékoztaté és figyelmezteto feliratok talalhatok a kdrnyezetetekben! Amennyiben
a felirat vagy tabla csak ukran vagy csak magyar nyelvi, készitsétek el masik
nyelvil valtozatat! Majd készitsétek el két nyelven azokat a tablakat (jeleket, ab-
rakat, képeket is hasznalhattok), amelyek szerintetek hianyoznak lakohelyetek
kozteriileteirdl!

A tanterv és a tankonyvek kinalta lehetdségek gyakorlatba valo atiiltetése a szemlélet-
valtas folyamatanak leglényegesebb része. Ez azonban mar nem a nyelvészek felada-
ta. Sok mulik a gyakorldo magyartanarok hozzaallasan, nyelvészeti és tantargy-peda-
gogiai felkésziiltségén. Az pedig a pedagogusképzés és -tovabbképzés feladata, hogy
ezek a szakmai feltételek meglegyenek. Az additiv szemlélet megvaldsulasat a gya-
korlatban az alkalmazott funkcionalitas, vagyis a kovetkezo tantargy-pedagdgiai axi-
omak segitik, illetve teszik lehetdvé, melyek a tanarképzés és -tovabbképzés soran
jutnak el a hasznosulasig:
» minden nyelvvaltozatnak megvan a szerepe és helye az életben, és ennek a meg-
tanitasa, tudatositasa az iskola feladata,
» nem helyénvalo az iskolaban az egyes (alacsonyabb ptesztizsii) valtozatok lerom-
bolasa, elfelejtetése,
+ az iskola feladata a kommunikacios képességek tovabbfejlesztése, a szituativ
nyelvhasznalat képességének kialakitasa,
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* az anyanyelvi nevelésnek nem lehet célja a tanuldk alapnyelvének kiirtasa, lerom-
bolasa, nem a helyett, hanem a mellé tanitja a standard valtozatot,

* az ¢16beszéd tovabbfejlesztése azt is jelenti, hogy megtanitjuk azt, hogyan lehet
a mindennapokban rank varé kommunikacios szerepeket céljainknak megfeleléen
verbalisan (is) megoldani,

* mindebbdl egyenesen kovetkezik, hogy minden nyelvvaltozatnak, stilusrétegnek,
nyelvi elemnek megvan a maga hasznalati kore, azt kell tudnunk csupan, mi, hol,
mikor helyénvalo,

* atarsasnyelvészeti szemléletet, illetve a kontrasztiv modszert nemcsak azokon az
orakon kell alkalmaznunk, ahol a nyelv és tarsadalom kapcsolatarol, a nyelvi
valtozatossagrol, a nyelvjarasokrol és azok értékeirdl esik szo, hanem minden nap,
valamennyi oran.

Ennek a nyelvhasznalati képességnek a kialakitasan és fejlesztésén kell faradoznia az
iskolai anyanyelvi nevelésnek. A karpataljai magyarnyelv-oktatasnak az kell legyen
a célja, hogy az iskolabol kikeriilok nyelvhasznalata automatikusan igazodjék a be-
szédhelyzethez.

Nem véletlen tehat, hogy a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan az
anyanyelv kiillonbdz0 valtozatai hasznalatanak helyénvaldsagara oktatjuk a hallgatokat;
arra, hogy minden nyelvvaltozatnak megvan a szerepe €s helye, és az iskola feladata
ennek a helynek a megtanitasa, nem pedig az egyes valtozatok lerombolasa, elfelejte-
tése. Azt, hogy a jové pedagodgusai ezt a szemléletet a magukéva tegyék, azzal is
megprobaljuk segiteni, hogy korszer(i nyelvészeti €s tantargy-pedagdgiai alapismere-
tekkel vértezziik fel oket.

Mindenekel6tt vilagossa kell tenniink, hogy az iskolai magyarorakon nem dltalda-
ban ,,4” MAGYAR NYELV grammatikdjat tanitjuk, illetve tanuljuk (hiszen tudjuk:
nem is létezik altalaban vett nyelv, minden nyelv nyelvvaltozatok 0sszessége), hanem
a magyar nyelv standard valtozatanak (vagy ahogyan az iskolai tankonyvek és tan-
tervek nevezik: az irodalmi és kéznyelvnek) a normadit kdzvetitjiik tanitvanyaink felé.
Ami tehat nem egyezik a standard normaval, éppugy lehet helyes, szabalyos és jo
magyarul, csak épp nem a standard nyelvvaltozat szabalyai szerint. A mi feladatunk
pont az, hogy felhivjuk a standard és nem-standard nyelvvaltozatok kdzotti kiilonb-
ségekre a figyelmet, és tudatositsuk, melyik nyelvi elem tartozik az egyik s melyik
a masik valtozathoz, melyik nyelvi jelenség hasznalhato az egyes beszédhelyzetek-
ben; am egyetlen pillanatra sem feledkezhetiink meg arr6l, hogy mindezt nem fel-
cseréld (szubtraktiv), hanem hozzaado (additiv) szemléletben tegyiik, tanuldink
nyelvhasznalatanak megbélyegzése nélkiil (v6. Beregszaszi és Csernicsko 2007a,
2007b; Beregszaszi 2009).

ATI. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan a magyar szakos tanarképzésben
anyelvészeti diszciplinak, valamint Az anyanyelv oktatdsdanak modszertana cimi targy
oktatasa a fentebb megfogalmazott elvek és elméleti tételek mentén folyik (vo. Bereg-
szaszi és Csernicsko szerk. 2008). Ezt példazzak az alabbi allamvizsgatételek (BA as
MA szint), amelyekben a gyakorlatban is megjelennek a fentebb megfogalmazott
modszertani alaptételek.
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3AKAPIIATCBKHUM YTOPCHKHM IHCTUTYT IM. ®. PAKOII 11
II. RAKOCZI FERENC KARPATALJAI MAGYAR FOISKOLA
JNEP)KABHHUM ICIIUT / ALLAMVIZSGA, BA
* CrertianpHicTs / Szak: 6.010100 ,,Ilenarorika i MeToAMKa CEPETHBOT OCBITH.
Moga Ta miteparypa (yropceka)”
* Hapuansuuit npeamet / Tantargy: Yropcbka MoBa, JiTeparypa
3 METOIMKOIO BHUKJIATaHHI

No 2. sz. vizsgatétel

* 1. Az anyanyelvi nevelés modszertani elvei. Az anyanyelv oktatdsanak additiv,
illetve szubtraktiv lehetdsége. A hozzaadd szemlélet és a kontrasztiv modszer sziik-
ségessége ¢s helyénvaldsaga a karpataljai magyar iskoldkban. A nyelvjarasi jelen-
ségek és a kontaktushatasok megkozelitése az oktatds soran.

* 2. A magyar beszédhangok egymasra hatdsa a beszédben (hangrendi harmonia,
illeszkedés, hasonulas, 6sszeolvadas stb.).

* 3. Amagyar nyelvii vallasos irodalom kialakulasdnak tarsadalmi sziikségszeriisége.
Az Omagyar Maria-siralom, a Margit-legenda, a Ferenc-legenda. Az elsé Bibliafor-
ditasok.

3AKAPIIATCHKHI YITOPCHKHI IHCTUTYT IM. ®. PAKOIII 1T
1. RAKOCZI FERENC KARPATALJAI MAGYAR FOISKOLA
JIEPXKABHUW ICIIUT / ALLAMVIZSGA, MA
* Hanpsim, criertianesHicTs / Szak, szakirdny: 0101 Ilemaroriuna ocsita. 7.010103
[Tenarorika i MeTonnKa cepeqHbOi OcBiTH. MoBa i JiTeparypa (yropceka) /
Magyar nyelv és irodalom
* MOBO3HABCTBO Ta yropchka MOBa 3 METOIUKOIO BHKJIATaHHS
(3arainpHE MOBO3HABCTBO, COITIOIHTBICTHKA)

No 11. sz. vizsgatétel
* 1. Anyelv valtozatossaga és valtozasa. A nyelvek és nyelvvaltozatok virtualis egyen-
18sége ¢és aktualis egyenldtlensége.
* 2. Anyelv szerepe az identitas alakuldsaban. A nyelvhasznalat joga. Nyelvmegtartas
és nyelvcsere fogalma. Készitsen egy oravazlat-tervezetet, melyben a fenti fogal-
makat magyarazza feladatok segitségével a 11. osztalyban!

A II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola és a Karpataljai Magyar Pedago-
gusszovetség megalakuldsa ota kiemelt kérdéskorként foglalkozik a karpataljai magyar
iskolaban tanité tanarok szakmai tovabbképzésével, példaul éves rendszerességgel
a Karpataljai Nyari Kolcsey Pedagogusakadémia keretein beliil. A Hodinka Intézet és
a Magyar Tanszék munkatarsai ezen kiviil el6adasokat tartanak rendszeresen Ungvaron
a Karpataljai Pedagogus-tovabbképzd Intézet szervezte modszertani kurzusokon is.
Ezeken a szakmai taldlkozokon a karpataljai magyar szakos tarsadalmat leginkabb
érintd és érdekld kérdések keriilnek megbeszélésre. Az alabbi, az emlitett szakmai
tovabbképzéseken elhangzott eldadasok cimei is mutatjak azt a szemléletbeli irdnyt és
problémafelvetd igényt, amelyet a karpataljai magyar pedagdgustarsadalom felé koz-
vetitiink az anyanyelv oktatdsanak vonatkozasaban.
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* Nyelvhasznalatunkrol: az oktatisban hasznosithato modon. Karpataljai Nyari
Kolcsey Pedagogusakadémia — 2009. Beregszasz (Csernicsko Istvan)

* Az ukrajnai kisebbségi oktatas és a nyelvpolitika kapcsolata. Karpataljai Nyari
Kolcsey Pedagogusakadémia — 2009. Beregszasz (Csernicsko Istvan)

* A hivatali magyar nyelv és a hivatalos nyelvhasznalat Ukrajnaban: jogok és le-
hetdségek. Karpataljai Nyari Kolcsey Pedagdgusakadémia — 2009. Beregszasz
(Csernicsko Istvan)

» Ervek az anyanyelven (domindns nyelven) folyo oktatas mellett. Karpataljai Nya-
ri Kdlcsey Pedagogusakadémia — 2009. Beregszasz (Csernicsko Istvan)

» Kommunikacio-kdzpontu anyanyelvtanitds a gyakorlatban. Karpataljai Nyari Kol-
csey Pedagogusakadémia — 2008. Beregszasz (Karmacsi Zoltan)

* Nyelvtudomanyi kiadvanyok, publikaciok Karpataljan (1990-2008). Karpataljai
Nyari Kolcsey Pedagogusakadémia — 2009. Beregszasz (Karmacsi Zoltan)

* Anyanyelvi oktatasunk és a hozzdaado (additiv) szemlélet: az uj (2005-6s) magyar
nyelv tanterv kinalta lehetéségek. Karpataljai Pedagdgus-tovabbképzd Intézet —
2009. Ungvar (Beregszaszi Aniko)

* A stilisztika oktatdasanak tantargy-pedagogiaja. Karpataljai Nyari Kolcsey Peda-
gbgusakadémia — 2009. Beregszasz (Beregszaszi Aniko)

A szemléletvaltas utolso, de nem kevésbé fontos dsszetevije a folytonossagot biztosi-
to tudomanyos utanpotlas nevelése. A Rakoczi Foiskolanak elvitathatatlan eredményei
vannak ezen a téren. Mi sem mutatja ezt szemléletesebben, mint hogy a Hodinka An-
tal Intézet mind a négy kutatoja a KMF végzose, jelenlegi doktorandusz: Karmacsi
Zoltan a kétnyelvii kornyezetben folyo nyelvelsajatitas kérdésével, a kétnyelvii gyermek
beszédének vizsgalataval, Marku Anita a karpataljai magyarok kodvaltasi szokasainak
vizsgalataval, Molnar D. Istvan a karpataljai magyarsag demografiai mutatoinak val-
tozasaval és alakulasaval, Hires-Laszl6 Kornélia pedig a helyi magyar k6zdsség iden-
titasanak kérdésével foglalkozik kutatasi témaként.

A tudomanyos utanpotlas nevelésének {6 bazisa a féiskola keretein beliil miikodo Zri-
nyi [lona Karpataljai Magyar Szakkollégium is, ahol szamos nyelvészeti targyu kutatas is
folyt és folyik, a kollégium végzosei doktori képzésekben folytatjak tanulmanyaikat, té-
maik szervesen illeszkednek a karpataljai magyar kozosség nyelvi tervezési céljaihoz.

ATI. Rékodczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan, annak Hodinka Antal Intézeté-
ben, valamint Magyar Tanszéki Csoportjaban folyd tudomanyos kutatasok és oktatasi
tevékenység, az iskolakban folyé anyanyelv-oktatasi reform azt a hosszabb tavi nyelv-
tervezési célt szolgalja, hogy a helyi magyar k6z0sség a jovOben is megdrizze identi-
tasat, anyanyelvét és kultirajat, aminek egyik feltétele az anyanyelv eredményes hasz-
nalata. Ezért oktatasi célunk, hogy valjon a tanulok kommunikativ kompetenciajanak
szerves részévé a beszédhelyzethez automatikusan igazodo (szobeli és irasbeli) nyelv-
hasznalat képessége, mert a mindennapi eredményes kommunikacio feltétele a nyelv
hasznalat kdzbeni alakulasa és alakitasanak képessége.

Kontra Miklés (2010) irja, hogy ,,...lehet hasznos nyelvészetet is miivelni”, hogy a
nyelvészeti kutatasok kozosségileg hasznosithatok és hasznositandok. A karpataljai
magyar anyanyelvi nevelés keretein belill ennek megvaldsitasara és igazolasara torek-
sziink.
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KOVACS EVA MARIA

A kicsinyito képzék az angolban

Diminutives in English

Diminutives represent a very interesting and productive part of many languages. The term itself used
in morphology refers to an affix added to a word to convey the meaning ’small’, used literally or meta-
phorically, such as a quality named, intimacy, affection, endearment or informality. Sometimes in
English it also marks the off-spring of animals, female gender, resemblance or imitation.

The primary aim of this paper is to analyse the properties of English diminutives in terms of their
origin, their meanings, their change of meaning during the diachronic development of English and their
use mainly in informal register and the different dialects of English. Furthermore, it sets out to explore
how the seemingly distinct meanings of the diminutive are related to one another. Following cognitive
linguists, such as Taylor (2003: 170-176) and Green and Evans (2006: 28-31), I suggest that the dif-
ferent meanings of the diminutive are motivated by its central, prototypical meaning, i.e. smallness and
a metonymy/metaphor with experiential bases in our conceptual system. Hence, it exhibits degrees of
family resemblance with a central and some more peripheral members.

1. Bevezetés

A kicsinyitd képzdk a nyelvek tobbségében rendkiviil érdekes nyelvi anyagot képvi-
selnek, és nagy résziik a fonévképzok igen gyakori fajtai kozé tartozik. Elemzésiik
aktualitasat az adja, hogy bizonyos nyelvekben, mint példaul a magyarban a kevésbé
valasztékos tarsalgasi nyelvben, kiilondsen a médiaban €s a didknyelvben manapsag
a kicsinyité képzok egyfajta elharapdzdsanak lehetiink tanti. Gondoljunk csak az
olyan példéakra, mint meglepcsi, burgi, sali, mobcsi, depi, feszko, progi, telcsizni és
fiircsizni stb.

A magyar nyelvtdl eltéréen az angol nem rendelkezik olyan sok termékeny kicsi-
nyit6 képzovel, jollehet az angol nyelv legtobb dialektusaban, példaul a skot, az auszt-
ral és az 1j-zélandi angolban szép szdmmal fordulnak eld. Némely kicsinyité képzd
azonban a kevésbé valasztékos angol kéznyelvben — igy a brit angolban is — terjedni
latszik, és bizonyos csoportnyelveknek, példaul az egyetemi didknyelvnek a sajatos-
sagai koz¢ tartozik. Ennek illusztralasara szolgaljon a kovetkez6 néhany példa:
-ie/y: druggie (a habitual user of drugs ~ drogos), hanky (handkerchief ~ zsepi);
-er: footer (football ~ foci) vagy -ers: bullers (bulldogs ~ az egyetemi renddrség Ox-
fordban), Jaggers (Jesus College ~ féiskola Oxfordban) és Divvers (Divinity Honours
Moderations), amely szintén az oxfordi egyetemi didknyelvben egy vizsgara utal.
Hasonloképpen fellelheté némely 1) kicsinyitd képzos szarmazék a brit médiaban is,
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példaul tulajdonnevek névvaltozatai: Beckers (David Beckham), Fergie (Sarah Fer-
guson) vagy Macca (Paul McCartney).

Mindazonaltal még az olyan széles kdrben hasznalt angol leird nyelvtanok, mint
példaul Quirk és munkatarsai A Comprehensive Grammar of the English Language
(1985) és Huddleston és Pullum The Cambridge Grammar of the English Language
(2002) cimii nyelvtankonyvei sem szentelnek til sok figyelmet a kicsinyitd képzoknek,
sOt mi tobb, eltéré megkdzelitésben vizsgaljak oket. Quirk és tarsai (1985) két kiilon-
boz6 fejezetben foglalkoznak veliik: egyrészt a fonévképzok kozott emlitik pl. az -ette,
-let és -ling képzOket, utalva a jelentésre (-etfe: kicsinyités, utanzat, ndnemuség jelo-
16je, -let: kicsinyités, -ling: allatok kicsinyeinek jeldlése, megvetés) (1985: 1549); az
-ie/y, -a/za, -o, -er €s -s képzok pedig az informalitas, familiaritas jelolésére szolgald
csonkitott tovekhez jaruld képzoknél szerepelnek, ahol a szerzék kiemelik a képzok
bizalmaskodo, kedveskedo szinezetét és azt, hogy ezek a képzok gyakran az egy cso-
porthoz (pl. csalad, iskola stb.) vald tartozas érzésének megnyilvanulasi formai (1985:
1584). Ezzel szemben Huddleston és Pullum (2002) a fent emlitett Gsszes képzot az
értékelé morfoldgia (evaluative morphology) fejezetben a kicsinyitd képzok
(diminutives) cimi alfejezetben egyiitt targyalja (2002: 1677-1678).

Az alapszd szofajat tekintetve a legtobb nyelvhez hasonldéan az angol kicsinyitd
képzok is elsésorban fénevekhez (tulajdonnevekhez és kdznevekhez, pl. Johnny,
booklet) jarulnak, de néhanyat mellékneveken (pl. sickish) s bar ritkan, de mas szofa-
jokon, példaul igéken (pl. nibble) és szamneveken (pl. tennish) is megtalalhatunk.
Megjegyzendd, hogy kicsinyités, becézés az angolban a képzok mellett elvonassal is
képezhetd, egyrészt onalldan (Bess «— Elizabeth, Tony < Anthony), masrészt koznevek
csonkitott tovéhez (hanky <« handkerchief, brolly < umbrella), vagy csonkitott tulaj-
donnévhez jarulo képzokkel, pl. Britters (Britney Spears) és Bodder (Bodleian
Library).

Ami a kicsinyitd képzék morfologidjat illeti, az angolban is szdmos alakjuk van.
Ezek részben angol-szasz eredetiick, mint példaul -lock (hillock), -en (kitten), -er
(footer), -ish (blueish) vagy -o (fatso); részben pedig mas nyelvekbol kdlesondzték
Oket, mint példaul -ie/y (doggie), -let (piglet), -ling (duckling), -cle (particle), -rel
(cockerel) és -ette (kitchenette) stb. Ugy tiinik azonban, hogy jo néhanyuk a mai an-
golban visszaszoruloban van mint szoképzési mod, és némelyik bizonyos jelentésval-
tozason ment at az angol nyelv diakronikus fejlodése soran.

Mint a fent emlitett néhany példa is mutatja, a kicsinyit6 képzok az alapszohoz vi-
szonyitott kisebb mértéket fejezik ki, sz6 szerint vagy metaforikusan értelmezve.
Sokszor kedveskedd, bizalmaskodd hangulatu, becéz6 szarmazékot alkotnak, de olykor
rosszallo, lekicsinyld, gunyos szinezetiik is lehet. Némely esetben a tulajdonsag kisebb
mértékét, fokat fejezik ki, valamint hasonlosagra is utalhatnak (Quirk és tarsai 1985:
1584, Huddleston és Pullum 2002: 1677, Mayor 2009: 472, www.en.wikipedia.org/
wiki/Diminutive).

A jelen tanulmany megirasat két dolog motivalta. Egyrészt ugy talaltam, hogy az
emlitett leird nyelvtanok azon tal, hogy kiillonb6z6 megkozelitésben és csak érintdle-
gesen vizsgaljak az angol kicsinyitd képzoket, az egyes képzokhoz pusztan a felsoro-
las szintjén emlitenek néhany példat. Igy a tanulméany egyik célja, hogy részletesebben
elemezze a kicsinyité képzok sajatossagait, példaul az egyes képzok eredetét, jelenté-
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seit, az angol nyelv diakronikus fejlddése soran bekdvetkezett jelentéstani valtozasait
és regiszterbeli hasznalatat, valamint arra is ramutasson, hogy az angol nyelv mely
dialektusabol szarmaznak a felsorolt példak.

Masrészt felmeriilt a kérdés, hogy a kicsinyité képzok szerteagazd jelentései kozott
lehetne-e valamilyen Osszefiiggéseket talalni. Ennek megfelelden a tanulmany masik
célja annak feltarasa, hogyan lehetne egységes keretben targyalni oket, €s hogy a lat-
szolag kiilonbz0 jelentéseik hogyan kapcsolodnak egymashoz. Elemzésiik kapcsan
azt a kognitiv nyelvészek altal képviselt nézetet (pl. Taylor 2003, Evans és Green 2006)
szandékozom aldtamasztani, hogy az emberi kategoridkhoz hasonloan a kiilonb6z6
nyelvek bizonyos nyelvészeti kategoriai, igy a kicsinyité képzok jelentései is prototi-
pus koré szervez6do, vilagosan le nem hatarolhatd, elmosddé korvonalu, Gn. *fuzzy’
csoportokat alkotnak, és kozottiik Gn. csalddi hasonlosag (family resemblance) 1ép fel.
Megjegyzendd, hogy a fent emlitett szerz6k az olasz nyelvnek a kicsinyité képzdit
elemezték kognitiv megkdzelitésben. Annak, hogy Taylor, Evans és Green angol anya-
nyelvi létiikkre nem az angol kicsinyitd képzoket elemezték, valosziniileg az lehetett
az oka, hogy az olasz nyelv — az angollal szemben — sokkal gazdagabb termékeny
kicsinyitd képzokben.

Elemzésem soran célszeriinek tartottam zardjelben megadni a példak angol defini-
cidjat, egyrészt mert nagyon gyakran szerepel benniik a small’ (kicsi), *young’ (fiatal)
vagy ‘unimportant’ (jelentéktelen) stb. sz6, ezzel is alatimasztva a képzo jelentését,
masrészt mert sokszor nehéz megtalalni a hasonl6 szinezetli magyar megfelel6t.
A definiciok foként a Longman Dictionary of Contemporary English (2009) cimi
szo6tarbol szarmaznak, a magyar megfelelok megadasahoz az Angol-magyar nagyszo-
tart (1998) hivtam segitségiil.

2. Az angol kicsinyito képzdk sajatossagai

Ami az angol kicsinyit6 képzok eredetét illeti, ahogyan mar emlitettem, részben angol-
szasz eredetiiek, részben mas nyelvekbdl szarmaznak. Elsdként vegyiik szemiigyre az
angol-szasz eredetl kicsinyitd képzoket: -ock (hillock), -n/-en (kitten), -o (garbo), -a/
za (Macca, Chazza), -er (fresher), -s(y) (Betsy), -ers/-ster (Britters), -ish (blueish) és
-le (pebble). Néhany koziilik mar egyaltalan nem termékeny a mai angolban és sokszor
el is vesztette kicsinyitd jelentését, mig a gyakoribbak nagyon informalis, bizalmas-
kodo, familiaris szinezetliek (v6. Quirk és tarsai 1985: 1584; Huddleston és Pullum
2002: 1677-1678; www.en.wikipedia.org/wiki/Diminutive).

Az -ock valaha nagyon termékeny kicsinyit6 képzo volt. Az déangol alakja -oc, -uc
volt, mint példaul bulluc BULLOCK (young male cow that cannot breed ~ 6kor, tulok)
vagy hassoc HASSOCK (a small cushion for kneeling on in a church ~ kis térdeplo-
parna templomban). Szamuk a kézép-angolban és azt kovetden jelentésen gyarapodott,
ennek illusztralasara szolgal példaul HILLOCK (a little hill ~ dombocska) és PADDOCK
(a small enclosure or field of grassland, especially for horses; an area of an automobile
racetrack where cars are prepared before a race ~ bekeritett f6ld, legeld; *boksz’ auto-
versenyeken). Sajatos skot szarmazeékai is fellelhetok, mint pl. a bittock és lassock
koznevek és a Bessock és Jamock tulajdonnevek. A viszonylag 0j kelett mullock sz6
(waste rock from which gold, other minerals or other valuable material, for example
opal has been extracted), az 6angol my! ~ *dust’-bol szarmazik. Ez a szarmazék el6szor
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az ausztral angolban jelent meg a 19. szazadban, és az aranybanyaban talalhato *med-
do6 kozet’-re utal, ahol a képz6 lathatdlag elvesztette eredeti kicsinyitd jelentését. (vo.
Onions 1966: 622)

Egykor az -en is gyakori képz6 volt, foleg kicsinyités jelentésben, kiilondsen allatok
nevében fordult €16, mint ahogy ezt az 6angol ¢ycen CHICKEN (young fowl ~ csibe),
a késoi kozép-angol kitoun KITTEN (young cat ~ kismacska), vagy megden MAIDEN
(girl, young woman ~ lany) példazza. Néhany esetben az -en el is tiint, mint pl. chick
(6angol ¢ycen), maid (6angol meegden) vagy eve (kozép-angol even) esetében (voO.
Onions 1966: 331). Erdekes modon az -en szuffixum az 6angolban a nénem jeldléje
is volt, pl. biren (she-bear ~ néstény medve), gyden (goddess ~ istennd) €s vixen (she-
fox ~ néstény roka), amelyek koziil a mai angolban csak az utolsé maradt fenn (vo.
Onions 1966: 311).

Mint mar emlitetten, Huddleston és Pullum (2002: 1678) a kicsinyit6 képzok kozott
targyalja az -o, -a/za, -er és -s képzoket is, amelyek koznyelvi elvonasokban fordulnak
eld, ¢s fizikai értelemben nem igazan jeldlnek kicsinyitést. A jelentésiik megadasakor
Quirk és tarsai (1985: 1584) is bizalmaskodo szinezetiiket és az egy csoporthoz (pl.
csalad, iskola) valé tartozas jelentoségét emelik ki. Az -o kiillondsen gyakori az auszt-
ral angolban. Példaul: arvo (« afternoon), birdo («— bird-watcher), servo («— service
station) vagy smoko (< a short, often informal, cigarette break taken during work or
military duty, or any short break such as a rest or a coffee/tea break) (http://www.lycos.
com/info/australian-english.html). Ez a képz6 az angolban altalanosabban is haszna-
latos, pl. aggro («— aggravation, mob mischief), ammo («— ammunition) és garbo
(«+ garbage collector) stb. Néhany informalis brit angol kifejezésben is megtalalhato,
példaul billyo, amely elképzelhetetleniil nagy mennyiségre utal ("It rained like billyo’),
lie doggo (in hiding and keeping quiet ~ meg sem nyikkan, lapit), weirdo («— a strange
person), wacko («+— an eccentric or irrational person), muso («— musician), thicko
(« someone who is very stupid) lingo («— language) vagy medico («— medic). A fatso
(« an insulting word for a fat person), a politico (< politician) és a pinko (« an
insulting word for a Socialist) szarmazékoknak negativ konnotaciéjuk van. Tovabba
kiilondsen az amerikai angolban keresztnevek becézésére is szolgal, pl. Jacko, Ricko
stb. Huddleston és Pullum (2002: 1678) szerint az -o képzonek a hasznalata a ritmus-
sal kapcsolatos, valamint diszit6 funkcidja van, és érzelmi viszonyulast fejez ki.

A ritka -a/za képz6 majdnemhogy csak tulajdonnevekre korlatozodik. Az ausztral
angolban ez a képz06 foleg keresztnevekben fordul eld, pl. Barry-bdl Bazza, Karenbdl
Kazza és Sharonbdl Shazza lesz (http://www.lycos.com/info/australian-english.html).
Valésziniileg ennek hatasara jelentek meg a 20. szazad végén a brit angolban is csalad-
neveknek olyan becézd valtozatai, mint Macca (Sir Paul McCartney, a Beatles egyiittes
egykori tagja), Gazza (Paul Gascoigne, egykori futballjatékos) vagy Prezza (John Prescott,
egykori brit miniszterelnok-helyettes). A Private Eye cimii brit szatirikus magazin 2006.
augusztus 4-1 szamaban megjelent, 4 szerelem hercegndje cimii romancaban Camilla,
Cornwall hercegndje a férjét, Charles herceget Chazza-nak szdlitotta, aki 6t Cammers
névvel illette (http://en.wikipedia.org/wiki/Oxford "-er”). A Macca egyébként gyakori
beceneve olyan személyeknek, akiknek a csaladneve a skot kelta (gael) Mac vagy Mc
prefixummal kezdddik, a “fia’ jelentésben. A MacDonalds éttermeket Ausztralidban
kozismerten ”Maccas”-nak nevezik (http://en.wikipedia.org/wiki/Macca).
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Az -er képz0 gyakran fordul el6 az angol maganiskolak és egyetemek didknyelvében.
Altalaban olyan t6hoz kapcsolodik, amely sok esetben egy sz6 elsé (olykor onmagaban
is deformalt) szotagja. Ennek illusztraldsara szolgaljanak a kovetkezo példak: bedder
(bedroom ~ hald), bed-sitter (bed-sitting room ~ garzonlakas), Divvers (Divinity
Honours Moderations ~ oxfordi vizsga neve), ekker (exercise ~ tornagyakorlat), footer
(football ~ foci), fresher (freshman ~ elsé éves egyetemi hallgatd), rugger, soccer
(Rugby/Association football ~ rogbi/futball), Taggers (Torpids (boat races) ~ evezds-
verseny Oxfordban) és Tosher (unattached student at Oxford ~ kollégiumhoz nem
tartozo diak) stb. Az -er képzének vannak tréfas, rovid életli szarmazékai is, mint
példaul wagger pagger bagger (waste paper basket ~ szemetes) (v6. Onions 1966:
323). Néhany esetben jelentésvaltozasnak lehetiink tanui, mint példaul a bedder szar-
mazéknal, amely nem “halotermet’ (bedroom), hanem a Cambridge-i és Durham-i
egyetemen ’gondnokot’ jeldl. (vO. en.wikipedia.org/wiki/Bedder). A Harrow School-bdl
szarmaz6 kifejezések kozott szerepel bluer (blue blazer = dark blue sweater, white
shirt, black tie, grey trousers and black shoe ~ egyenruha) és yarder (school yard ~
iskolaudvar). Egyéb, féleg az ausztral angolban hasznalt példak: tucker (AustralE food
~ kaja), boner (blunder, a spectacularly bad or embarrassing mistake ~ baki) vagy
brekker, breakker or brekkers (breakfast ~ reggeli).

Az oxfordi egyetemi didknyelvben az -er/ers képzds szarmazékok nagyon gyakran
jellegzetes helyeket, épiileteket jeldlnek. Ilyenek példaul: Adders (Addison’s Walk,
Magdalen College ~ gyalogut, sétany), Bodder (Bodleian Library ~ konyvtar); Deepers
(the beer cellar of Lincoln College, officially ”Deep Hall” ~ s6r6z06); the Giler (the
street St Giles’; St Giles” Café ~ utca, kavézo); Jaggers (Jesus College ~ foiskola);
Radder (Radcliffe Camera ~ konyvtar); Staggers (St Stephen’s House ~ Anglikan
Teologiai Foiskola) és Wuggers (Worcester College ~ foiskola), stb. (vo. www.wapedia.
mobi/en/Oxford -er -).

Mint az Adders, Divvers és Taggers szavak mutatjak, az -er képz6 gyakran fordul
el6 az -s szuffixumhoz kapcsoldédva. Tovabbi példak: preggers (pregnant ~ terhes),
starkers (not wearing any clothes, naked ~ pucéran), bonkers (totally crazy ~ dilinyos),
champers [shampers (champagne ~ pezsg0), Twickers (the stadium at Twickenham in
South West London ~ Twickanham stadion) vagy Wimbers (the annual lawn tennis
championships at Wimbledon ~ wimbledoni teniszbajnoksag).

Az -er + -s csaladnevekben is el6fordul, mint példaul Beckers (David Beckham,
futballjatékos), Britters (Britney Spears, amerikai énekesnd) vagy Tollers (az ird J. R.
R. Tolkiennek az oxfordi beceneve). Pragger Wagger pedig a walesi hercegi cimnek
a kiilonb6z6 viseldjére utal (http://en.wikipedia.org/wiki/Oxford "-er”). Ezek a szar-
mazékok kiilondsen kedveltek a médiaban.

Az -ish képz0, az 6angol -is¢, az 6felnémet -isc mai alakja a 16. szazadban jelent meg
mellékneveken ‘valamilyen tulajdonsagot megkozelitve’ ‘majdnem olyan, mint ~ je-
lentésben, eldszor szinneveken, pl. blueish, reddish és whitish stb. de kés6bb mas mel-
1ékneveken is, mint pl. coldish, largish, sickish, stupidish és youngish stb., ahol a tulaj-
donsag kisebb fokat, mértékét jeloli. Ugyanez a jelentés fedezhet6 fel, amikor az -ish
képz6 szamnévhez kapcsolodik: tennish ’koriilbeliil tiz” jelentésben (kiilondsen id6re
vagy korra vonatkozolag): *about ten o’clock ~ kb. tizkor’, ‘about ten years old ~ kb.
tiz éves’ (vO. Onions 1966: 486). Az -ish képz6 fonévhez jarulva sokszor pejorativ ér-
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telmii melléknevet képez ‘némiképp hasonlit valamihez’ jelentésben. A fentieket illuszt-
raljak a kovetkezé szarmazékok: boyish (looks or behaves like a boy ~ fius), brutish
(resembling a beast; showing lack of human sensibility ~ allatias), sheepish (resembling
a sheep in meekness, stupidity, or timidity ~ malé, mafla) és waspish (ressembling a
wasp in behaviour, easily irritated or annoyed; resembling a wasp in form ~ fullankos
természetli; darazsdereku) stb. (vo. Huddleston és Pullum 2002: 1677).

Fonévhez jarulva az -le képzonek is lehet kicsinyitd jelentése, mint pl. a pebble (a
small smooth stone found especially on a beach or on the bottom of a river ~ kavics),
puddle (a small shallow pool of liquid ~ tocsa) vagy thimble (a small metal or plastic
cap used to protect your finger when you are sewing ~ gyliszil) esetében. Igékhez
kapcsolodva olykor kicsinyitd jelentést kap, mint pl. nibble (eat small amounts of food
by taking very small bites ~ harapdal), olykor a kicsiny mérték metaforikus kiterjesz-
tését jeloli, pl. squabble, quibble (argue about something unimportant or some small,
unimportant details in a petty manner ~ civodik, perlekedik valami jelentéktelen dolgon,
kisstilii modon). Bizonyos esetben az -le képz6 gyakorito jelentést kolcsondz az igének,
és elaprozott, ismétlédo cselekvésre vagy mozgasra utal: babble (talk in a confused
and excited way ~ hablatyol), chuckle (laugh quietly ~ nevetgél, kuncog), giggle (laugh
quickly, quietly ~ vihog), drizzle (rain very lightly ~ szemerkél), scribble (write
something quickly and untidily ~ firkal) és wriggle (twist your body from side to side
with small quick movements ~ fickandozik) stb. (v6. Onions 1966: 520). Mint a fenti
példak mutatjak, az -/e képz6 néha lekicsinyl6 értelmet kdlesonoz az igéknek, maskor
pedig kedveskedd, familiaris hangulata lehet.

A fent emlitett 6angol eredetii kicsinyité képzok mellett mas idegen eredetii kicsi-
nyité képzoket is talalunk az angol nyelvben. Ez azt mutatja, hogy az 0j kicsinyitd
alakok képzésénél az angol szabadon kdlcsonzdtt mas nyelvekbdl is. Ezek a képzok a
kovetkezok: -ie/y (doggy), -ling (duckling), -kin (lambkin), -kins (Laurakins), -cle/-ule
(particle, granule), -ette (kitchenette) vagy -let (piglet) (v6. Huddleston és Pullum
2002: 1677-1678).

Kétségtelen, hogy a mai angolban, kiilondsen a skot, ausztral és 0j-zélandi valtoza-
taiban a kicsinyités/becézés legtermékenyebb jeloldje az -ie/y képzd, amely eldszor a
skot nyelvben jelent meg kznévi és keresztnévi becéz6 formakban, pl. birdie, brownie
(XVI. G. Douglas), dearie (XVII), doggie, Jeanie, Willie (vd. Onions 1966: 460). Az
-ie/y képz6 elsOsorban keresztnévbol becenevet, csaladias névvaltozatot képez, pl. Billy,
Betty, Jimmy, Maggie, Richie és Susie stb, ahol egy keresztnév csonkitott tovéhez jarul.
Becenév egyébként sokszor egy adott keresztnévbol elvonassal jon 1étre, mint ahogy
azt a Benjamin — Ben, David — Dave, Franklin — Frank és Peter — Pet, stb. példak
is mutatjak.

Bar az -ie/y kicsinyit6 képz6 hasznalata tobbnyire gyereknévhez kapcsolodik, nem
ritka felnottek esetében sem, ahol csaladias, barati névvaltozatot képez: Anne — Annie,
George — Georgie, James — Jamie, Jim — Jimmy, Robert — Rob/Bob — Robbie/
Bobby, William — Will/Bill — Willie/Billy. A legtermékenyebb keresztnév kétségtele-
nil az Elizabeth — Bess, Bessie, Bette, Bet, Betty, Beth, Betsy, Eliza, Elise, Elsa, Elsie,
Elle, Ella, Lisa, Lisbeth, Lissie, Lily, Libby, Liddy, Lizbeth, Lizzie, Liz, Liza, Lilibet (V0.
www.en.wikipedia.org/wiki/Hypocorism). Gyerekek esetében a keresztnév kicsinyitd
képzds alakjanak egyfeldl kicsinyitd, masfeldl alapvetden kedveskedd, becézd funk-
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cidja van. Felnéttek esetében viszont a jelentés sokszor a gyengédség és lekicsinylés,
lekezelés kozott ingadozhat. A keresztnevek mellett a kdoznyelvi angolban az -ie/y
képz6 olykor-olykor mas tulajdonnéven is jelentkezik, informalis szarmazékok példa-
ul Brummie (someone from the city of Birmingham ~ Birminghambdl szarmazd ember)
és Fergie (Sarah Ferguson, the Princess of York ~ a yorki hercegné beceneve a médi-
aban) stb.

Harmadszor, az -ie/y képz6 gyakran fordul el a bébi-, illetve dajkanyelvben, mint
példaul daddy, mummy, doggie, horsey, kitty, piggy, sweetie, drinky, potty, tummy,
blankie, beddy-bye, oopsie-daisy, comfy, easy-peasy €s teeny stb. Ebben az esetben
a képzonek inkabb érzelmi szinezete van, mintsem hogy kicsinyitést jeldlne. Jollehet
a kicsinyités a jatékos, familiaris szinezettel egylittesen is jelen lehet, mint példaul a
piggy (rofi) vagy a kitty (cica) jelentésében. Erdekes modon pinkie (féleg az amerikai
és skot koznyelvi angolban) ‘kisujjat’ jelent, bar az alapszo pink Gnmagaban nem jelent
‘ujjat’ (v6. Huddleston és Pullum 2002: 1677).

Tovabba az -ie/y képzovel a kevésbé valasztékos tarsalgasi nyelv csonkitott tovekbdl
igen sok szarmazékot alkot. [lyenek példaul: Aussie (someone from Australia ~ auszt-
ral ember), bicky (biscuit ~ keksz), brolly (umbrella ~ eserny0), budgie (budgerigar ~
papagaj), cardie (cardigan ~ kardigan), chappie (chap ~ pasas, fickd), chevie (chevrolet
~ automarka), footie (football ~ foci), goalie (goalkeeper ~ kapus), ~abbie (haberdashery
~rovidarus), hanky (handkerchief ~ zsepi), hubby (husband ~ férjuram), leckie (lecture
~ el6adas), mozzie (mosquito ~ szinyog), offie (off-licence ~ korlatolt italmérési en-
gedéllyel rendelkez6 hely), prezzie (present ~ ajandék), prossie (prostitute ~ prosti) és
sandie (sandwich ~ szendvics) stb.

Erdekes modon néhany koznyelvi szarmazékban a képz6 meg is kettézodik. Ilyen
pl. arty-farty (pretentiously artistic ~ fellengzésen intellektualis), hanky-panky (illicit
sexual activity ~ hancurozas, entyem-pentyem) és lovey-dovey (too romantic ~ limo-
nadé, szirupos) stb. Az utdébbiakban, valamint néhany 0j keletli szarmazékban, ahol
egy szotagos szohoz jarul, a képz6 familiaris hangulatot araszt, vagy gyakran leki-
csinyl0, lealacsonyito, elitéld jelentése van. Ezt mutatjak a kovetkezo6 példak: druggie/
druggy (a habitual user of drugs ~ drogos), gifty (gift ~ ajandék) és groupie (a young
woman person who seeks emotional and sexual intimacy with a musician or other
celebrity ~ rajongo) stb.

Néhany szarmazékban az -ie/y képz6 melléknévi alapszohoz jarulva képez fonevet,
gyakran familiaris szinezettel. Példaul: brownie (a thick flat chocolate cake ~ barnasiiti),
greenie (a freshly packed hit of marijuana; an environmentalist; a member of a Green
Party ~ narko; kornyezetvédd), cutie (someone who is attractive and nice ~ helyes kis
csaj), hottie (someone who is very sexually attractive ~ szexi), weirdie (someone
unpleasantly strange or eccentric ~ kiilonc alak) és softie/softy (someone who is easily
affected by feelings of pity or sympathy, or who is easily persuaded ~ puhany alak)
stb. Az -ie kicsinyité képzé olykor igébdl is képezhet fénevet, mint példaul cookie (a
small flat sweet cake ~ aprdsiitemény).

Az -er hez hasonloan az -ie kicsinyitd képz6 is eléfordul a tobbes szamot jel6ld
-s-sel, amely bizonyos szarmazékokban kétszer is szerepel, a képzo el6tt és utan is,
mint példaul a jatszotereken hasznalt szavakban. A onesies, twosies, kneesies, jumpsies,
walksies, runsies, és widesies stb. szarmazékok a gyermekjatékokban jellegzetesen
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hasznalt harmas kicsinyit6 képzot képviselnek. Hasonloképpen a tobbes szamu undies
néi alsbnemiire, tootsies labfejre utal, a magyar nyelvi megfeleléje ‘tappancs’ lehet,
de megszolitasban, kiilondsen nék esetében ‘szivi, picinyem’ értelemben is hasznalatos.
Hasonloképpen, az -s képz6 mas kedveskedd megszolitasi kifejezésekben 6nmagaban
is el6fordul, mint példaul ducks (What can I get you, ducks? ~ szivi, dragam), valamint
Babs (Barbara), Debs (Deborah), Pops (dad) vagy Moms (mum).

A nem tal termékeny -/ing kicsinyitd képz6 german eredetii. Az 6norvéghoz hason-
l6an (Old Norse) a -ling képzének az dangolban is kicsinyit6 jelentése van. Gyakran
kis vagy fiatal allatok jelolésére szolgal: codling (young cod ~ fiatal tokehal), duckling
(young duck ~ kis, fiatal kacsa), gosling (young goose ~ kisliba) és spiderling (young
spider ~ fiatal pok) stb. Hasonloképpen kicsinyitést jelol a kovetkezd szarmazékokban
is: nurseling (an infant still being nursed ~ szopos gyerek), suckling (a young mammal
that has not been weaned ~ csecsemd, szopds allat). Néhany esetben fiatal ndvényre is
utalhat: sapling (a young tree ~ fiatal fa, csemete) és seedling (a young plant that is
grown from a seed ~ palanta). Személyek vonatkozasaban megvetést, lenézést jeldl,
mint példaul az déangol Aireling (someone who will work for anyone who will pay them
~ bérenc). A princeling (a prince judged to be of minor status or importance ~ her-
cegecske), squireling (a petty squire ~ kisbirtokos nemes), lordling (a lord regarded
as immature or insignificant ~ lordocska, uracska) és weakling (someone who is not
physically strong ~ nyapic) Gjabb szarmazékok, amelyek a 16. szazadtol tintek fel.
Melléknévhez jarulva a fénevet képz0 -ling mar az dangolban is olyan személyre utal,
aki a jelolt tulajdonsaggal rendelkezik, pl. déorling DARLING (dear or beloved person
~ kedves), de a fentiekhez hasonldan tobbnyire pejorativ értelemben, pl. underling
(insulting word for someone who has a low rank ~ alarendelt, alantas személy) (vo.
Onions 1966: 629).

A nem tul gyakori -kin képzo eredetét illetden a kdzép-holland -kijn, -ken, a kdzép
—dél német -kin = az 6felnémet -chin (német -chen) képzdokkel van rokonsagban. El6-
sz0r (13. sz.) személynevekben fordult el6, amelyek a németalfoldi és holland kicsi-
nyité vagy becézo alakjainak az adaptacioi vagy utanzatai voltak, példaul Watekin
’Little Wat or Walter’, vagy Wilekin ’little Will’. Az angol kéznévi szarmazékok a 14.
szazadban jelentek meg, mint pl. boykin, ladykin és lambkin. Némely mas -kin képz0os
alak is a holland nyelvbdl szarmazik. Vegyiik szemiigyre a kovetkez6 példakat: bumpkin
(an awkward, unsophisticated person ~ falusi fajanko, bugris), catkin (flowers found
in willows ~ barka), napkin (piece of linen for wiping the lips ~ szalvéta), mannikin
(a very small person; a model of a human body, used for teaching art or medicine ~
apro/kis emberke; tanbabu) vagy ramekin (a small dish in which food for one person
can be baked and served ~ kis egyszemélyes tal). Vannak azonban nem holland erede-
tl szarmazékok is, pl. a kelta bodkin (a small pointed instrument ~ ar) vagy az 6angol,
ma mar archaikus, irodalmi welkin (weolcen ~ sky ~ égbolt) (v6. Onions 1966: 305).

A francia eredetli -cle képz6 a latin -culus, -a, -um képzokkel hozhato 6sszefiiggés-
be, pl. a particle (small or minute part ~ részecske) a latin particula széval rokon,
amely a parti-, pars PART kicsinyit0 képz0s szarmazéka, vagy a follicle (a small hollow
in the skin which hairs grow from ~ sz0rtiisz6) a L. folliculus sz6bol szarmazik, amely
a follis kicsinyit6 képzds valtozata. A szintén francia eredetl -ule képz6 (Latin ulus,
-ula, ulum), a granule szarmazékban (small grain ~ szemcse) a L. granulum szdval all
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rokonsagban, amely a granum GRAIN kicsinyit6je. Hasonloképpen a latin capsula-val
rokon capsule (a small gelatinous case enclosing a dose of medication; a type of dry
fruit like the poppy ~ kapszula; gubd) a L. capsa CASE kicsinyit6 képzds valtozata.
(v0. Onions 1966: 180, 654, 367, 954, 410, 144).

A -cle és -ule képz6knél kissé gyakoribb francia eredetii -/et képz6t a 14. szazad ota
hasznaljak kicsinyit6 értelemben. Példaként emlithetd az ofrancia bracelet ~ karkétd
(a bracel kicsinyitéje) (v0. Onions 1966: 524). A -let képz6 a kovetkez6 szarmazékok-
ban is kis méretre utal: booklet (a very short book ~ kdnyvecske), flatlet (a small
apartment ~ garzonlalas), hamlet (a very small village ~ falucska), leaflet (a small book
or piece of paper advertising something or giving information on a particular subject
~ szorolap), millet (the small seeds of a plant similar to grass, used as food ~ kdles),
necklet (a short necklace ~ kis gydngysor), notelet (a small folded piece of paper with
a picture on it, used for writing notes ~ kisméretii, diszes 6sszehajtott papirlap), ringlet
(a long curl of hair that hangs down ~ hajfiirt), rivulet (a very small stream of water ~
folyocska, patak, ér) és tartlet (a small pastry tart ~ kis lepény) stb. Tovabba a -let
néhany esetben allatok kicsinyeit is jeloli. Ezt vélhetjiik felfedezni a kovetkezo pél-
dakban: auklet (a young auk ~ alkafioka), eaglet (a young eagle ~ sasfiok), piglet
(a young pig ~ kismalac, malacka) és owlet (a young owl ~ kis/fiatal bagoly, bagoly-
fioka) stb. Olykor-olykor ez a képzé mas jelentésben is megtalalhato. Példaul eyelet (a
small hole surrounded by a metal ring that is put in leather or cloth so that a string can
be passed through it ~ fiiz6lyuk, flizokarika), itt a kis méret és a szemhez val6 hason-
l16sag jelentés egyiittesen jelenik meg. Némely szoban azonban a -let képz6 valoszinii-
leg mas, nem kicsinyit6 jelentésben szerepel: anklet (an ornament worn around the
ankle ~ bokalanc) és wristlet (a band of material worn round the wrist for warmth or
support ~ karktd) (vo Onions 1966: 524).

Az meglehetésen gyakori -ette képz0 is francia eredetii (6francia -ete). A himnemi
(6)francia -et fénévképzd megfelelSjeként nénemi foneveket képzett. Erdekes modon
a kozép-angolban a francia -ef és -ette nem kiiloniilt el egyértelmiien. Az -ef alak olyan
szavakban maradt fenn, mint pl. bullet (a small piece of metal that you fire from a gun
~ goly0), casket (a small decorated box which you keep jewellery in ~ ékszerdoboz),
closet (a cupboard built into the wall of a room from the floor to the ceiling ~ beépitett
szekrény), gadget (a small useful, and cleverly designed machine or tool ~ iigyes szer-
kentyt), hatchet (a small axe with a short handle ~ kis balta), pellet (a small ball of a
substance ~ golyocska), tablet (a small round hard piece of medicine ~ tabletta), trinket
(apiece of jewellery ~ apro disztargy, bizsu) €s turret (a small tower on a large building,
especially a castle ~ fiatorony, kis torony) stb.

Az -ette alak viszont a 17. szazadtdl kezd6dden a kovetkez6 szarmazékokban jelent
meg: kitchenette, dinerette, statuette, novelette és maisonette, amelyekben a képzonek
kicsinyit6 funkcioja van, valamint bizonyos jelentésvaltozasban a cigarette szoban is.
Ezaképzo a 19. szazadban kezdett mas angol szavakra is kiterjedni, mint pl. launderette
(a place where you can wash your own clothes in machines that work when you put
coins in them ~ dnkiszolgalé mosdszalon). Tovabba kiilondsen anyagok utanzatanak
jelolésére szolgalt, mint pl. flannelette (soft cotton cloth ~ pamutflanell) és leatherette
(cheap material made to look like leather ~ miibdr, bérutanzat). Olykor a nénem jelo-
16je volt, mint pl. usherette (a woman who works in a cinema, showing people to their
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seats ~ jegyszedono) és suffragette (a woman who tried to gain the right to vote for
women ~ a nok valasztdjogaért harcold nd) (vo. Onions 1966: 329). Bar az -et/ette nem
igazan termékeny kicsinyité képz6 a mai angolban, 0j keletli szarmazékokat képvisel-
nek a ladette (a young woman who likes to do things that young men typically do ~
fius csajszi), widget (a small piece of equipment that you do not know the name of; in
computer programming, an element of a graphical user interface (GUI) that displays
an information arrangement changeable by the user, such as a window or a text box ~
kiityli; a szamitastechnikaban a rendszerint kicsi, valamely alkalmazason beliil futo,
vagy az operacios rendszerrel induld hasznos segedprograrn) vagy snippet (a small
plece of something, e.g. news, information, in computer programming a short reusable
piece of computer source code ~ darabka, toredék; a szamitastechnikaban kodto-
redék) (vo.: http://en.wikipedia.org/wiki/GUI_widget, http://en.wikipedia.org/wiki/
Snippet).

Van még néhany olyan mas képz6 is, amely az angol nyelv diakronikus fejlédése
soran kicsinyité értelemben volt hasznalatos, de szdmos szarmazék manapsag mar
morfologiailag nehezen elemezhetd, és a képzod sokszor mar lexikalizalodott. Ilyennek
tekinthet6k bizonyos esetekben a -rel, -erel vagy -een képzok.

A -rel, -erel kozépangol kicsinyit6 és lekicsinyl6 értelmil képz0 is francia eredeti.
Eloszor allatok nevében jelent meg, példaul macquerel MACKEREL (makréla) (13.
sz.), majd ezt kovették a DOGGEREL (comic verse, usually irregular in measure ~
kontar, rossz vers) (14. sz.), COCKEREL (a young rooster ~ fiatal, kis kakas) (15. sz.),
¢és késébb a SCOUNDREL (a worthless or villainous person ~ csirkefogd, gazember)
szarmazékok (vO. Onions 1966: 753).

Néhany szoban ‘utanzat’ jelentésben az -een képz0 is felismerhetd, mint pl. velveteen
(a type of cloth that is similar to velvet but cheaper ~ félbarsony) és sateen, a satin
sz6 modosulasa (a cotton fabric with a luster resembling that of satin ~ félszatén).
A francia -ine képz6bol ered, mint pl. a ratteen (a thick twilled woollen fabric ~ boly-
hozott gyapjuszovet) (F. ratine) és shagreen (a type of leather consisting of rough
untanned skin formerly made from a horse’s back or that of a wild ass, and typically
dyed green ~ szamarbér) (F. chagrin) 17. szazadbeli szarmazékokban. Szévetek, anya-
gok nevében fordul eld, és azt jelenti, hogy rosszabb mindségii, durvabb, mint az
eredeti sz6 4ltal jelolt anyag (v6. Onions 1966: 302). Erdekes médon az -een (-in)
képz6 az ir nyelvben is megtalalhato kicsinyitd értelemben. Ezt mutatjak a kdvetkezo
szavak: boneen (young pig ~ kis malac) (banabhin), colleen (a girl or a young woman
~ fiatal 1any) (cailin), boreen (lane ~ 6svény) (botharin) buckeen (a young man of the
inferior or poorer gentry ~ kisnemes) és dudeen (short tobacco pipe ~ révid pipa)
(duidin) stb. (v6. Onions 1966: 302).

3. Az angol kicsinyitd képzdk kognitiv szemantikai elemzése
Ezek utan felmeriilhet a kérdés: hogyan kapcsolodnak egymashoz a kicsinyitd képzok
kiilonboz6 jelentései és hogyan lehetne egységes elméleti keretben elemezni 6ket? Ugy
tiinik, hogy erre a valaszt a kognitiv irdnyultsagu nyelvészet adja meg. Mint ahogy azt
a kognitiv nyelvészek, példaul Taylor (2003: 170) és Evans és Green (2006: 29) kimu-
tattak, az elmosodott kdrvonal (fuzziness) és csaladi hasonldsag (family resemblance)
nem csak az ember kategoriak, azaz olyan fizikai targyak, mint csésze, asztal és madar
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sajatossaga, hanem a nyelvészeti kategoriaké is. Mas szoval egy kategoria tagjai a
hasonlésag kiilonbozo fokat mutatjak, és a kozottiik 1évo hatarokat nem lehet pontosan
meghatarozni. A nyelvészeti kategoriak korében is — legyen az morfologiai, szintakti-
kai vagy fonologiai — fellelhetdk ezek a jelenségek.

Ennek megértéséhez célszerli visszanyulni a klasszikus, arisztotelészi kategoria-
elmélethez, amely szerint a kategoriaknak vilagosan elkiilonithet hataraik vannak,
csak két fokozat 1étezik: valami tagja vagy nem tagja a kategorianak. Tehat nincsenek
hataresetek, és minden tagnak egyenld statusza van. A kognitiv megkozelités értelmé-
ben viszont a kategoriak tagjai sokszor nem viselkednek egységes modon, bar van
kozottiik valamilyen kapcsolat. A kategorianak vannak ugyanis bizonyos olyan elemei,
amelyek kdzpontibbak, prototipikusabbak, masok pedig sokkal periférikusabbak (Taylor
2003: 54, Evans és Green 2006: 29). Hogyan értelmezhet6 ez a felfogas a kicsinyito
képzok jelentéseinek vizsgalatakor?

Mint a példak mutattak, az alapszé szofajat tekintve néhany melléknév, ige és szam-
név kivételével a kicsinyit6 képzok tobbsége fonévhez jarulva fénevet képez. A fone-
vek jelentésérdl azt mondhatjuk, hogy a kicsinyité képzok kdzponti, prototipikus je-
lentése egy fizikai entitas kis méretére utal (booklet, kitchenette, mannekin, pebble vagy
widget stb.), gyakran allatok kicsinyeit (duckling, gosling, eaglet, piglet és boneen
stb.), maskor fiatal novényeket jelol (seedling vagy sapling).

Ezenkiviil a kicsinyit6 szamos olyan esetben is el6fordul, ahol a kicsinyitésnek nincs
igazan szerepe. A kicsinyit6 képzok gyakran jeldlnek érzelmi kapcsolatot (gyengédség,
kedveskedés, becézés), vagy kozvetlenséget, familiaritast, s6t gyakran lekicsinyld, le-
néz0, rosszalld konnotacidjuk is lehet. Egyes kdznyelvi szarmazékok bizonyos zart
tarsadalmi csoportok korében — pl. csalad, iskola — alakultak ki, és fontos tarsas szere-
pet toltenek be: erdsitik az dsszetartozas érzését, elkiilonitik a csoportokat masoktol.

Taylor (2003: 174) nézete szerint a kicsinyitd képzé kdzponti jelentésének érzelmi
sikra vald kivetitése a metonimikus/metaforikus kiterjesztés példaja. A kisméretii en-
titasok gondolata viszonyulasok egész sorat kelti benniink. A kis dolgokat vagy gyen-
gédséggel, vagy megvetéssel kezeljik. Az emberek természetes gyanakvassal koze-
lednek a nagy testli teremtményekhez, mig a kis allatokat, gyerekeket félelem nélkiil,
nyugodtan meg lehet 6lelni vagy simogatni. Ez a magyarazata annak, hogy miért
hasznaljuk a kicsinyit6é képzoket gyakran becézésre (pl. Jimmy, Annie, daddy vagy
auntie stb.), a bébi és dajkanyelvben (pl. blankie, doggie, drinky, potty vagy tummy),
allatok kicsinyeinek (pl. piglet, kitten vagy cockerel stb.) vagy fiatal ndvényeknek
(sapling, seedling) a jelolésére. A kis méret és az érzelem kozotti asszociacio lehet az
oka annak is, hogy az alapvetden kicsinyitésre hasznalt képz6é bizonyos esetekben
néstény allatokra vagy nénemii 1ényekre is utal, mint példaul vixen vagy usherette,
suffragette. Ez valosziniileg azzal magyarazhato, hogy a nénemi 1ények altalaban
torékenységet, bajt arasztanak, és ezért gyengédséggel kdzelediink hozzajuk.

Kiilonosen az -ie/y képz0, amely kétségteleniil a legtermékenyebb kicsinyitd képzo
a mai angolban, széles korben hasznalatos a kevésbé valasztékos tarsalgasi nyelvben,
ahogyan szamos példa mutatja: habbie, hanky, hubby, mozzie, prezzie és sandie stb.
Ezek a szarmazékok is érzelmi viszonyulasra utalnak, azaz a kozvetlenség, jatékossag
¢és familiaritas hangulatat keltik. Hasonlé6 modon az egyéb, csonkult alapszohoz kap-
¢s0l6do -o, -a/za, és -er(s) képzok is bizalmas hangulatot hordoznak. Példaként emlit-
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hetd: arvo (afternoon), Jacko (Jack), Shazza (Sharon), ekker (exercise), Radder
(Radcliffe Camera, Oxford), champers (champagne), Britters (Britney Spears), Beckers
(David Beckham) vagy Deepers (the beer cellar of Lincoln College) stb. Mint lathattuk,
ezek kiilondsen népszeriliek a didknyelvben és a médiaban. A kognitiv megkozelités
szerint az alapszohoz viszonyitott kisebb mértéknek a bizalmassag, kedvesség érzésé-
re valo atvitele tapasztalati 6sszefliggéseken alapszik.

Egy entitasnak a kicsi volta azonban nemcsak pozitiv érzéseket valthat ki benniink,
hanem sokszor értékhiannyal is parosulhat. A tapasztalati alap itt is vilagos: a nagysag
magasabb értékkel, a kis mérték csokkent értékkel hozhatd dsszefliggésbe. Ezek alap-
jéan a kicsinyit6 képz6 nemcsak kedvességet, szeretetteljes kozeledést sugallhat, hanem
lekicsinyld, rosszallo értelme és ginyos szinezete is lehet (Taylor: 2003: 174). Ezt
mutatjak a -/ing képzének a hireling, princeling, lordling, a -rel képzének a scoundrel,
az -ie/y képzonek a prossie, druggie/druggy, groupie vagy az -o képzének a fatso,
politico szarmazékai. Mas konnotativ jelentésében a kicsinyité képzo valaminek az
utanzatat is jeldlheti, mint példaul az -ette a leatherette, vagy az -een a velveteen szar-
mazékokban, ami azonban meglehetdsen ritka hasznalata. A kicsinyité képzd el6-
fordulésa ebben az esetben azzal hozhaté Osszefiiggésbe, hogy egy anyag utanzata
kevesebb értéket képvisel, mint a valodi. A kis mértéknek az utanzatra vald atvitele
motivalhatja ezeknek a szuffixumoknak a jelentését. Az -le képz6 bizonyos igék ese-
tében rosszalld szinezetli, mint pl. squabble, quibble, amelyek valami jelentéktelen
dolog feletti kisstilii vitazast jeldlnek, megint masok esetében kis intenzitasi, elaprozott
cselekvésre utalnak, mint pl. drizzle, giggle és wriggle stb. Ezek a szarmazékok is
a kis mértéknek az absztrakt tartomanyba vald metaforikus kiterjesztését sugalljak.

A melléknevekhez jaruld -ish képzé a tulajdonsag kisebb, megkozelité mértékét,
fokat fejezi ki példaul a blueish, greenish, sickish, youngish vagy coldish stb. szarma-
zékokban. Bizonyos szarmazékokban ‘némiképp hasonlit valamihez’ jelentésben sze-
repel, mint pl. boyish, brutish, sheepish és waspish stb. Hasonld megkozelito szerepe
van a szamnevek esetében is, pl. fennish vagy azt jelenti, hogy tiz éra koriil, vagy azt,
hogy valaki koriilbelill tiz éves. Taylor (2003: 174) nézete szerint ezek a jelentések
a kicsinyito képzo elutasito, lenézo jelentéséhez kapcsolodnak, vagyis azok a dolgok,
amelyek kicsik, kis jelentdséggel birnak. A fenti példak azt sugalljak, hogy a pontos
érték nem fontos, valamint azt, hogy a besz¢lé azért mentegetdzik, mert nem tudja
pontosan meghatarozni a mértéket.

Ugy tiinik, hogy amint a kzponti jelentéstél, azaz az entitas kisebb mértékéto] ta-
volodunk, a kicsinyitd szerep kezd vesziteni jelentdségébdl. Mindazonaltal a kedves-
kedo, familiaris szinezetli hasznalat igen gyakori, mig a lekicsinyl6, rosszalld haszna-
lat kisszamu példara korlatozodik, csakigy mint a kozelitd mérték vagy utanzat
jelolése.

4. Osszefoglalas

Annak ellenére, hogy a kicsinyit6 képzok a mai angolban nem terjednek olyan mér-
tékben, mint példaul a magyarban, tobb szempontbol is indokolt a kutatasuk: amellett,
hogy gazdagitjak a nyelvet, sok esetben a beszél0k kreativitasat, érzelemvilagat és
olykor egy csoporthoz val6 tartozasat tiikkrozik. A tanulmany megirasat tovabba az az
észrevétel is motivalta, hogy a kicsinyit6 képzok vizsgalata nem kap megfeleld hang-
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sulyt még az olyan tekintélyes leird angol nyelvtanokban sem, mint Quirk és tarsai
(1985), illetve Huddleston és Pullum (2002) nyelvtana. A kicsinyité képz6k morfolo-
giai, szemantikai, regiszterbeli és hasznalatbeli sajatossagainak feltarasaval ehhez
probaltam hozzajarulni, és mindez (reményeim szerint) segitségiil szolgal mind
a nyelvtanuloknak, mind a nyelvtanaroknak.

Emellett arra probaltam ravilagitani, hogy a kicsinyitd képzok latszolag dsszefiig-
géstelen jelentései kozott lehet kapcsolatokat felfedezni, és a kognitiv iranyultsagu
nyelvészet az, amely megfeleld elméleti hatteret nyujt a kicsinyitd képzok jelentéseinek
koherens mddon torténd elemzésére. A Taylor (2003) és Evans és Green (2006) altal
képviselt prototipus kategoriaelméletre timaszkodva azzal érveltem, hogy az angol
kicsinyitd képzok a jelentések olyan kategoriajat alkotjak, amelyek ugyan eltéré modon
viselkednek, mégis kapcsolatba hozhatok egymassal. Mas szoval a kicsinyitd képzok
kiilonb6z6 jelentéseit a kdzponti, prototipikus jelentés, azaz az entitas kis mértéke és
egy metafora/metonimia motivalja, amelynek tapasztalati alapjai vannak fogalomal-
kotasi rendszeriinkben. Ily mddon a kicsinyitd képzdk olyan poliszém kategoriaként
foghatok fel, amelynek a kiillonb6z6 masodlagos jelentései (vagyis: kedveskedés, be-
cézés, familiaritas, rosszallas, utanzat, a tulajdonsag kozelitd6 mértéke) a kdzponti,
konkrét jelentéséhez (vagyis: az alapszohoz viszonyitott kisebb mértékhez) kapcso-
l6dnak.
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Nyelvtanulasi motivaciomeérés
leend6 angol szakos taniték korében

Primary English Teacher Trainees’ Motivation for Language Learning

In the field of primary foreign language teacher training there is a need for research focusing on language
learning motivation, firstly, because motivating can be made more effective if trainers are informed
about the demand for motivation, and secondly, because would-be language teachers can motivate
learners only if they themselves feel motivated. The data collected by an open-ended questionnaire
provided valuable source for measuring some motivational subfields, such as instrumental, integrative,
and extrinsic motivations, as well as self-confidence and the need for achievement. The results prove
that teacher-trainees providing the data are generally motivated to learn English as a foreign language.
Their motivational force is mainly sustained by their need for achievement, which is supported by
relatively stable personal traits and serves as a prerequisite for long-term planning. The results also
show that teacher-trainees’ primary purpose is to teach English for primary-school children, so they are
not only motivated to learn English but to transfer their knowledge as well.

1. Bevezetés
A modern nyelvoktatasban jelentds szerepet kap a kompetenciak fejlesztésén alapulod
pedagogia, amelyen beliil egyre inkdbb hangstlyossa valik a motivaltsag, illetve a
motivalas. A nyelvtanulasi motivaciokutatas ennek a ndvekvd igénynek eleget téve
egyrészt elméleti hatteret nyujt a tudomanyteriilet megismeréséhez, masrészt empirikus
kutatasokkal tamasztja ald a teriileten tevékenykedd kutatok munkajat. A jelenlegi
kutatés gyakorlati haszna a tanitoképzés teriiletén mutatkozik meg, amelyben dsszetett
kérdoives modszer segitségével angol nyelvi miiveltségteriiletes hallgatok nyelvtanu-
lasi motivacidjanak mérésére keriilt sor. Az alkalmazott modszer értékelhetd adatokat
szolgaltatott a vizsgalt fobb motivacios részteriiletre (az instrumentdalis, integrativ és
extrinzikus motivaciora, a teljesitménysziikségletre és az 6nbizalomra) vonatkozdan.
Az eredmények hattér-informéciok tiikkrében szemléltetik a képzési tipusok (nappali
és levelez0s) kozotti kiilonbségeket.

Az alabbiakban, révid szakirodalmi attekintés utan, a vizsgalat lebonyolitasat és
a hipotéziseket mutatom be, amit az eredmények szemléltetése €s értelmezése kovet.

2. Szakirodalmi attekintés

A motivacio, tarsas kapcsolataink mozgatorugdjaként, minden teriileten jelen van,
legyen szo6 személyes vagy szakmai életlinkrdl. A terminust szabadon hasznaljuk hét-
koznapi és szakmai kontextusban egyarant, anélkiil, hogy barmi problémat okozna
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jelentésének megértése, illetve fontossaganak elismerése. Ennek ellenére a kutatok
kozott nem mindig mutatkozik egyetértés a fogalom definialasaban, komponenseinek
meghatarozasaban. A jelenség egyik oka az, hogy a kiillonb6z6 tudomanyagak képvi-
seléi mas és mas szempontbol értelmezik €s elemzik a motivacidt. A pszichologia,
apedagogia és a nyelvpedagogia teriiletén kutatok kiilonféle aspektusokbol vizsgaljak,
az eredmények azonban sokszor egymasra épiilnek, jol kiegészitik egymast. Az alab-
biakban a pedagogia és nyelvpedagdgia korében alkalmazott jelentdsebb elméleti
modelleket tekintem at roviden, a teljesség igénye nélkiil.

A tanulasi motivacio jeles képviseldje, Réthy Endréné (2003) a tanulasban megje-
lend motivaciot feltételek, kovetelmények, célok és eszkdzok kontextusaban szemléli.
Modelljében a motivacio célként, a személyiségfejlesztés részeként jelenik meg ma-
gasabb szintli motivaciok alakitasaval, eszkdzként pedig a hatékony tanulas fontos
segitdjeként. A motivacioban tudatosan vagy tudattalanul vallalt értékek jelennek
meg.

Pedagogiai megfontolasbol Réthy Endréné (2003) a tanulasi motivacié 4 szintjét
kiiloniti el:

1. Beepiilt (internalizalt): forrasa a szocializacios folyamat soran beépiilt és meg-
szilardult értékrend. A személy egyfajta lelkiismereten, kotelességtudason ala-
puld értékrendet sajatit el, amely a hajtoerdt jelenti szamara. Nem a feladat
tartalmahoz, hanem mas tényezokhdz — pl. becsiilet, erkolcs — kapcsolodik
a személyiségen beliil.

2. Belsé (intrinzikus): forrdsa maga a tevékenység és annak 6rome. A feladat tartal-
maval kapcsolatos belsé motivumok tartoznak ebbe a csoportba. Fontos megem-
liteni, hogy a kutatok az intrinzikus motivacio kialakuldsat a nagykortisaghoz
sziikséges feltételnek tekintik (Schiefele 1993).

3. Kiilsé (extrinzikus): a tanulas csak eszkoz valamilyen kiilsddleges cél elérése
érdekében. A sziilok, referencialis személyek, tarsak stb. elvarasainak valdé meg-
felelésbdl fakadd motivaciod, amely szocialis jutalomként funkcional, ezaltal ki-
viilrél hat.

4. Presztizsmotivacio: forrasa az énérvényesités, valamint a tarsas kozegben vald
szerepekkel, helyzetekkel kapcsolatos bizonyos célok elérése. Valahol a kiilsé
¢s bels6é motivaciok kozott helyezkedik el. A presztizsmotivacio esetében elso-
sorban belsé énérvényesitési tendencidk és kiilsd versenyhelyzetek motivaljak
a tanulot.

A tanulasi motivacié vizsgalataban a nyelvtanulasi motivacio kiilonleges helyzetet
teremt, mivel a nyelv kommunikacids jelrendszer, amely iskolai tantargyként is tanit-
hat6, valamint a tanul6 személyiségének szerves része, amely szinte minden mentalis
tevékenységében megjelenik. Ugyanakkor a nyelv a tarsadalmi szervezddés csatorna-
ja, amely a nyelvet hasznalo kdzosség kultarajaba agyazodik (Dornyei 1996).

A nyelvtanulasi motivacio egyik legaltalanosabb és legismertebb kutatasi teriilete
az intrinzikus és extrinzikus motivacio (Deci — Ryan 1985). Extrinzikusan motivalt
viselkedés esetében a tanuld kiilsé jutalmak megszerzése, illetve biintetés elkeriilése
érdekében cselekszik. Az intrinzikusan motivalt viselkedés esetében a jutalmak beliil-
r6l fakadnak, vagyis a tanuld érdeklédése, kivancsisaga motivalja a tanulast. A hagyo-
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manyos felfogas szerint a kiilsé motivacioé gyakran a belsé motivacio ellen hat, vagyis
a tanul6 elveszti bels6 érdeklddését, ha valamilyen feladatot kiilsé elvaras érdekében
kell végrehajtania. Tovabbi kutatasok (Deci és mtarsai 1991) azonban azt bizonyitottak,
hogy a kiils6 jutalmak bizonyos koriilmények kdzott internalizalodhatnak, amennyiben
a cselekvés 6nallo elhatarozas eredménye. Az ,,0nallo elhatarozas™ elméletét Deci és
tarsai vezették be, tovabbfejlesztve ezzel az extrinzikus/intrinzikus modellt. A kiils6leg
szabalyozott €s az 6nalld elhatarozasbol allo skala mentén a motivacié négy tipusba
sorolhato:

1. A kiilsédleges szabdlyozottsag az extrinzikus motivacio legkevésbé onallo elha-
tarozasbol sziiletett formaja, amelyben a cselekvés mozgatorugdja az egyénen
kivil all.

2. Az atvett szabalyozottsag a tanuld sajat viselkedését befolyasold, normaként el-
fogadott kiilséleg kialakitott szabalyokat foglalja magaban.

3. Az azonosulasi szabalyozottsag esetében a tanulo elfogadja a szabalyozasi folya-
mat hasznossagat és azonosul vele.

4. Az integralt szabalyozottsag az extrinzikus motivacio legfejlettebb formaja,
amelybe a tanul6 értékrendjével, sziikségleteivel és személyiségvonasaival dssz-
hangban all6 szabalyok tartoznak.

Attol fiiggden, hogy az idegen vagy masodik nyelvet tanulé mennyire tarja fontosnak
a nyelvtanulast, az azonosulasi és az integralt szabalyozottsag egyike megjelenik az

Az altalanos tanulasi motivaciok koziil (Réthy 2003) az internalizalt motivumok
kozé sorolhatok az azonosulasi és az integralt szabalyozottsag motivumai, mivel ese-
tiikkben lelkiismereten és kotelességtudason alapul6 értékrend jelenti a hajtoerot a ta-
nuld szdmara.

A nyelvtanulasi motivacié multbéli kutatasa a motivacid tarsadalmi és gyakorlati
vetiileteire dsszpontosult, azaz az integrativ €s instrumentalis motivacié kutatasara.
Gardner (1985) motivacios modellje az integrativ és az instrumentalis motivacio kol-
csOnhatasaként értelmezhetd, amikor is az integrativ motivacio a célnyelv idegen
nyelvi kozdssége iranti pozitiv beallitottsaghoz és a csoport tagjaival valo kommuni-
kacid és azonosulas vagyahoz kapcsolodik. Az instrumentalis motivacié az idegen-
nyelv-tudas gyakorlati hasznahoz kapcsolhat6. Gardner elmélete tilmutat az integrativ/
instrumentalis kettésségen, ennél joval komplexebb szerkezetii.

Tovabbi kutatdsok nemcsak kiegészitik a gardneri modellt, hanem 1j dimenzidkat
rendelnek az egyes motivacios alrendszerekhez. A modell kiterjesztéseként megjelenik
a mar emlitett extrinzikus/intrinzikus motivacid, az intellektualis kivancsisag, a mult-
béli sikerek és kudarcok, a teljesitménysziikséglet és az dnbizalom, valamint az osz-
talytermi célstrukturak kutatasa. A motivacio kognitiv elméletei a motivaciot az egyén
racionalis gondolkodasanak kovetkezményeként értelmezik.

Dornyei (1990) a motivacio kognitiv 6sszetevoi kdzott targyalja a tanult tehetetlen-
ség, a belsd hatékonyag, az 6nbizalom és a teljesitménysziikséglet motivacios hatterét.
A tanult tehetetlenség olyan pesszimista, tehetetlen allapot kialakulasat jelenti, amikor
a tanulo sikerre torekszik, de a cél valamilyen okbdl elérhetetlennek tlinik szamara. Ez
az érzés berdgz6déssé valhat, amelyen nehéz valtoztatni. A belsé hatékonysag a tanu-
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16 konkrét cselekvés megvaldsitasara iranyuld sajat képességeinek megitélését jelenti.
Az dnértékelés kialakitasaban fontos szerepe van a multbéli teljesitmények kdlcson-
hatasanak, de egyéb tényezdk — mint példaul a kiilsé megerdsités és értékelés — is
hozzajarulnak a tanulok onértékeléséhez. Az onbizalom az énkép fontos vetiilete, amely
azon a hiten alapul, hogy a tanul6 képes eredményeket elérni, célokat megvaldsitani.
A teljesitménysziikséglet viszonylag stabil személyis€égvonas, amely kihat a tanuld
viselkedésére az élet minden terén, beleértve a nyelvtanulast is. A kimagaslo eredmény
elérése fontos a tanuld szamara, a teljesitményre iranyulé feladatok mellett a kudarcok
ellenére is kitart a tanulo.

Az ismertetett modellekbdl l1athatd, hogy a nyelvtanulasi motivacid igen sok kom-
ponensbdl tevodik dssze. Az elemek integralasa érdekében Ddrnyei (1996) harom
szintet kiilonboztet meg a nyelvtanulasi motivacio dsszetevoi kozott:

1. Nyelvi szint, amely integrativ és instrumentalis motivacios alrendszerbdl all.

2. Tanuloi szint, amely viszonylag allandé személyiségjegyekbdl tevodik Ossze,
ugymint a teljesitménysziikséglet és az dnbizalom. Ez utdbbi a nyelvhasznalati
szorongas, a szubjektiv nyelvtudas, valamint a multbéli tapasztalatok attribucidja,
tovabba a bels6 hatékonysag kiilonboz6 megjelenési formait foglalja magaban.

3. A tanulasi szitudacio szintje kurzus-specifikus, tanar-specifikus és csoport-speci-
fikus motivacios Osszetevokbdl all, amelyek tovabbi alkotoelemeket foglalnak
magukban, mint példaul az érdeklddés, vezetési stilus és célorientaltsag.

Dornyei az instrumentalis motivacios alrendszerbe sorolja az erdsen internalizalodott
extrinzikus motivumokat, amelyek kézéppontjaban a tanulé karrier-ambicioi allnak.
A karrierre iranyul6 motivumok az altalanos tanulasi motivaciok (Réthy 2003) koziil
a presztizsmotivacioval allithatok parhuzamba, mivel a teljesitménysziikségletbol
fakad6 motivacio a presztizshelyzet megszilarditasara iranyuld torekvésbol is adod-
hat. Ebben az esetben a kiils6 versenyhelyzetek mellett bels6 énérvényesitési tenden-
ciak is motivaljak a tanulot, ezért sokszor nehéz megkiilonboztetni a teljesitmény-
sziikségletbdl fakado, illetve a presztizs megszilarditasanak szandékabol adodo
motivaltsagot.

Az alabbi empirikus kutatasban pedagogusjeloltek nyelvtanulasi motivaciojat mu-
tatom be kérdbives vizsgalat alapjan. Az angol nyelv leend6 tanitéinak motivaltsaga
azért is rendkiviil fontos, mert tanulmanyaik elvégzésével az ¢ feladatuk lesz az ira-
nyitasuk alé tartozo kisiskolasok motivalasa. Az a kontextus, amelyben és ahogyan
a motivacio a tanuldkat érinti, kiemelked fontossaggal bir. A hagyomanyos felfogas
szerint a motivacio stratégiak és triikkok Osszessége, amelyeket a tanar végez vagy
kozvetit a tanuldnak. Napjaink motivaciokutatasa ezzel szemben a tanuld sajat moti-
ségesen fejlodo egyéni motivacid az interperszonalis timogatas mindségétol és szint-
jétol fligg, amit a tarsadalmi kdrnyezet vet a tanulora (Griffiths 2008: 28), vagyis
a tanito kulcsfontossagi szerepe vitathatatlan.

A tovabbiakban Dérnyei (1996: 13) nyelvtanulasi motivacios modelljét alapul véve
a nyelvi szint integrativ és instrumentalis motivacios alrendszereit, valamint a tanuloi
szinten megjelend teljesitmény-sziikséglet és onbizalom motivumait vizsgalom.
A tanulasi szituaci6 szintje nem képezi a vizsgalat részét, mivel a) a felmérés azokra
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a motivacios alrendszerekre Gsszpontosit, amelyek az élethosszig tarté tanulashoz
segitik a nyelvtanulot, tovabba b) a felsdoktatasban részt vevok viszonylag alacsony
oraszamban tanuljak az idegen nyelvet, és ezzel véleményem szerint nem, vagy csak
korlatozott mértékben alakulnak ki tanulasi szituadcidhoz kdtheté motivumok. Az
extrinzikus motivumokat kiilon csoportba sorolva vizsgalom. Egyrészt mert feltétele-
zésem szerint a klasszikus értelemben vett, vagyis a kiilsddleges szabalyozottsagra
utalé extrinzikus motivumok nem, vagy csak nagyon kis mértékben jatszanak szerepet
a feln6tt nyelvtanulok motivaciojaban; kiilonosen igaz ez akkor, ha a nyelvtanulast,
illetve a nyelvtudas szinten tartasat hosszu tavra tervezi a tanul6. Masrészt szeretném
feltarni azokat a hagyomanyos értelemben vett (kiilsddleges €s atvett szabalyozottsag-
bol eredd) extrinzikus motivumokat, amelyek a felndtt nyelvtanulok motivaciojaban
még teret kapnak.

3. A vizsgalat lebonyolitasa

3.1. Anyaggyidijtés

Az adatszolgaltatasban a Kecskeméti Foiskola Tanitoképzo Foiskolai Karan miivelt-
ségteriileti képzés keretében angolt tanuld nappali és levelezd tagozatos hallgatok
vettek részt, 6sszesen 38 (nappali 16, levelez6 22) f6.! Az adatgytijtés kérd6iv segitsé-
gével tortént (,,A” fiiggelék), amely harom kiilonb6z6 modszertani megkdzelitésbol
vizsgalja a hallgatok motivacidjat:

1. Feleletvalasztos kérddiv, amely a hallgato eddig szerzett képesitéseirdl, valamint
jovobeli nyelvtanulasi terveirdl tajékoztat, az altalanos adatszolgaltatas — életkor,
képzési forma — mellett.

2. Nyitott kérdések a nyelvtanulasi motivaltsagrol, amelyek teljes szabadsagot adnak
a valaszadasban, azaz a kérdésekre barmely motivacios részteriiletre vonatkozo
valaszokat kotetleniil, itmutaté nélkiil adhat a hallgato.

3. 5 fokozata Likert skala, amelynek a kijelentései 5 fobb motivacios részteriiletet
Olelnek fel:

a) instrumentalis motivacio (1-5)
b) integrativ motivacio (6—10)

¢) extrinzikus motivacio (11-15)
d) teljesitménysziikséglet (16-20)
e) onbizalom (21-25)

A Likert skala valaszainak statisztikai értékelését varhatoan jol kiegészitik a nyitott
kérdésekre adott valaszok. Az adatok tovabb értékelhetdk a képzési forma (nappali —
levelez0), a nyelvtanulasra forditott évek szama és a tanulok életkora fliggvényében.
A jovobeli célkitlizésekrol kapott valaszok képet adnak a nyelvtanulas tervezésérol és
formajarol.

' Néhany hianyzo kivételével minden aktiv hallgato, mindkét képzési formaban, részt vett a vizsgalatban,
vagyis az eredmények a teljes angol miveltségteriiletes populaciot képviselik az adott szemeszterben.
Aktiv hallgatonak azt tekintem, akinek az adatfelvételkor van o6rarendi muveltségteriileti o6rdja, ezért a
még nem allamvizsgazott 4. évfolyamos hallgatok nem keriiltek be a vizsgélatba, mivel ezen az évfolya-
mon mar nincs miiveltségteriileti ora.
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3.2. Hipotézisek
feladata diplomajuk megszerzése utan, a nyelvtanitassal egyidejlileg, tanitvanyaik
motivalasa. Ennek tiikrében feltételezhetd, hogy a kérddivekre adott valaszaik az alab-
biak szerint alakulnak:
— a hallgatok motivaltak, azaz a Likert skalan legalabb 3-as szintet érnek el,
— a leger6sebb motivum a levelezds hallgatoknal a teljesitménysziikséglet, a nap-
palisoknal — az életkorbol adoddan — az instrumentalis motivacio,
— a teljesitménysziikséglet motivalo erejével parhuzamosan a tovabbi képzésben
¢€s onképzésben valo részvételi szandék magas,
— varhatdan a hallgatok tovabb szandékoznak folytatni az angol nyelv tanulasat,
¢s tovabbi idegen nyelvet, illetve nyelveket is szeretnének elsajatitani,
— az extrinzikus motivacio szintje alacsony, mivel felndtt nyelvtanulokroél van szo,
akik feltételezhetden belsé meggy6z0désbol tanuljak a nyelvet,
— vélhetéen az Onbizalom szintje kozepes skalan mozog, ami a nyelvtanulashoz
sziikséges egészséges Oonbizalomra utal.

4. Eredmények

4.1. Hattér-informaciok

Elsoként a kiegészitd adatokat tekintem at a feleletvalasztdos kérdéivre adott altalanos
adatszolgaltatas alapjan. A vizsgalatban részt vevok (nappali 16, levelezo 22 £6) atla-
gos ¢letkora 27 (nappali 20, levelezd 34) év. A hallgatok atlagosan 9,5 (nappali 13,
levelez6 6) éve tanuljak az angolt idegen nyelvként. Felsdfokt szakképesitéssel
anappali tagozatosok kdziil minddssze 2 £6/12,5% (OKJ tanfolyam, jogi asszisztens),
a levelezok koziil 5 £6/22,7% (pedagogia, Gjsagird, néptanc-oktatd, kiilker, ECDL)
rendelkezik.

Szervezett formaban a nappali tagozatos miiveltségteriiletesek kozil 11 f6/68%
szeretne tovabbtanulni (nyelvet 3, egyetemi képzésben 2, féiskolan 5, OKJ tanfolyamon
1 £6). A levelezo tagozaton ez az arany 13 f6/59% (nyelvet 10, féiskolan 1, egyetemen
2 16). Ez 6sszességében azt jelenti, hogy a hallgatok joval tobb mint fele (63%) készen
all a tovabbtanulasra.

Diplomaja a nappali tagozaton még senkinek sincs, tehat minden hallgato6 els6 dip-
lomaként célozta meg a tanitdi képesitést, ezen beliil az angol miiveltségteriileti képzést.
A levelezOsok esetében mas a helyzet, mivel résziikre a képzes az alapdiploma kiegé-
szitéseként funkcional. Koziiliik 21 6 rendelkezik féiskolai végzettséggel, 1 f6 fOis-
kolai és egyetemi végzettséggel, szintén 1 fonek egyetemi végzettsége van, és egy
fonek még nincs meg a féiskolai diplomaja.?

A mar meglévo nyelvvizsgak szama a kovetkezoképp alakul: a nappali képzésben
a hallgatok tobb mint fele, 10 £6/62,5% rendelkezik nyelvvizsgaval, mig a levelezd
képzésben 17 fének (77,2%) van 6sszesen 20 nyelvvizsgaja (90,9%), vagyis 3 fonek
2 kiilonbdz6 nyelvbdl is van vizsgaja. A vizsga nyelvét €s szintjét, képzési formanként,
az 1. tablazat szemlélteti.

2 A képzés kiegészit6 jellege lehet6séget ad arra, hogy a hallgatd tanitoi alapszakon tanuljon levelezéként,
ezzel parhuzamosan pedig végezze a muiveltségteriileti képzést.
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. . szerb-
Nyelv angol német olasz | jelnyelv hr 6 %/
, — — p — vizsga %
Szint alap kozép alap kozép fels® kozép alap fels6
Nappali 3 6 1 62,5/62,5
Levelez6 5 7 1 2 3 1 1 77,2/90,9

1. tablazat: Nyelvvizsgak szama

Az angoltanulast a nappali képzésben 3 6, a levelezén mindossze 1 f6 nem kivanja
folytatni. Elmondhato tehat, hogy a hallgatok talnyomo tobbsége motivalt a nyelvta-
nulasara, elére tervez, €s tisztaban van azzal is, hogy a nyelvtanulas hossza tava fo-
lyamat.

A hallgatdk az angolon kiviil tovabbi nyelveket is szeretnének elsajatitani. A terve-
zett nyelveket és emlitésiik gyakorisagat a 2. tablazat szemlélteti. Nappali tagozaton
Osszesen 23 esetben (144%) emlitettek tovabbi tanulando6 idegen nyelveket, a levelezok
pedig minddssze 11 alkalommal (50%) tették ugyanezt.

Nyelv német | olasz |spanyol | orosz | francia | kinai |holland | japan | lengyel | Ossz./%
Nappali 4 4 4 3 3 3 1 1 23/144%
Levelez6 3 2 3 1 1 1 11/50%

2. tablazat: Tervek a nyelvtanulas folytatasara

Ha 6sszevetjiik a meglévo nyelvvizsgak szamat a nyelvtanulas folytatasara iranyulo
tervekkel, forditott aranyossag figyelheté meg, vagyis minél alacsonyabb a vizsgak
szama, anndl inkabb szeretnének tovabbi nyelvet tanulni a hallgatdk, és minél magasabb
ez az arany, annal kevésbé. A nappali tagozatosok esetében a 62,5%-0s nyelvvizsgaarany
mellett 144%-ban szeretnének tovabbi nyelveket elsajatitani a hallgatok. A levelezo-
soknél a nyelvvizsgak aranya igen magas (90%), ennek koszonhetden 6k csak 50%-ban
szeretnének még nyelvet tanulni. A kiilonbségeket jol szemlélteti az 1. dbra.

160,00%
140,00%
120,00% -
100,00% -+
80,00% ~
60,00% -
40,00% -
20,00% -

0,00% -

144%

Nappali Levelez6

B Nyelvvizsga B Tanuland6 nyelv

1. abra: A nyelvvizsgak szama és a tovabbi nyelvek tanulasanak aranya
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4.2. A motivacios kérdéivek eredményei

A 3. tablazat az 6t elemzett motivacids részteriilet eredményeinek atlagat szemlélteti
képzési formanként, a Likert kérd6iv alapjan. Az egyes hallgatok atlagai a ,,B” fiigge-
l1ékben talalhatok.

Insttréu"rrs1en- Integrativ Extrinzikus Tzlizsklstz;g- Onbizalom Atlag
Nappali 3,9 3,7 2 3,9 2,9 3,26
Levelez6 3,3 3,3 2,3 4 2,9 3,16
Atlag 3,75 3,5 2,15 3,9 2,9 3,21

3. tablazat: A motivacios részteriiletek atlagos alakulasa a Likert kérddiv alapjan

A tablazatbol lathato, hogy a két képzésen a hallgatok motivacidja nagyon kozeli ér-
tékeket mutat. A legnagyobb eltérés (0,6) az instrumentalis motivacio, a legkisebb
pedig a teljesitménysziikséglet és az 6nbizalom (0,1) esetében tapasztalhatd. A két
képzés atlaga Osszesitve 3,21, ami azt fejezi ki, hogy a hallgatokra az egyes motiva-
cios kijelentések ,,tobbnyire igazak™, vagyis a hallgatok motivaltak a nyelvtanulasra.
A tablazatban a legmagasabb értéket a teljesitménysziikséglet atlaga (3,9), a legkiseb-
bet pedig az extrinzikus motivacid értéke (2,15) képviseli.

Az egyes képzéstipusokra jellemz6 motivacios tényezok kozotti statisztikai kapeso-
lat feltarasa tovabbi kovetkeztetések levonasat teszi lehetdvé.

Instrumentalis Integrativ Extrinzikus TeUﬁsﬂryneny- Onbizalom
szukséglet
0,037~ 0,125 0,180 0,729 0,847

4. tablazat: A nappali és levelezd tagozatos hallgatok motivaltsaga kozti kapcsolat
Megjegyzés: *a korrelacié p < 0.05 szinten szignifikans

A 4. tablazatba foglalt eredmények koziil az integrativ motivacios részteriilet képzés-
tipusonkénti kiilonbsége statisztikailag szignifikans. Ez a jelentds eltérés megerdsiti
azt a feltevést, amely szerint a nappalis hallgatok instrumentalis motivaltsaga dontd
tényezo a nyelvtanulasban.

A képzéstipusonkénti atlagéletkor és a tanulasi évek szamanak ismeretében megal-
lapithatjuk, hogy a motivacio szintjére nincs kozvetlen hatassal sem az életkor, sem
pedig a nyelvtanulassal toltott évek szama. Ugyanakkor valoszinGsithetd, hogy aki
motivalt az egyéb képzésekben valo részvételre, illetve tovabbtanulasi szandékai van-
nak, az motivalt a nyelvtanulas folytatasara is.

A 5. tablazat a nyitott kérdGivre adott — az 6t elemzett motivacids részteriiletbe
besorolt — valaszok atlagat mutatja be, amelyek kiegészitik a 3. tdblazat értékeit.
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. . L Teljesitmény- N
Instrumentalis Integrativ Extrinzikus . Onbizalom
szikséglet
Nappali 4,4/16f6° 1,5/13f6 1f6 3,7/16f6 26
Levelez6 3,9/22f6 1,5/18f6 56 4,7/22f6 12f6/14
Atlag 4,15 1,5 - 4,2 -

5. tablazat: A motivacio alakulasa a nyitott kérddivre adott valaszok alapjan

A kapott atlagértékekbdl lathato, hogy a hallgatok a teljesitménysziikségletet és az
instrumentalis motivaciot tartjak a legfontosabbnak abban az esetben is, ha valaszada-
sukat nem befolyasoljak eldre megadott tampontok. A 4 feletti atlagok magas szintii
motivaltsagra utalnak, amely szerint a hallgatok nagy részére nézve igazak a kérd6iv-
ben szerepl6é motivumok. A hallgatok koziil tobben adtak integrativ motivaciora utald
valaszokat is. Az atlag (1,5) azonban joval alatta marad az instumentalis motivacio és
a teljesitménysziikséglet értékeinek, ezaltal a ,,részben igaz” kategoriaba kerdl at.
Extrinzikus és az 6nbizalomra utalé motivaciot csak kevesen jeloltek meg, igy ezeket
szamszerlleg értékelni nem lehet. Fontosnak tartom azonban, hogy a szamszert adatok
mogott lathatova valjanak a tényleges valaszok is, amelyekbol néhanyat a ,,C” fiigge-
1ékben idézek.

Mivel a vizsgalat leend angoltanitok nyelvtanulasi motivaciojat méri, kiemelkedd
fontossaggal bir a tanitasra iranyuld motivumok és motivaltsag feltarasa is. A Likert
skala 2. pontja (Angol nyelvet szeretnék tanitani) és a nyitott kérd6iv jovobeli tervek-
re iranyuld kérdése (Mik a tervei a jovobeli képesitéssel?) mérhetd valaszt adnak
a tanitasi motivaltsagra. A nappali tagozatos hallgatok 3,5-0s atlagot értek el a Likert
skalan ebben a kérdéskorben, mig a levelezsok atlaga 4. Ebbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a nappalisok ,,tobbnyire” tanitani szeretnének, mig a levelezésokre nézve ,,igaz”
az allitas.

A nyitott kérd6ivbol a tervezett tanitasi formara és a célcsoportra is kapunk vala-
szokat, amelyeket a 6. tablazat szemléltet. A képesités megszerzésére vonatkozo kér-
désre adott valaszok ebben az esetben is jol alatamasztjak a Likert skalan elért atlagot,
vagyis a nappalisok esetében kissé alacsonyabbak az értékek (81%), mint a levelezok-
nél (87%), de mindkét esetben elmondhato, hogy a hallgatok tervei kozott kiemelkedd
helyen szerepel a nyelvtanitas.

Kisiskolas Tantargyak
gyermekek Ovodai angol tanitasa Kulénéra Emlités/%
tanitasa angolul
Nappali 5 6 1 13/81%
Levelez6 15 - 3 2 20/87%

6. tablazat: Az oktatasi forma és a célcsoport tervezése

3 Az atlagértékek mellett a valaszadok szama is megjelenik a tablazatban, mivel az instrumentalis moti-
vaciora ¢€s a teljesitménysziikségletre torténd egyontetii emlitésen kiviil a tobbi motivacios részteriiletre
nem minden hallgat6 utalt.
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5. Az eredmények értékelése

A kutatasi hipotézisek az alabbiak szerint alakultak: A hallgatok atlaga a Likert skalan
3,2, azaz a részteriiletek motivacios kijelentései tobbnyire igaznak bizonyultak az
angol miveltségteriiletesekre nézve, vagyis elmondhato, hogy a képzésben részt vevok
motivaltak. Az alapfeltevéssel 6sszhangban a levelezd hallgatok esetében a teljesit-
ménysziikséglet a legerdsebb motivum, amely eléri a 4-es értéket, tehat a levelezds
miveltségteriiletesekre teljesen igazak a tesztben szereplé motivumok. A nappalisok-
nal az instrumentalis motivacio mellett a teljesitménysziikséglet és az integrativ moti-
vacios értékek is igen magasak, majdnem elérik a 4-es kategoriat. Ez arra enged ko-
vetkeztetni, hogy a nappali tagozatosok amellett, hogy belséleg 0sztondzve vannak
a nyelvtanulasra, fontosnak tartjak annak gyakorlati hasznat és a nyelvhasznalati ko-
z0sségbe valo integralodast is. Valaszaikbol kiderdiil, hogy szeretnének a nyelvtudas
segitségével j6 munkalehetdséget talalni, és tobben szeretnének koziiliik kiilfoldon
boldogulni.

Igaznak bizonyult az a feltevés, amely szerint a teljesitménysziikséglet motivalo
erejével parhuzamosan a tovabbi képzésben, onképzésben valo részvételi szandék
magas lesz. Néhany kivétellel minden hallgat6 folytatni szeretné az angol tanulasat,
és a hallgatdok tobb mint fele — ez az arany a nappalisokénal joval magasabb — szeretne
tovabbi nyelvet is tanulni, valamint szervezett formaban folytatni tanulmanyait.

A teljesitménysziikséglet mutatdinak magas értéke azt jelzi, hogy a hallgatok belsé
meggy6z6désbol tanuljak a nyelvet. Ebbdl is kdvetkezik, hogy a vele ellentétes polu-
st extrinzikus motivacio szintje mindkét képzési formaban alacsony. A képzés szem-
pontjabdl érdemes azonban kiemelni egy gondolatot az extrinzikus motivacioval kap-
csolatban, miszerint tobb levelezo tagozatos hallgaté is azért valasztotta ezt a képzést,
mert jot hallottak rola. A kdvetkezOképp utaltak erre: ,,Magas szinvonala a képzés.”,
,» T0bben végeztek mar itt, pozitiv benyomasaik voltak.”, ,,J6 hire van a képzésnek.”.
A képzés jo hire tehat fontos motivalo tényezonek bizonyult.

Az dnbizalom értékei nem érik el az atlagos értéket, de a kdzelében vannak (2,8).
Ez azt jelzi, hogy a hallgatok onbizalmat némileg novelni kellene, amit — valaszaik
alapjan — néhanyan el is varnak a képzéstdl (,,C” fiiggelék).

6. Osszefoglalas

A tanulas egyik legf6bb mozgatérugoja a motivacio. Motivacio nélkiil nehezen tel-
jesiti az ember a kihivasokat, ami kiilon0sen igaz a nyelvtanulas esetében. Motivalt-
sag nélkiil a nyelvtanulas kényszer, amely nem tarthat6é fenn hosszabb ideig. Isme-
retes tény azonban, hogy a nyelvtanulas hosszu tavi folyamat, amely nem mindig
kudarcoktol mentes. A mélypontokbol kilabalni csak a kelléen motivalt nyelvtanulo
képes. Mivel egy idegen nyelv megfeleld szintl elsajatitasa hossza évek faradsagos
munkajanak eredménye, a megszerzett nyelvtudas megtartasa pedig folyamatos gya-
korlast feltételez, a nyelvtanulas az élethosszig tart6 tanulas egyik f6 megvaldsulasi
formaja.

Meégis van egy emlitésre mélto probléma a motivacidval kapcsolatban, nevezetesen
az, hogy nehezen kothetd id6hoz. A pillanatnyi motivaltsag mérhetd, ez azonban csak
egy allapot feltérképezése. Ugyanakkor feltételezhetd, hogy a kelléen motivalt nyelv-
tanul6 a késébbiekben is fenntartja a nyelvtanulashoz kivanatos allapotot, kiilondsen,
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ha a nyelvtanulas jovobeli elképzelései kozott is szerepel, illetve ha a megszerzett
tudast hasznalhatd nyelvtudasként igyekszik kamatoztatni.

A jelenlegi vizsgalatban leendé angoltanitok motivacidjanak mérésére kertilt sor.
Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a tanitojeldltek motivaltak az angol nyelv-
tanulasra és jovobeli terveikben is kiemelkedd fontossagli az angoltanulas, tovabba
az angol mellett tovabbi nyelveket is szandékoznak tanulni. Az a tény, hogy a hallga-
tokat foként a teljesitménysziikséglet motivalo ereje 6sztdnzi, nagy jelentdséggel bir,
mivel mogotte olyan, viszonylag stabil személyiségvonasok allnak, amelyek a hosszl
tavu tervezés szempontjabol is elengedhetetlenek. Ezt tAmasztja ala, hogy a nappali
tagozaton minden hallgatd szeretne még atlagosan egy vagy két nyelvet tanulni, a
levelez6 hallgatoknak pedig fele all készen tovabbi nyelv elsajatitasara. Mindemellett
az angol muveltségteriileti képzésben valo részvételiik célja elsddlegesen a kisisko-
laskori nyelvtanitas, amire képesitésiik megszerzése lehetéséget ad. Osszegzésiil tehat
kijelenthetjiik, hogy a hallgatok motivaltak az angoltanulasra és ezzel egyiitt az angol
nyelv tanitasara is.
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Fuggelékek

A

Kedves Hallgat6!

Kérem, toltse ki az alabbi, motivacioval kapcsolatos kérddiveket, amelyek el6tt megtalalja
a kitoltési itmutatot. A vizsgalat célja, hogy képet kapjunk a leend6 angol-tanitok nyelvtanu-
lasi motivaciojarol, jovobeli terveirdl. A feldolgozas nem egyénre sz619, ezért az anyagot név
nélkiil toltheti ki.

Munkéjat és dszinte valaszait koszonom!

Hardi Judit

KF-TFK Modern Nyelvek Intézete
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A megfeleld valaszt, kérem, alahtzassal jeldlje, vagy irja be a kijeldlt helyre:

. Milyen képzési formaban vesz részt?

. Van mar diplomaja?

. Milyen diploméja van?

. Fels6foku szakképzésben részt vett?

. Ha igen, milyen jelleglin?

. Van Onnek nyelvvizsgaja?

. Ha van, milyen szint{?

. Melyik nyelv(ek)bdl?

9. Miodta tanul angolul?

10. Tervezi az angol nyelvtanulas tovabbfolytatasat?
11. Szandékaban all tovabbi nyelve(ke)t tanulni?
12. Ha igen, mely nyelve(ke)t?

13. Tervezi, hogy szervezett formaban tovabb tanul?
14. Milyen képzési formaban?

01N DN kW~

15. Az On életkora:

nappali levelez6
igen nem
féiskolai egyetemi
igen nem
igen nem

alapfok kozépfok felsofok

.................................. év
igen nem
igen nem
igen nem

foiskola  egyetem  nyelvi kurzus

Kérem, gondolja at a kdvetkez6 kérdéseket és valaszoljon roviden:

Miért tanul On nyelvet/nyelveket?
Miért tanul angolul?
Mit tart a legfontosabbnak a nyelvtanulasban?

Miért jelentkezett az angol miiveltségteriileti képzésre?

Mit var a képzés elvégzésétol?
Mik a tervei a miiveltségteriileti képesitéssel?

Sziikségesnek tartja angol nyelvtanulasat tovabbfolytatni a képzés elvégzése utan? Ha igen,

miért, és hogyan?

Karikézza be az allitasok melletti szimokat az alapjan, hogy mennyire igazak Onre nézve:

Kérem, kdvesse az alabbi Gtmutatét:

1. egyaltalan nem igaz 2. részben igaz 3. tdbbnyire igaz 4. igaz 5. teljesen igaz

1. Azért tanulom az angolt, mert vilagnyelv.
2. Angol nyelvet szeretnék tanitani.

3. Jol/jobban fizetett allast szeretnék a nyelvvizsganak kdszonhetden.

4. Kiilf61don szeretnék tanulni/dolgozni.

5. Tobb 1abon szeretnék allni.

6. Szeretnék tobb nyelvet is megtanulni.

7. Angol nyelvteriileti orszagba szeretnék utazni.

8. Utazgatni szeretnék a vilagban, ehhez sziikséges a nyelvtudas.

9. Azért tanulok angolul, mert tetszik a nyelv.

10. Erdekelnek az angol/amerikai emberek és kultarajuk.

11. Munkahelyem elvarasa miatt tanulok angolul.

12. Sziileim/csaladom elvarasa, hogy nyelveket tanuljak.
13. A kdrnyezetem elvarja, hogy fejlesszem nyelvtudasomat.

— e e e = e e e e e e e
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14. A nyelvvizsga megszerzése miatt jelentkeztem a képzésre. 12345
15. Ha nem végzem el a képzést, elszalasztok egy jo allaslehetdséget. 12345
16. Szivesen tanulok nyelveket. 12345
17. Nagyon szeretnék tokéletesen megtanulni angolul. 12345
18. Orommel teljesitem a kurzusok kovetelményeit. 12345
19. Biiszke vagyok arra, hogy angolul tanulok tantargyakat. 12345
20. A nyelvtudassal tobbnek érzem magam. 12345
21. Magabiztosan hasznalom az angol nyelvet. 12345
22. Nyelvtudasom alapos ¢és stabil. 12345
23. Mindig is nagy 6nbizalommal tanultam nyelveket. 12345
24. Nyelvtanulasi stratégiaim hatékonyak. 12345
25. Realisan értékelem nyelvtudasomat. 12345
B
A hallgatok motivdaciojanak alakuldsa

Instrumentalis | Integrativ Extrinzikus ngﬁskistzgﬁg’?- Onbizalom Atlag

Nappali 1 3,2 3,4 1,2 4,2 2,8

2 4,2 4,6 2,4 3,8 34

3 3.4 3,8 1,8 3

4 2,8 4.4 2,4 5 4,4 38

5 4,4 4 3,4 4,6 3,2 3,9

6 3,8 3,6 2,4 2,8 3,2 3,1

7 48 4 1 4,6 3 34

8 3 3,8 1 2,8 4,2 2,9

9 3,4 1,8 1,2 2,6 2,6 2,3

10 3,4 3,8 2,2 4,2 2,8 3,2

1 4,6 4,8 24 4,8 3,2 3,9

12 3,4 2,6 2,2 4,4 2,6 3

13 4,6 34 2,2 4.4 3,6 3,6

14 4,6 44 22 36 3,2 3,6

15 4,8 4,4 1,8 3,8 3,8 3,7

16 4 32 2,4 32 1,6 2,8
Atlag 3,9 3,7 2 3,9 2,8 3,26
Levelezb 1 2,8 4,2 1,8 5 3,8 3,5

2 3 1,2 2,4 3,4 2,4 24

3 4,6 3,4 1,8 4,2 3,6 3,5

4 2,8 18 1,4 4 2,4 2,4

5 4.6 3,6 16 4 3,4 3,4

6 2,2 2,4 4 3,6 2,4 2,9

7 3,2 4 2,6 4.6 4 3,6

8 42 32 22 3 36 32
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9 2,6 4 1 4 3 2,9
10 4,6 4,4 3,2 4,8 2,8 3,9
1 2,8 5 2,6 5 3,2 37
12 3,8 4 1,8 4,8 3,2 3,5
13 34 2.8 2 3.2 2.2 27
14 2.2 4 3.8 3,6 3,2 33
15 2,6 3 34 3,6 3,2 3,16
16 44 38 3 3.8 2 34
17 34 4 1,8 3,8 3,4 3,28
18 24 2,4 2,6 3.2 2.2 2,5
19 4.4 3.2 42 42 3 3,8
20 32 2,6 1,8 42 2,6 2,8
21 2,4 2,6 1,4 3,8 2 2.4
22 4 3,2 1,8 4,2 2,6 3,1

Atlag 3,3 3,3 2,3 4 2,9 3,1
Osszes atlag 3,75 3,5 2,15 3,9 2,85 3,2
C

A hallgatok nyitott kérdéivre adott, tipikusnak mondhato vélaszai a f6bb motivacios részterii-
letek megjeldlésével:

Miért tanul On nyelvet/nyelveket?

,»A munkamhoz kell.” (instrumentalis)

»Sz€lesebb latokorrel rendelkezzek, (teljesitménysziikséglet), megértsek masokat (integrativ),
megértessem magam (integrativ).”

»Hogy kiilfoldon is meg tudjam értetni magam. (integrativ). A biztos munkahely céljabol.
(instrumentalis).”

Miert tanul angolul?

»Mert ez a nyelv tetszik a legjobban. (integrativ). Nagyon hasznos. (instrumentalis).”
»Szeretnék alsd tagozatban angol nyelvet tanitani.” (instrumentalis)

,»A biztos munkahely miatt.” (instrumentalis)

Mit tart a legfontosabbnak a nyelvtanuldasban?

,Felkészitést az életszagu helyzetekre.” (instrumentalis)

,,Batorsag a beszédhez, a megszolalashoz.” (6nbizalom)

,,Biztos nyelvtani alapok, (teljesitménysziikséglet), hogy legyen batorsaga beszélni az embernek
egy idegen nyelven. (6nbizalom).”

Miert jelentkezett az angol miiveltségteriileti képzésre?

,,BOviteni szerettem volna tudasomat (teljesitménysziikséglet), mellyel angolt tanithatok. (inst-
rumentalis).”

»Mert meg szeretnék tanulni angolul.” (teljesitménysziikséglet)
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,»A munkahelyem megtartasahoz sziikségem van a végzettségre.” (instrumentalis)
,» Tobben végeztek mar itt, pozitiv benyomasaik voltak.” (extrinzikus)
,,Batoritott az iskolam, ahol tanitok.” (extrinzikus)

Mit var a képzés elvégzesetdl?

»Megtanulok jol angolul.” (teljesitménysziikséglet)
»Nyelvtudast.” (teljesitménysziikséglet),

»Hogy képes leszek gyerekeket tanitani.” (6nbizalom)
»Alkalmas legyek a feladatra.” (6nbizalom)

Mik a tervei a miiveltségteriileti képesitéssel?

»Nyelvet szeretnék oktatni dvodaskort gyerekeknek.” (instrumentalis)

»Szeretnék kéttannyelvi iskolaban angolt tanitani.” (instrumentalis)

,»Angolt szeretnék tanitani (instrumentalis) és esetleg kiilon orat vallalok.” (instrumentalis)

Sziikségesnek tartia angol nyelvtanulasat tovabbfolytatni a képzés elvégzése utan? Ha igen,
miért, és hogyan?

,»lgen, hogy szinten tartsam magam. Ismétléssel. Angol konyvek olvasasaval, magnohallgatas-
sal.” (teljesitménysziikséglet)

,»lgen, nyelvtanfolyamon vagy magantanarnal, hogy batrabban beszéljek (6nbizalom) és jobban
tudjak angolul (teljesitménysziikséglet).”

,Igen. Onképzés — élethossz tanulas! Az anyanyelviinket is dllandéan tanuljuk.” (teljesitmény-
sziikséglet)
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Ha egyszer valaki majd megirja a magyaror-
szagi szociolingvisztika torténetét, abban a
miiben kiilon fejezetet kell biztositania az E16-
nyelvi Konferencidknak, amelyek 1988 o6ta
rendkiviil pontosan dbrazoljak a magyarorsza-
gi szociolingvisztika mindenkori allapotat,
fejlodését, tévutjait és eredményeit. Az elein-
te évenként tartott El6nyelvi Konferencidk az
1998-ban Bécsben lezajlott konferencia o6ta
onallésultak, a szervezok az addigiaktol elté-
réen immar az MTA Nyelvtudomanyi Intéze-
te Elényelvi Osztalyanak kozremiikodése
nélkiil adjak tovabb a kétévenkénti megrende-
z¢€s jogat egy-egy Ujabb dnkéntesen jelentkezd
intézménynek.

A huszéves évfordulon 2008. szeptember
4. és 6. kozott a szlovakiai Parkanyban ren-
dezték meg a Nyelvideologidk, attitiidok és
sztereotipidk cimii 15. Elényelvi Konferenci-
at. A konferencian elhangzott és bemutatott
eldadasok, poszterek és mithelyek szerkesztett
és lektoralt valtozatait tartalmazo kotet ugyan-
ezen a cimen egy évvel késébb, 2009-ben je-
lent meg. Mint az Elényelvi Konferenciak
altalaban, ez a 15. konferencia is olyan szo-
ciolingvisztikai kutatasi eredmények bemuta-
tasara nyujtott lehetdséget, amelyek elsdsor-
ban a mai magyar (ezen beliil a hazai magyar,

a hatarainkon kiviili magyar, valamint a ma-
gyarorszagi kisebbségi) nyelvvaltozatokra
iranyulnak. (A fentiekre lasd a kotet beveze-
téjében a 9. oldalon irottakat, tovabba Borbély
2009: 103.)

Sokan kiemelték mar, hogy az elmult husz
évben az Elényelvi Konferenciak a Kérpat-
medencei magyar nyelvészek egylittmtikodé-
sének legfobb forumai voltak, ezért hatasuk
joval nagyobb, mint ami az egyes eléadasok
hatasanak egyszeri matematikai dsszegébdl
kiszamithato lenne. Az egymas uténi Elényel-
vi Konferenciak biztositottak ugyanis lehet6-
séget tobb jelentds kutatas eldkészitésére, a
kapcsolatok épitésére, mint ezt a Termini Ku-
tatohalozat kapcsan Péntek Janos (2008: 699),
»~Amagyar nyelv a Karpat-medencében a XX.
szazad végén” cimil projekt kapcsan pedig
Kontra Miklos (1998: 14) is megemliti.

Ezek a kutatéhaldzatok, projektek termé-
szetesen eléadasok formajaban is feltinnek
a konferencidkon. A Termini Kutatéhalozat
(l4sd http://ht.nytud.hu), amely lexikologiai és
lexikografiai, valamint korpusznyelvészeti
munkalataival elsésorban a ,,hatartalanitas”-
nak, a hataron tali magyar nyelvvaltozatok
»egyenjogusitasanak™ legjelentdsebb foruma,
tobb eldadassal is szerepelt a 15. konferencian.
Lanstyak Istvan ,,A sajatos hataron tuli magyar
szokincs valtozatossaganak dialektalis, regisz-
terbeli, idobeli és stilisztikai aspektusarol” irt.
El6adasaban ,,a Termini Kutatohalozat mun-
katarsai altal a Termini magyar—magyar adat-
bazis épitése soran alkalmazott uj, tobbdimen-
z10s stilusmindsitési rendszert” mutatta be,
melynek ,,alkalmazaséval sikeriilt megsziin-
tetni a stilusmindsitések jelentds részének
tobbértelmiiségét” (21). A Lanstyak altal 6sz-
szefoglalt elvek (bévebben Lanstyak 2009)
tulmutatnak az adatbazis-épités keretein, és az
alkalmazott mindésitési rendszert, kiillondsen
pedig a kérdéskdr modszeres végiggondolasat
batran ajanlhatjuk a lexikologia és a lexikog-
rafia minden miivel6jének figyelmébe.
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Lanstyak Istvan el6adasa mellett Ben6 At-
tila irasa (K6znyelvi lexikai egységek szeman-
tikai sajatossagai a kisebbségi magyar nyelv-
valtozatokban) kapott helyet a kotet elsd,
»Hataron tuli magyar szokincs” cimet viseld
blokkjaban (15-33). Bend a magyarorszagi és
a hataron tuli nyelvvaltozatokban is meglevd
kolcsonszavak jelentésének eltéréseit elemez-
ve kimutatja, hogy az eltérések szemantikai
viszonyokba rendezhetdk, és hogy az atvevd
nyelvvaltozatban a vart kiilonfejlddés mellett
szamos parhuzamos jelenséggel is talalko-
zunk.

A Termini Kutatohalozat részeként megala-
kult Imre Samu Nyelvi Intézet a ,,Kisrégiok
magyar nyelve” miithelycimmel (455-490)
mutatkozott be a 15. Elényelvi Konferencian.
Két eléadojuk, Kollath Anna és Szotak Szilvia
a hataron tli adatbazis muravidéki és 6rvidé-
ki elemeit, a ,,helyi kontaktusvaltozok hasz-
nalati gyakorisagat, szocialis érvényét” (457),
a tobbi miihelybeli eléadés pedig a muravidé-
ki és a burgenlandi kétnyelvii oktatasi modellt
mutatta be.

A parkanyi konferencia masik miihelye a
Szegedi Tudomanyegyetem LINEE projektje
volt (491-535), amelyrdl Fenyvesi Anna be-
sz€lt roviden. A kilenc europai egyetem alkal-
mazott nyelvészeti kutatdcsoportjanak kdzre-
mitkodésével létrejott és az Eurdpai Unio altal
tamogatott LINEE (Languages In a Network
of European Excellence, azaz Nyelvek az Eu-
ropai Kivaldsag Halozataban nevil) projekt
(bévebben: http://www.linee.info) az eurdpai
soknyelviiséget kutatta alkalmazott nyelvésze-
ti és interdiszciplinaris megkozelitésben.
A miihely anyagaban hét iras szerepel. Rabec
Ferenc kisebbségi magyar kdrnyezetben dol-
goz6 pedagogusokkal késziilt interjuk alapjan
vizsgalta és csoportositotta a szlovakiai, ro-
maniai és szerbiai kisebbségi magyar oktatas
nyelvi problémait. Ugyanebben a témakdrben
Odry Agnes a kisebbségi magyar pedagogusok
¢és az anyanyelvvel kapcsolatos ideoldgidk
kérdésérdl szolt, Kiss Zsuzsanna Eva a tobb-
ségi nyelvvel kapcsolatos nyelvi ideologidk
néhany jellemzdjét tarta fel kisebbségi magyar

kornyezetben Felvidéken, Vajdasagban és Er-
délyben egy empirikus kutatas eredményeire
tamaszkodva. Dégi Zsuzsanna az idegennyelv-
oktatashoz fiz6do6 attitiidoket tekintette at a
kisebbségi magyarok kérében, Szabo-Gilinger
Eszter irasa pedig a tanoérai tanari attitlidoket
mutatja be az osztalytermen beliili nyelvhasz-
nalat elemzésével. Donald W. Peckham angol
nyelvil tanulménya az angolnak a nem anya-
nyelvi beszélok kozotti szerepét vizsgélja (az
angol mint lingua franca), mig Balogh Erzsé-
bet és T. Balla Agnes két Magyarorszagon
miikodo multinacionalis nagyvallalat kommu-
nikacidjat hasonlitja 6ssze a nyelvmenedzse-
1és-elmélet segitségével.

A 15. Elényelvi Konferencia eléadasainak
szama jelentdsen meghaladja a korabbi kon-
ferenciakon szokasost; a kotet 50 eldadas, 14
poszter és az emlitett 2 mihely anyagéabol ké-
sziilt. (A konferencian megtartott ,,Nyelvide-
ologidk, attitidok és sztereotipidk — a nyelvé-
szek tarsadalmi felel6ssége a kutatasban és a
szemléletformalasban” cimii kerekasztal-be-
sz€lgetés nem is keriilt bele a konferenciakd-
tetbe, ezt a rendezdk 6nallé kiadvanyként
tervezik megjelentetni.) Ilyen nagy szamu el6-
adast természetesen még az emlités szintjén is
nehéz volna bemutatni, de a konferencia fébb
témairdl, iranyairol képet kaphatunk az egyes
irasokat egybefogo nagyobb tematikus blok-
kok attekintésével, amelyekbe a szerkeszt6k
— szakitva a kordbbi, a szerzok neve alapjan
bettirendben kozreadd gyakorlattal — Gssze-
rendezték a tanulmanyokat.

A mar bemutatott ,,Hataron tili magyar
szokines” cim els6 egységet (15-33) a,,Ma-
gyar nyelvvaltozatok — nyelvi valtozok™ cim
ala sorolt irasok kovetik (35-137). Ezeknek
tematikaja és elméleti hattere is igen vegyes.
Kontra Miklés (Mivel korrelalnak a nyelvi
eléitéletek Budapesten?) vagy Borbély Anna
(Morfologiai valtozok a standard nyelvi ideo-
logia 6rvényében: Elemzések a Budapesti
Szociolingvisztikai Interju beszélt nyelvi kor-
puszban) szigoruan szociolingvisztikai irdsa
mellett kifejezetten keverék nyelvészeti szem-
1¢életti (a tarsasnyelvészet fogalmait rendszer-
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nyelvészeti keretbe tiltetd) munkakat is tala-
lunk itt.

A magyar nyelvvaltozatokkal foglalkozo
irasok korében olvashatjuk Menyhart Kriszti-
na munkajat a spontan beszéd idébeli és tér-
beli valtozasairél, amelyben a magyar beszéd
szinte kozhelyként emlegetett felgyorsulasat
¢és az eltér6 megakadas-jelenségeket vette
szemiigyre. Kutatasanak végeredménye igen
figyelemreméltd, mert szépen igazolja, hogy
mily gyenge labakon allnak az empirikus ku-
tatasok nélkiil sziiletett vagy épp 0ssze nem
mérhetd adatok Osszevetésével alatdmasztott
nyelvi-nyelvészeti evidenciaink. A beszédtem-
po6 gyorsulasara vonatkozo vélekedéseket pél-
daul Menyhart Krisztina vizsgalatai korantsem
mutattak olyan jelentdsnek, mint azt a szak-
irodalom alapjan feltételezhetnénk, sokkal
inkabb arrol van sz6, hogy a mai kontrollcso-
portként hasznalt fiatal budapesti egyetemistak
beszédtempdja gyorsabb, és nem altaldban a
mai magyar beszéd sebessége (118).

A konferenciakotet harmadik része a ,,Ma-
gyarorszagi nemzeti és nyelvi kisebbségek”-
kel foglakozik (139-209). Az itt talalhato
irasok kozott Bartha Csillaé a nyelvideologiak,
attitidok és nyelvcsere kérdéseit feszegeti, azt,
hogy a kétnyelviiséggel kapcsolatos elképze-
léseknek milyen szerepe van a kisebbségi
nyelvek megoOrzésében. Erb Maria a tarjani
német kozosség etnikai heterosztereotipiait
vizsgalta. Tanulmanyanak nagy erénye, hogy
nemcsak Oncélu kvantitativ adatokat k6zol,
hanem bemutatja az adatkdzl6k reakcioit,
megjegyzéseit is.

A siketek tarsadalmi és nyelvi helyzetérdl
Hattyar Helga (A sztereotipiak, elditéletek s
attitlidok hatasa a siketek nyelvelsajatitasara)
és Suri Andrea (Hallassériilten a felsGoktatas-
ban — az érintettek véleményének tiikrében)
tanulmanyaban olvashatunk. Suri Andrea ira-
sat kiilondsen hitelessé teszi, hogy maga is
hallassériilt (még ha moddszertanilag nem is
tekinthetjiik kifogastalannak, hogy sajat maga
adatkdzlojeként szerepel sajat eldadasaban).

A még nem emlitett témakorok kozott akad-
nak a magyar és/vagy magyarorszagi nyelv-

valtozatokhoz nem kapcsolodoak is. A ,,Ten-
geren tuli nyelvpolitika” blokk (211-219) egy
irast foglal magaba, amelyben Kassai [lona a
»kanadai francia nyelv fiiggetlenségi harca”-
16l szol.

A , Finnugor kozdsségek™ (291-318) szo-
ciolingvisztikai vizsgalatarél tobbek kozott
Salanki Zsuzsatol értesiilhetiink, aki az udmur-
toknak az anyanyelviikkel kapcsolatos véle-
ményérdl ir. Pomozi Péter a vorui irodalmi
nyelv tervezése soran felvetddd nyelvideolo-
giai és attitiidbeli kérdéseket targyalja, termé-
szetesen tigyelve ra, hogy altalanosabb vetii-
lete is legyen irasanak. Igen érdekesek Janurik
Boglarka megfigyelései a nyelvtani kodvaltas
tipusair6l az erza—orosz kétnyelviiek beszédé-
ben. Az egyes eldadasokon tul kiilon 6rom,
hogy az Elényelvi Konferenciak torténetében
els6 alkalommal mutatkozott be Parkanyban
egy finnugor szekcio. Hogy lesz-e folytatasa,
nem tudjuk: 2010-ben a beregszaszi 16. E16-
nyelvi Konferencidn egyetlen eldadas sem
hangzott el ebben a témakorben.

A kotet tovabbi irasai tobbnyire a hatarokon
tuli magyarsag nyelvi-nyelvhasznalati kérdé-
seirdl szolnak. Bizonyara a konferencia helyszi-
nének koszonhetd, hogy sok eldadas foglalkozik
a szlovékiai magyarok nyelvével (,,Felvidéki
oktatas, egyhaz, nyelvhasznalat™: 221-289), de
kiilén blokkot kaptak a romaniai és a karpataljai
magyar kdzdsség nyelvhasznalatat vizsgalo ta-
nulmanyok is (,,Romaniai kozosségek — ideolo-
giak, adatok™: 319-346, ,Karpataljai nyelvi
attitidok és oktatas”: 403-454).

A karpataljai cikkek rendkiviil szorosan
kapcsolodnak egymashoz, témajukon, mod-
szeriikon, targyalasmodjukon latszik, hogy
egyazon kutatas keretében késziiltek, melynek
kozéppontjaban a sajat magyar nyelvvaltozat-
hoz fiiz6d6 viszony all. Csernicskd Istvan
tanulmanyaban a ,.hogyan latjak nyelvval-
tozataikat a karpataljai magyarok” kérdés-
kort kutatja; Lakatos Katalin, Ferenc Viktoria,
Molnér Anita és Batyi Szilvia a karpataljai
magyar kdzosségek kiilonbozo oktatasi jelen-
ségeirdl irnak (karpataljai pedagogusok és a
nyelvjarasok, attitiidok a kultirakdzi kommu-
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nikacid tiikkrében, tannyelv, nemzeti identitas
¢és a nyelvek presztizse, az idegen nyelvekkel
és oktatasukkal kapcsolatos sztereotipiak és
attitidok); Karmacsi Zoltan pedig azoknak a
tarsadalmi és politikai valtozasoknak a hatasat
elemzi, amelyek gyengit6 és erdsitd tényezok-
ként jelentkeznek Karpataljan a magyar nyelv
esetében.

Feltiind, hogy a romaniai kdzosségrol szo-
16 harom tanulméany mindegyike Magyaror-
szagon sziiletett. A harom széveg koziil a
Lukacs Csillaé, amelyben a szerz6 a székely-
foldi kozépiskolasok nyelvi/nyelvjarasi tuda-
tossagat vizsgalta, elsésorban empirikus ada-
tokat k6zol, mig Petteri Laihonen és Bodo
Csanad az adatokra tdmaszkodva altalanosabb
kovetkeztetéseket is megfogalmaz. Petteri
Laihonen ,,a nyelvi ideoldgiak elméleti kere-
tében probal képet adni arro6l, hogyan latjak a
romaniai bansagi nyelvi helyzetet az ott ¢10k™
(321), Bodo Csanad pedig a nyelvi szociali-
zé4cio gyakorlatait rendszerezi moldvai két-
nyelvii besz¢l6kdzosségekben, ravetitve mind-
ezt a nyelvi ideologidkra, a romén és magyar
nyelvhez kapcsolodo értékekre.

Nem széltunk még a felvidéki magyarsag
nyelvhasznalatat elemz6 irasokrol. Ezek ko-
z6tt akad olyan, amelyiknek anyaggyiijtése a
legolvasottabb orszagos lap, a Sme elektroni-
kus valtozata alapjan késziilt. Szabomihaly
Gizella dolgozata a szlovak forumozok véle-
ményét elemzi a szlovakiai magyarok nyelv-
hasznalati jogairdl és nyelvhasznalatarol.
Rendkiviil tanulségos, hogy a tobbségi nemzet
képviseldinek gyakran sztereotip véleménye
miképpen nyilvanul meg ebben a kérdés-
korben.

Sandor Anna, Presinszky Karoly és Bauko
Janos a nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem
magyar egyetemistai korében végzett attitiid-
vizsgalatot. Sandor Anna és Presinszky Karoly
a nyelvjarasokrol és nyelvvaltozatokrol kér-
dezte hallgatoit, Bauko Janos pedig a személy-
nevek iranti attitidvizsgalatokat mutat be,
példaul arr6l, hogy hogyan viszonyulnak sajat
neviikhoz, tobbek kozott a noi csaladnévhez
kapcsolddo -ova végzddéshez.

Misad Katalin és Simon Szabolcs eldadasa
egy, a Nagyszombati Egyetemen készitett ma-
gyarnyelv-tankonyvben talalhaté nyelvi ideo-
l6giakat, nyelvhelyességi babonakat, szakmai
tévedéseket stb. veszi szamba. Menyhart Jo-
zsef a szlovakiai reformatus és katolikus egy-
hazpolitika nyelvi vetiileteit nézi at, megero-
sitve, hogy a hitélet olyan nyelvhasznalati
szintér, amelyet nem lehet csupan az egyhdz
maganiigyeként értelmezni. Erdekes olvas-
many Voros Ferenc tanulméanya, amelyben a
magyar nyelvii ligymenetre utalé adatokat
rendszerezi az 1920-as évekbeli szlovak anya-
konyvi bejegyzésekbdl. A felvidéki magyarok
nyelvhasznalataval foglalkozo eldadasok sorat
Lovisek Julianak a pozsonyi magyarok mai
utcanévhasznalatat feltaro kérd6ives kutatasa
zarja, amelyben azt igyekezett megallapitani,
hogy mennyire él még a pozsonyi magyarsag
nyelvében a térténelmi magyar utcanevek is-
merete.

Akotet kdzepén, a romaniai és a karpataljai
témak kozé ékelve talalhatok a ,,Kétnyelviiség,
kodvaltas, diglosszia” cim alatt megjelentetett
cikkek (347—401). Ezek kozott a finnorszagi
magyarok egy csoportjanak identitasaval és
nyelvi attitiidjeivel foglalkozik Kovacs Mag-
dolna irasa, itt kapott helyet az egyetlen vaj-
dasagi iras (Kalocsai Karolina: A kontaktus-
hatas jelensége a vajdasagi magyarban) €s
Pintér Tibor észrevételei a ciganyok diglosz-
hogy a magyarorszagi és a (cseh)szlovakiai
romani targyu kutatdsok a romani- és beaspara
kétnyelviiséget pontosabb szociolingvisztikai,
valamint nyelvkdrnyezettani kutatdsok hia-
nyaban pontositas nélkiil egyszeriien diglosz-
szianak tekintik” (393). Ez azonban nem eny-
nyire egyértelml, és mint a szerz6 ramutat,
diglossziarol csak a tarsadalmilag zart romani
vagy beds nyelvii kdzosségekben beszélhe-
tiink, egyébként viszont nem célszerii minden
etnokulturalis problémat diglosszianak tekin-
teni (399).

A tanulmanyok rovid bemutatasa sem ter-
jedhetett ki a kotetben kozolt mindegyik iras-
ra, de a fébb témak és iranyok igy is jol kiraj-
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zolodnak. Altaldnos képet ugyanakkor mégis
csak nagyon nehezen vazolhatnank f6l, mert
az egyes dolgozatokban jobbara szerzonként
¢s munkacsoportonként eltéré szocioling-
visztikaval talalkozhatunk. Annak eldontése,
hogy ez 6romteli-e (mert az eltérd kutatoi ér-
deklédés és modszer megtermékenyiti a hazai
¢élényelvi kutatasokat), vagy inkabb negativum
(mert arra mutat, hogy mindmaig hidnyoznak
a kiforrott modszerek és szemlélet, ami a nem-
zetkdzi Osszevetést lehetdvé tenné), nem az én
tisztem. Az mindenesetre elég vilagosan lat-
szik a névmutat6 bongészésébdl, hogy az El6-
nyelvi Konferencidk el6adoi nem a nemzet-
kozi szakirodalomhoz fordulnak elsGsorban,
hanem a magyarhoz. fgy aztin nem Labov a
leggyakrabban idézett szerz4, hanem a konfe-
renciat jelenlétiikkel, el6adasaikkal megtisz-
teld magyar kutatok. Ett6] még remélhetdleg
az Elényelvi Konferenciak a tovabbiakban
sem valnak belterjessé (biztosithatja ezt val-
tozd helyszin és a valtozd szervezdgarda is),
és tovabbra is betdltik az elmult husz évben is
jatszott szerepiiket, segitve a magyarorszagi
és hataron tali kutatokat a talalkozasban, esz-
mecserében, forumot biztositva a magyar
nyelvvaltozatok alapvetéen szociolingvisztikai
vizsgalatanak. Latva az id6kozben a I1. Rako-
czi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Hodinka Antal Intézete altal megszervezett és
lebonyolitott 2010. évi 16. Elényelvi Konfe-
rencia programjat (Nyelvi mitoszok, ideologi-
ak, nyelvpolitika és nyelvi emberi jogok Ko-
zép-Eurdopaban elméletben és gyakorlatban),
bizvést reménykedhetiink, hogy az Elényelvi
Konferencidk sorozata toretleniil folytatodik.

Kis Tamas
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Phillipson, Robert

Linguistic Imperialism
Continued

[Folytatodik a nyelvi imperializmus]
Routledge: New York — London, 2009.
288 p.

Ma, amikor a demokracia idejét éljiik, az Eu-
ropai Unid elkdtelezettnek érzi magat — leg-
alabbis a deklaraciok szintjén — a nyelvi sok-
szinliség fenntartasara és az Osszes tagallam
nyelvi egyenldségének biztositasara. A gya-
korlat mégis azt mutatja, hogy van egy nyelv,
amely a tobbi eurdpai nyelvnél fontosabb
szerepet jatszik az egyes tagorszagokban,
nemcsak az unié nemzetk6zi szintli kommu-
nikécidjaban, hanem az intézmények miikod-
tetésében is.

Robert Phillipson t6bb évtizedes munkas-
saga a nyelvi alapon torténd igazsagtalansa-
gok, jogsértések feltarasaval foglalkozik. Az
angliai Oxford és Leeds egyetemein szerzett
diplomat, majd Amszterdamban doktoralt.
Spanyolorszagban, Algéridban, Jugoszlaviaban
¢és Londonban szerzett tapasztalatokat a nyelv-
politika és a nyelvpedagogia teriiletén a British
Council megbizottjaként. Az utdbbi évtizedek-
ben Déniaban ¢él, jelenleg a Copenhagen Busi-
ness School nyugalmazott professzora. A nyelv-
tanulasrol, a nyelvi emberi jogokrdl és a
nyelvpolitikarol szol6 konyvei tiz kiilonbozo
nyelven jelentek meg vilagszerte.

Phillipson mind kozil talan legismertebb
munkajava az 1992-ben megjelent Linguistic
Imperialism valt, amelyben a modern vilagban
zajlo nyelvi folyamatokat és kiilondsen az an-
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gol nyelv gyors litemi és széles kori térnye-
rését a politikai és gazdasagi dominancia ana-
jellemezte. Vizsgalta benne az angol mint
nemzetkdzi nyelv helyzetét; feltarta és elemez-
te, hogyan és miért valt ez a nyelv olyan do-
mindnssa napjainkban az oktatasban (idegen
nyelvként és tannyelvként egyarant), a médi-
aban, a tudomanyos életben és a nyelvhaszna-
lat szamtalan egyéb szinterén.

Ez a kotet kiillonosen a harmadik vilagra, a
volt gyarmatok teriiletére, az ott kialakult nyel-
vi helyzetre koncentralt. A szerz6 bemutatta az
angol nyelv elterjedésének torténelmi perspek-
tivajat, hogy megvalaszolhassa a konyv elején
felmeriil6 kérdést: vajon a Brit Birodalom le-
aldozésaval és a gyarmatok fliggetlenségének
kikialtasaval valoban véget ért az imperializ-
mus, vagy csupan atalakult az Angol Nyelv
Birodalmava, amely a nyelvi imperializmus-
ban testesiil meg? Kevésbé metaforikusan:
semlegesnek tekinthetjiik-e az angol nyelv ter-
jedését és az oktatasaban nyujtott ,,segitséget”
(English Language Teaching *Aid’), vagy épp
ellenkezobleg, az angol nyelvii orszagok kiilpo-
litikajat érvényesitd eszkozként kell-e mindezt
értékelni? Kinek az érdekeit szolgaljak az ok-
tatast segité anyagok: az adomanyozo6 orsza-
géit vagy valoban azéit, aki kapja?

Ennek a kulcsfontossagl 6sszefiiggésnek a
feltarasa elinditotta az angolnyelv-tanitas kon-
cepcidjanak ujragondolasat. Phillipson szerint
anyelvpedagdgia és a nyelvtanitas/nyelvtanu-
las tudomanyos kutatdsdnak mikroszintjét tul
sokaig kezelték elkiiloniilten a tarsadalomtu-
domanyokt6l, s konyvével az angol nyelv ta-
nitasat egy magasabb tarsadalomelméleti pers-
pektivaban kivanta elhelyezni. Szerinte az
angol nyelv tanitasa, barminek is alcazza ma-
gat, nem korlatozodik az osztalytermi munka-
ra, hanem olyan nemzetkozi tevékenység,
melynek politikai, gazdasagi, katonai és kul-
turalis vonatkozasai egyarant vannak (p. 8).

A konyvben kifejtett imperializmus-elmélet
olyan fogalmi keretet biztosit, amelyben elhe-
lyezhetd és megérthetd az angol nyelvi impe-
rializmus elmélete is. Phillipson megfogalma-

zasaban (sajat forditasomban): ,,Akkor van sz
angol nyelvi imperializmusrdl, amikor az an-
gol és mas nyelvek kozotti strukturalis és
kulturalis egyenldtlenségek létrehozasaval
¢és folyamatos ujrateremtésével biztositjak és
fenntartjak az angol nyelv dominanciajat”
(p- 47). A ,strukturalis” jelz6 az anyagi javak-
ra (intézmények, tdmogatasok elosztasa), a
HKulturalis” pedig a nem anyagi és ideologiai
javakra (szemlélet, pedagogiai elvek) vonatko-
zik. A tudomanyos imperializmus és a média-
imperializmus csaktgy mint az oktatasi impe-
rializmus a kulturalis imperializmusnak az
altipusai, ahogyan a nyelvi imperializmus is az.
Ez utobbit a tobbi altipustol az kiilonbozteti
meg, hogy azok kozvetitésében, kifejezésében
jatszott szerepe miatt mindegyiket athatja.

Robert Phillipsonnak ez konyve, a Linguis-
tic Imperialism Continued mar cimével is
jelzi, hogy folytatasa az 1992-ben megjelent
nagy sikerti munkanak. A konyv szerkezetileg
tizenegy részre tagolodik. El6szor egy encik-
lopédikus bevezetd ismerteti meg az olvasot
a nyelvi imperializmus fogalmaval, tulajdon-
képpen az 1992-ben megjelent konyv alapgon-
dolataval. Ezt nyolc olyan iras kdveti, amelyek
1992 6ta jelentek meg a szerz6 tollabol kiilon-
boz6 folyoiratokban vagy cikkgylijtemények-
ben. A kotet végén egy fejezetet Phillipson
olyan recenzioi kdzlésének szentel, amelyeket
kollégainak a munkairdl irt, s amelyek kony-
vének témajaval szoros Osszefliggésben all-
nak. A kiadvény ilyen értelemben érinti a
szakteriileten 1992 ota lezajlott vitdkat is.
Megismerjiik Phillipson nézeteinek valtozasat
az eltelt majdnem két évtizedben, illetve a re-
cenzidk révén azt is, hogy masok hogyan
gondolkodnak a Phillipson altal is felvetett
témakrol. A konyv utolso szerkezeti egysége
a targy- és névmutato.

A vitak tobb szinten zajlottak, de az egyik
legfontosabb felvetddo kérdés a nyelvi embe-
ri jogok teriilete (ahol Phillipson és gyakori
szerzOtarsa s egyben felesége, Tove Skutnabb-
Kangas elismert szaktekintélyek, a téma ¢l-
harcosai). A nyelvi emberi jogi téma Phillipson
egész munkassagat athatja, minden irasa visz-
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szavezetheté ahhoz a kiinduloponthoz, hogy
minden embernek joga van az anyanyelvét
hasznalni, illetve azon a nyelven oktatasban
részesiilni.

A konyvben szerepld nyolc tanulmany ko-
ztl Phillipson az elsot (The study of continued
linguistic imperialism [A folytatodo nyelvi im-
perializmus tanulmanyozasa)) bevezetének
szanja, a kotet témafelvetésével, illetve tovab-
bi szerkezetével foglalkozik benne. A masodik
dolgozat (English in the new world order:
variations on a theme of linguistic imperialism
and "world’ English [Az angol nyelv az uj vi-
lagrendben: valtozatok a nyelvi imperializmus
és az angol mint ,,vilagnyelv”’ témajara)) ere-
detileg a Thomas Ricento altal szerkesztett
Ideology, Politics and Language Policies cimii
kétetben jelent meg 2000-ben. Phillipson az
»angol mint vilagnyelv” alternativ megkoze-
litési modjait 6sszegzi benne, hangsulyozva a
fogalmak tisztazottsaganak igényét a nyelvnek
a globalizacioban betoltott szerepével kapcso-
latban; egyuttal bemutatja, hogy a nyelvi im-
perializmus miként folytatédik. A harmadik
tanulmany (Language policy and linguistic
imperialism [Nyelvpolitika és nyelvi impe-
rializmus]) Ricentonak egy késébbi kotetében
(An Introduction to Language Policy: Theory
and Method, 2006) jelent meg. Ebben a kotet-
ben Phillipson a nyelvpolitikarol és a nyelvi
imperializmusrél alkotott véleményét mas
szakemberek nyelvpolitikai munkassagéaval
parhuzamosan mutatta be. A szerz6 ebben az
irasaban példakkal szemlélteti, hogyan olvad
eggyé és teremti meg az angol nyelv az Egye-
siilt Allamok uralta neo-imperialista vilagot,
amely szerinte valoszinilileg globalis nyelvi
apartheidhez (p. 66) vezet majd. A negyedik
iras (Linguistic imperialism: a conspiracy or
a conspiracy of silence [ Nyelvi imperializmus:
szokdsos dsszeeskiivés vagy csendes dsszees-
kiivés]) szandéka, hogy megcafolja Bernard
Spolsky véleményét, amelyet 2004-ben ké-
sziilt kdnyvében (Language Policy, 2004)
fogalmazott meg, miszerint Phillipson elmé-
lete a nyelvi imperializmusrol csupan egy
Osszeeskiivés-elmélet.

A konyv egyik pozitivuma az 1992-es
elézményéhez képest, hogy a harmadik vilag
példai helyett sokkal inkabb az eurdpai vilag
fel¢ forditja figyelmét a szerzd. Az eurdpai
olvasd szamara ezek a példak életszeriibbek,
értelmezésiik gyakorlati segitséget is nytjthat
az itteni nyelvpolitika megértéséhez. Erre
kinalnak lehetdséget a kdtet tovabbi tanulma-
nyai.

Az 6tddik irds az Europaban végbement
kozelmultbeli fejleményeket elemzi, a cime
(English, no longer a foreign language in
Europe? [Az angol nyelv t6bbé mar nem ide-
gen nyelv Europaban?]) kérdésfelvetés: vajon
idegen nyelv-e még az angol Eurdopaban?
A kérdés jogos, hiszen az Europai Unid bovii-
l1ésével a nemzetkdzi kommunikacion kiviil
olyan nyelvhasznalati szintereken is megjelent
az angol, ahol eddig megkérddjelezhetetlen
volt mas eurdpai nyelvek helyzete. Az angol
nyelv egyre gyakoribb hasznalata arra enged
kovetkezetni, hogy egyre tobb ember olyan
mindennapi funkcidkra hasznalja, amelyek
nem az idegen nyelvek hasznalati korébe tar-
toznak. Ezt a folyamatot Phillipson a holly-
woodi filmipar angol nyelvii termékeinek
terjedésével, a munkaerdpiacon és a felsdok-
tatasban az angol nyelvtudassal szemben ta-
pasztalhatd egyre fokozottabb elvarasokkal,
¢és az angol nyelvnek a tudomanyos publika-
cidk piacan kialakult monopoliumaval magya-
razza. Ugy véli, nagy a valdsziniisége annak,
hogy a nemzeti nyelvek eldbb vagy utdbb el-
veszitik hasznalati szintereik egy részét. Kii-
l6n6sen a technoldgia, a tudomanyok és az
oktatas terén varhat6 az angol nyelv el6reto-
rése, a nemzeti nyelvek kiszorulasa. Ezt meg-
akadalyozandd a szerzdé hatarozottan sziik-
ségét latja, hogy az északi orszagokhoz
hasonléan (lasd példaul Auli Hakulinen és
munkatarsai cselekvési programjat a finn
nyelv statuszanak védelmére, idézi Laihonen
2009: 120) a kis eurdpai orszagok is nekilés-
sanak a nyelvi emberi jogokon alapul6 siirgds
nyelvpolitikai cselekvésnek (pp. 136-137).

A konyv hatodik tanulmanyéban (Linguistic
imperialism of neoliberal empire [Egy neo-
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liberalis birodalom nyelvi imperializmusal) a
nyelvi imperializmust a neoliberalis birodalom
(az Egyesiilt Allamok) terjeszkedésének egyik
kulcsdimenzidjaként mutatja be Phillipson. Az
Eurdpaban végbemend terjeszkedést a globa-
lizacidval, illetve az EU-integracioval kap-
csolja 0ssze. Elméleti keretet alkot annak
érdekében, hogy a nyelvek globalizacidoban
betoltott helyzetére vonatkozé érvényes elem-
zések sziilethessenek, majd az el6z6 irdsban
megfogalmazottakhoz hasonloan aktiv nyelv-
politikara biztatja az allamokat, hogy erdsitsék
a nyelvi soksziniiség fenntartasara iranyulo
erbfeszitéseket vilagszerte.

A hetedik tanulmany (Lingua franca or
lingua frankensteinia? English in European
integration and globalisation [Lingua franca
vagy frankensteini nyelv? Az angol nyelv az
europai integracioban és globalizacioban))
szerkezeti szempontbol egyediilalld. A benne
kozolt elemzés ugyanis a Word Englishes fo-
lydirat forum rovatanak bevezetd cikkeként
jelent meg, és ott hét tovabbi kutato is hozza-
sz6lt a témahoz. A jelen kétet az 6 beleegye-
zéstikkel a vita teljes egészét tartalmazza (te-
hat a kommentarokat és Phillipson valaszat
is). Osszesen tehat nyolc kiilonbozé véleményt
ismerhetiink meg azzal kapcsolatban, hogy az
angol nyelv valoban semleges eszkozként
(lingua franca) funkcional-e a nemzetkozi
kommunikécioban, vagy ellenkezdleg, lingua
frankensteiniaként jelenik meg Mary Shelley
regényének Frankenstein alakjahoz hasonloan,
aki nem maga a szorny, csak azzd valtoztat
masokat.

A konyv nyolcadik tanulmanya (English in
higher education: panacea or pandemic? [Az
angol nyelv a felséoktatasban. gyogyir vagy
fertdzés?]) az egyetlen olyan iras, amely itt
jelenik meg el6szor. Azzal a tendenciaval fog-
lalkozik, hogy az angol egyre nagyobb teret
foglal el tannyelvként az eurdpai felsoktatas-
ban. Az iras cimében ujra leleményes szo6ja-
tékkal talalkozunk: az angol nyelv a felsGok-
tatdsban gyogyir-e (panacea) vagy maga
a fert6zés (pandemic)? A szerzd a kiegyen-
sulyozott tobbnyelviiség mellett érvel, ahol

a felsGoktatasban az angol és a tobbi nyelv
harmonikus viszonyban lehetnek egymassal.
Veszélyként emliti ugyanakkor, hogy példaul
a bolognai reform keretén beliil végbemend
,hemzetkdziesedés” nem a tobbnyelvil egye-
temi modell fel¢ mutat, hanem az angol tan-
nyelvi felsdoktatas kiépitését szorgalmazza.
Ezért ha az egyetemek olyan személyzettel és
didksaggal kivannak dolgozni, akik egyforman
kompetensek két vagy tobb nyelvben, akkor
olyan egyetemi tannyelv-politikak kidolgoza-
sara van sziikségiik, amelyek altal kialakitha-
tok a parhuzamos kompetenciak (p. 219). Ezen
a ponton Phillipson Ujra az északi orszagok
példajat emliti (1asd példaul a kétnyelvii Hel-
sinki Egyetem hivatalos tannyelv-politikajat
az alabbi honlapon: http://www.helsinki.fi/
inbrief/ strategy/HYn_kieliperiaatteet.pdf).

A tanulmanyokat kdvetd fejezetben recen-
zidk kaptak helyet. Itt olyan témékat érint
a szerzO, amelyek a kotetben mashol nincse-
nek részletesen kidolgozva, példaul a Nagy-
Britanniaba érkez6 bevandorlok angol-ok-
tatasanak problematikajat; az angol mint
tudomanyos nyelv dominanciajanak kérdését;
az angol mint vilagnyelv és a globalis nyelv-
rendszer alternativ elemzését; a globalizacid
¢és a nyelvtanitas, a forditas és a globalizacio
kapcsolatat; az angolul besz€l6 orszagok tobb-
nyelviiségének kérdését; a dekolonizacid és
a globalizaci6 hatasat a tannyelv-politikara.

Akonyv apr6 szépséghibaja, hogy a szerzd
szamos ponton ismétli onmagat; ez viszont
nyilvanvaléan abbdl adodik, hogy az irasok
eredeti formajukban keriiltek a kotetbe, az
ilyen iranya Gsszehangolasra nem volt lehe-
téség.

Robert Phillipson konyve azaltal, hogy tobb
tudomanyag feldl kozeliti meg a nyelvi impe-
rializmus kérdését, hasznos és gondolatébresz-
té olvasmany lehet nemcsak a nyelvészek,
de barki mas szdmara is, aki valamilyen mo-
don kapcsoldodik az angol nyelv oktatasanak,
a nyelvtanuldsnak a teriiletéhez, vagy sajat
boérén érzi napjaink fokozodéd elvarasait az
angol nyelvtudas irant az oktatasban, a médi-
aban, a gazdasagban vagy a politikaban.
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Phillipson elmélete forradalmi. Lehet vele
egyetérteni, természetesen lehet neki ellent-
mondani is, de mindenképpen érdemes meg-
ismerkedni azokkal a gondolatokkal, amelyek
az elmult két évtizedben bejartak a vilagot.
Végiil megjegyzendének tartom, hogy 1992-
ben megjelent elsd konyvét érdemesnek talal-
tak, hogy forditasban kiadjak 2001-ben Kina-
ban, 2007-ben Delhiben, 2009-ben pedig az
arab orszagokban is.
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The Politics of Language
Education: Individuals and
Institutions

[A nyelvoktatas politikaja. Egyének
és intézmények]

Bristol: Multilingual Matters, 2009.
236 p.

A tanulménykotet az idegen nyelvek oktata-
sanak mikropolitikajat, pontosabban a nyelv-
oktatasban részt vevo intézmények, egyének
és dontéshozok szerepét veszi goreso ala an-
nak érdekében, hogy a nyelvoktatas valtoza-
sait jobban megértsiik, és tisztabban lassuk,
mi mozgatja, illetve hatraltatja az ujitasok be-
vezetését. A tizenegy fejezetbdl allo kotet ke-
retét a szerkesztd bevezetdje és elsd, gondo-
latébreszto cikke, majd a zarégondolatokat
Osszefoglald tizenegyedik fejezete képezi.
A bevezetdben Charles J. Alderson ravilagit
a ,,politika” fogalmanak tobbféle értelmezé-
sére, majd ezek alapjan hatarozza meg a kii-
l6nbséget makro- és mikropolitika kozott.

A makropolitika a nyelvoktatasban a valtoza-
sok és ujitasok elveit és az azok bevezetésére
iranyulo tevékenységet foglalja magaba,
amely az oktatas minden szintjén érvényesiil-
het. A mikropolitika viszont az elvek megva-
l6sitasa soran az egyéni és az intézményi ér-
dekek érvényesitésének rendszere, amely
hatast gyakorol az 1jitasok és valtozasok be-
vezetésére. Sokszor eléfordulhat, hogy barmi-
lyen fontos és hasznos egy ujitas, a résztvevok
hatraltathatjak, s6t meg is akadalyozhatjak
bevezetését. A kotetnek van magyar vonatko-
zasu része is a kilencedik fejezetben; a kozép-
eurdpai helyzetet a szlovén és a magyar vizs-
gareform bemutatasan keresztiil ismerhetjiik
meg. A recenzens is ennek a tanulmanynak az
olvasasaval kezdte, egyrészt a hazai nyelvok-
tatasban az utdbbi években tortént valtozasok
hatasanak jobb megismerése céljabol, mas-
részt mert az angol nyelvi érettségi vizsgare-
form el6késziileti munkéjaban aktivan részt
vett 1999 és 2005 kozott a kotet szerkesztdjeé-
nek iranyitasa mellett.

A kotet a New Perspectives on Language
& Education [A nyelv és az oktatas vj tavlatai)
sorozatban jelent meg, amely a nyelvoktatas-
sal kapcsolatos legtijabb kutatasi eredmények-
kel foglalkozik. A fejezetek szerzoitdl elsé
kézbdl szerziink ismereteket, batran leirjak
tapasztalataikat, meg is fogalmazzak a felme-
riilé problémakat, és sok esetben az olvasora
bizzék a kovetkeztetések levonasat. Az egyik
egyértelmiien az, hogy legtobbszdér nem a
szakértelem iranyitja a reformokat, hanem az
egyéni érdek, és ez Kinatdl Kozép-Eurdpaig
a vildg minden tajan valdsziniileg igy van.
Ahogyan az 6sszefoglaloban olvashatjuk, nem
elvekrdl és azok orszagonkénti eltéréseirdl van
sz0, hanem mikropolitikardl, ami az intézmé-
nyek iranyité szerepén kiviil az egyéni érdekek
érvényesitését is jelenti. Ezek lehetnek iizleti,
gazdasagi s oktatasi érdekek egyarant. Ezen-
kiviil az 6sszeallitas célja egy uj kutatasi irany
meghatarozasa, kozéppontjaban a nyelvokta-
tas folyamatai jobb megértésének és a valto-
zasokkal szembeni ellenallas természetének
elemzésével. Tovabba azt is segit feltarni, mi
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torténik az alapelvekkel a megvalosulas folya-
man, azaz milyen kapcsolat van az elmélet és
a megvalodsitas kozott.

A tanulmanyok ismertetését a hazai vonat-
kozasu kilencedik fejezettel kezdem. The
Politics of Examination Reform in Central
Europe [A vizsgareform politikaja Kozép-Eu-
ropaban] (pp. 185-203) cimii esettanulmany
all hozzank legkdzelebb, a magyarorszagi
helyzet ismeretében kdnnyebben értelmezhe-
t6, mi is tortént, illetve torténik néhany koze-
lebbi és tavolabbi orszagban. Karmen Pizorn
¢és Nagy Edit esettanulmanyai két angol nyel-
vi érettségi vizsgamodell kialakitasat mutatjak
be a reformban aktivan részt vevok szemszo-
2¢ébdl. Az 1990-es években a politikai és gaz-
dasagi valtozasok hatasara egész Kozép-Eu-
répaban megndtt az igény az idegen nyelvek
hatékony oktatasara. Ez nem volt masképp
Szlovéniaban és Magyarorszagon sem, mind-
két orszagban jelentds érdekl6dés mutatkozott
az angol mint idegen nyelv oktatasa és a mé-
rése irant, és a helyi Brit Kultirintézet (British
Council) jelentds tamogatasaval megkezd3dott
az érettségi vizsga atalakitasa. A dokumentu-
mokban szerepld iranyelveket a legkorszertibb
nemzetk6zi oktataspolitikai javaslatoknak
megfelelden fogalmaztak meg, azonban a
megvalositas folyamataban részt vevok kozott
akadtak olyan dontéshozok is, akik akada-
lyoztak a megujult vizsga bevezetését, azaz
a mikropolitika jelentds mértékben hatraltatta,
s6t sokszor egyenesen lehetetlenné tette a
helyes nemzetk6zi gyakorlatnak megfeleld
vizsgamodell kialakitasat. A hattér mindkét
esetben hasonloé: a politikai valtozasokat
oktataspolitikaiak kovették, a nyelvtudas mé-
résének korszertsitése érdekében a kdzokta-
tasban kialakult a kiils6 mérés, a mindségbiz-
tositas és a standard vizsga iranti igény. Ennek
érdekében a szakemberek el6szor is feltérke-
pezték a sziikségleteket, a rendelkezésre allo
er6forrasokat, majd kialakitottak a vizsgamo-
dellt a legkorszeriibb mérési elvek és a mas
orszdgokban mar miikddd, tekintélyes nyelv-
vizsgék altal képviselt modszerek segitségé-
vel. A kortiltekint6é és szakmai alapossaggal

végzett munka Szlovénidban nem hozott a
befektetés aranyaban elvarhat6 eredményeket,
a kialakitott vizsgamodellt nem hasznaljak
kiils6 mérésre, és a nyelvoktatassal és vizsgaz-
tatassal kapcsolatos iigyek tovabbra is a po-
litika valtozasanak vannak kiszolgaltatva.
A valasztasok kozeledtével a politikusok hang-
zatos akciotervekkel allnak eld, amelyek csu-
pan politikai elény megszerzésére alkalmasak;
ezek a kortilmények nem kedveznek egy szak-
mailag megfontolt és ezért idéigényes folya-
matnak. A helyzet Magyarorszagon is hasonlo:
a vizsgamodell kialakitasat tobb évre tervez-
ték, a bevezetést kiillonb6zd fazisok eldzték
meg, amelyekben a feladatirastol a vizsgazta-
tok képzésén keresztiil a probavizsgakig sza-
mos 1épés szolgalta a végleges angol nyelvi
érettségi vizsgamodell felépitését. Ezeket
a folyamatokat kiilonb6z6 forumokon mar a
kialakitas 1épéseiben sokszor és sokan akada-
lyoztak, a végeredmény pedig egy olyan vizs-
ga bevezetése lett, amely csak kdrvonalakban
hasonlit a szakemberek tobb éves munkajaval
kialakitott modellhez.

A Setting the scene [A helyzet felvazoldsal
(pp. 1-8) cimii elso fejezetben a kotetet szer-
keszté Charles J. Alderson 0sszefoglalja
anyelvoktatas politikajanak elméleti hatterét,
majd ismerteti a mikropolitika jellemzdit.
A mikropolitika magaban foglalja az egyén
szerepének megértését, amihez pszichologiai
megkozelités sziikséges, valamint ismerni kell
az egyén és a kozosség viszonyat. A fejezet
vezetéselméleti kérdések oktataspolitikai sze-
repét is targyalja, példaul sz6l a kudarcok ke-
zelésérdl, miszerint a haladast jobban segiti
a hibakbol valo tanulas, mint a negativ kritika.
Mindenfajta politika szorosan Osszefiigg a
tarsadalom szerkezetével: a tarsadalmi és kul-
turalis kiilonbségek figyelmen kiviil hagyasa
az idegen nyelvek oktatasanak kérdéseiben
sokszor vezet fesziiltségekhez. Példaul a kiil-
foldi szakemberek bevonasa — az anyanyelvii
és anem anyanyelvii nyelvtanarok kérdéséhez
hasonléan — a kulturalis kiilonbségek miatt
is eredményezhet ellentéteket. A kotet irdsai
az itt felvazolt kérdéseket érintik egy-egy
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konkrét példan keresztiil a vilag kiilonb6zo
tajairol.

Az els6 dolgozatban Alan Davies Profes-
sional Advice vs Political Imperatives [A szak-
tandcsadas és a politikai érdekek ellentéte]
(pp- 45-64) cimmel két esettanulmanyt k6zol,
amelyben koz0s a kitlizott oktataspolitikai cél
¢s a ralatast biztosito id6, a felvazolt ujitasok
bevezetése koriilbeliil harminc évre tekint visz-
sza. A két helyszin foldrajzi tavolsaga ellené-
re szamos hasonlésag talalhato a tervezett
intézkedésekben, ugyanis mindkét orszag a
harmadik vilaghoz tartozik, amibdl kovetkez-
nek forrasszegény gazdasaguk és politikai
rendszereik problémai is. Nepalban az angol
nyelv torténelmileg fontos szerepet jatszik. Az
1980-as években felmérték az angol nyelv
tudasanak szintjét azzal a céllal, hogy az ok-
tatasat megreformaljak. A reform kiterjedt az
idedlis kezd¢ életkor meghatdrozasara és arra,
hogy az angol nyelv tanulasat minél szélesebb
tarsadalmi rétegekben hozzaférhet6vé lehes-
sen tenni, tehat fiiggetleniil a nyelvtanulé tar-
sadalmi helyzetétdl. A felmérést kiilfoldi szak-
emberek végezték, akik adataikat interjukkal
és tudasszint-méréssel gyiijtotték, majd meg-
fogalmaztak ajanlasaikat az oktataspolitika
irdnyitoi szamara. Az eredmények nem ked-
veztek a helyi politikai érdekeknek, amelyek
anyelvoktatast [ényegesen korabbra kivantak
tenni, ezzel az elitképzést és a maganszférat
tamogatva. Végiil kompromisszum sziiletett:
a hatosagok korai kezdési elképzeléseinek és
a kiilfoldi szakemberek empirikus adatokra
tamaszkodo, késobbi kezdést szorgalmazo
ajanlasainak eredményeként egy koztes kezdo
¢letkort hataroztak meg. A masik példaban is
forrasszegény, de angol nyelvi hagyomanyok-
kal rendelkez6 orszagok csoportjarol van szo,
ahol a tanitas angol nyelven zajlik és ezért igen
jelentds szerepe van. A vizsgarendszer atala-
kitasahoz felkért szakember késén ismerte fel,
hogy az altala javasolt modell — bar a nyelv-
tudomany akkori allasa szerint korszerti volt
— nem egyezett a régi gyakorlattal és a régi
vizsga alapelveivel. Ez az 0j vizsgamodell
kudarcéhoz vezetett, a szoban forgd orszagok

visszatértek a régi modellhez. Ez a példa Alan
Davies szerint azt mutatja, hogy ebben az eset-
ben is kompromisszumra lett volna sziikség,
amelyben a helyi érdekek taldlkoznak a fel-
keésziilt, de kiviilr6l jott szakember elképzelé-
seivel.

A kovetkezd, Micropolitical Issues in ELT
Project Implementation [Mikropolitikai kér-
dések az angol nyelv oktatasat fejlesztd projekt
bevezetésében] (pp. 64—85) ciml tanulmany
szerzdje elszor részletesen elemzi az oktatast
fejleszté projekteket. Tom Hunter fontosnak
tartja a résztvevok hozzaallasanak pontos is-
meretét és képzésiiket is. A projektvezetd a
legnagyobb problémat a tervezésben latja:
mivel nem sikertiilt egyezségre jutni az dsszes
érdekelttel, tobb valtozat keletkezett, ez pedig
jelentdsen hatraltatta a megvaldsitast, ugyan-
is az egyéni érdekek hataroztak meg, hogy
mikor melyik valtozat szerint folyik a munka.
A hasonlé nemzetkdzi projektekben — kiilono-
sen ahol megegyezik a cél és az eszkodz, vagyis
az angol nyelv oktatasanak fejlesztése célnyel-
ven torténik — fontos a megfelelé kommuni-
kacio kialakitasa, és a megvalositas egyben
egy tanulasi folyamat is. Mivel a projektet egy
gazdasagilag elmaradott azsiai orszagban ki-
vantak megvaldsitani, amelyet a gyarmatositas
idejébdl szarmazo torténelmi szalak is kotottek
az angol nyelvhez és kultirahoz, a mikropoli-
tikanak, az egyéni érdekeknek és elképzelé-
seknek is meghatarozo szerep jutott a megva-
lositasban. A korabbi anyaorszag és a helyi
szakemberek kozott felmeriil6 konfliktusokat
csak megfelel6 kommunikacidval lehetett
megoldani.

A negyedik, The Politics of ELT Projects
in China [Az angol nyelv oktatasanak fejlesz-
tesét elosegito projekt politikaja Kindaban| (pp.
85-104) cimii fejezetben Ron Kerr tanulma-
nya ramutat, hogy a fejlesztésre iranyulo val-
toztatasok varatlan reakciokat valthatnak ki a
helyi kdzegben, az egyének szakmai és poli-
tikai érdekei sokszor litkoznek a kiilso, 1atszo-
lag a helyi viszonyokat nem kelléképpen fi-
gyelembe vevo szakemberek elképzeléseivel.
A kinai egyetem tanarképzésében és az angol
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nyelv oktatasaban tervezett valtoztatasok mar
a kezdetekben elakadtak, mert a helyi hagyo-
manyokon felnétt szakemberek nem fogadtak
el hitelesnek a kiilfoldi tanarképz6 szakembe-
rek tudasat. Miutan a szakmai kérdések komp-
romisszumok aran megoldddtak, a projekt
menedzselésében keletkezett fesziiltségeken
¢és érdekellentéteken kellett dolgozni. Végiil,
mivel a brit korményban tortént valtozasok
érintették a tavol-keleti projektek mitkodését,
a projekt nem érte el a kittizott célt, a kiilfoldi
szakemberek eltlintek a kinai kdzoktatasbol.

Az 6todik fejezet: Teaching Immigrants the
Language of the Host Community: Two Object
Lessons in the Need for Continuous Policy
Development [Bevandorlok nyelvoktatasa a
befogado orszag nyelvere: két tanulsag a po-
litika folyamatos fejlesztésének sziikségesse-
gerdl] (pp. 104—125). David Little és Barbara
Lazenby Simpson bevandorlé munkavallalok
nyelvtanuldsanak és beilleszkedésének prob-
1émajat ismerteti egy olyan koézegben, ahol a
kiilfoldiek szamanak hirtelen novekedése
gyors intézkedést kivant az orszag bevandor-
lasi politikajaban, az pedig jelentds hatast
gyakorolt a nyelvpolitikara. frorszagban az
angol nyelvet kiilfoldieknek féleg idegen
nyelvként oktatjak magankézben 1évo iskolak.
Ez a rendszer, valamint a K6z6s Eurdpai Re-
ferenciakeret szintjeinek alkalmazasa nem
felelt meg a munkat keresé és letelepedni
szandékozo kiilfoldiek nyelvi igényeinek.
A kozpontilag felallitott szervezet feladata
a bevandorlok nyelvi igényeinek felmérése,
nyelvtanfolyamok megszervezése és a meg-
szerzett nyelvtudas mérése. A konfliktust az
okozta, hogy az orszag oktataspolitikai rend-
szerében ilyen program korabban nem létezett;
az angol nyelv oktatdsara a magéanszféra al-
kalmatlannak bizonyult, és a szakképzés sem
tudta felvallalni a feladatot. A politikai nyomas
ugyanakkor megvolt, hiszen az allampolgar-
sag megszerzéséhez bizonyos szintii nyelvtu-
das sziikségességét politikusok tlizték zaszlo-
jukra a valasztasi harcban, mert a bevandorlok
¢és gyerekeik szocializacidja 0sszefiigg nyelv-
tudasukkal.

A hatodik, The Commercialisation of
Language Provision at University [Egyetemi
nyelvoktatas iizleti alapon] (pp. 125-147)
cimi tanulmany egy brit egyetemen zajlo6 an-
golnyelv-oktatassal foglalkozik, ahol az a cél,
hogy a kiilf6ldi didkok nyelvtudasa alkalmas
legyen egyetemi tanulmanyok folytatasara.
A cél meghatarozza a nyelvoktatas tartalmat
és anyelvtudas mérését is. Az elvart mindséget
az egyetemi tanszéken oktatd tanarok tudnak
biztositani, példaul a legkorszerlibb kutatasi
eredmények felhasznalasaval a nyelvoktatas-
ban. Ezzel szemben Glenn Fulcher megalla-
pitja, hogy az angolt gy nevezett , kiilsds”
tanarok tanitjak, ami a nyelvtanitast iizleti ala-
pokra helyezi, a mérés helyi és nem nemzet-
kozileg elismert méréeszkdzzel torténik, ami
egyértelmiien hatassal van a nyelvoktatas mi-
noségére. Egyuttal felteszi a kérdést: miben
kiilonbozik az egyetemen folyd nyelvoktatas
a szintén idegennyelv-tanitassal foglalkoz6
mas intézmények munkajatol? Amennyiben
az egyetem versenyképességének megtartasa
érdekében alacsonyabb koltséggel iizleti ala-
pon kiils6 szervezet bevonasaval torténik a
nyelvoktatas, a tanfolyamok nem érik el az
egyetemi szinten elvarhat6, tudomanyos ala-
pokra helyezett nyelvoktatas szinvonalat.

Ahetedik, The Role of Micropolitics in Mul-
tinational, High-Stakes Language Assessment
Systems [A mikropolitika szerepe nemzetkozi
kiemelt jelentosegii nyelvi tuddsszint-mérési
rendszerekben] (pp. 147-166) cimii fejezetben
Mark Crossey megallapitja, hogy az oktatés-
politikai valtoztatasok legfébb mozgatorugdja
sokszor nem szakmai megfontolasok sorozata,
hanem az iranyitas, a kiilonb6z6 szervezetek
és egyének érdekeinek érvényesitése. A tudas-
szint mérésének jelentdsége vitathatatlan, fel-
hasznalhat6 valogatasi szempontként, de az
oktatas szinvonalanak javitasa érdekében is
fontos. A NATO-ban az angol a munkanyelv,
tehat oktatasara és mérésére a kezdetektol ki-
emelt figyelmet forditanak. Az 1990-es évek
politikai és tarsadalmi valtozasai hatassal vol-
tak a NATO szerkezetére is, a belépd orszagok
katondinak megfeleld szintli nyelvtudasat csak



Konyvszemle 85

egy nemzetkdzileg is elfogadott és a célnak
megfeleld méréeszkdz biztosithatja. Mark
Crossey részletesen elemzi a katonai célokat
szolgalo nyelvtudast méro teszt kialakitasanak
1épéseit. A tesztfejlesztést sok minden hatral-
tathatja, példaul a projektért felelés személy
tobbszori cseréje, a résztvevok kozotti szak-
mai egylittmikddés zavarai. A mérdeszkoz
érvényességének és megbizhatdsdganak elem-
zésén kiviil fontos szerepe van egy reform
sikerében a megfelelé szakemberek jelenlé-
tének, az anyagi tdmogatast nyujtd szerveze-
teknek, a felsé szinteken tevékenykeddknek
és a politikat formaloknak egyarant.

Gary Buck Challenges and Constraints in
Language Test Development [A nyelvtuddasme-
rés fejlesztésének kihivasai és akadalyai) (pp.
166-185) a nyolcadik fejezetben a tesztfej-
lesztés soran Osszegyiijtott tapasztalatait 6sz-
szegzi, és kiemeli azokat, amelyek kulcsfon-
tossaguak egy 1j mérdeszkoz kidolgozasaban,
illetve a mar 1étez0 eszkdz tovabbfejlesztésé-
ben. A szakirodalmi attekintés nem nyujt sok
ujdonsagot a tudasszint mérésében jartas szak-
embernek; az érdekes részek a tesztfejlesz-
tés korlatainak felsorolasaban kdvetkeznek,
amelyeket a rendszeren beliili akadalyok és
a forrashiany okoznak. A fesziiltségek meg-
oldasara tobb lehetdség kinalkozik a projekt
jellemzdinek, az eltérd értékitéleteknek és a
mikropolitikai kérdéseknek a figyelembevéte-
lével. Gary Buck a mikropolitikat nem feketén
vagy fehéren latja, hanem egy skalan képzeli
el, ahol az egyéni érdekek kisebb vagy na-
gyobb mértékben érvényesiilnek, és azt is
megallapitja, hogy nehéz ezeket elkiiloniteni
a valos értékektdl. Az etikai kérdések elem-
zésében kiemeli az egyének erkdlcsi értékité-
letének fontossagat, hiszen minél nagyobb
1éptékii a mérés, annal nehezebb az etikai fe-
lelosséget beazonositani. Ez a felvetés azért
figyelemremélto oktataspolitikai vonatkozas-
ban, mert kiemeli a dontéshozé szervezetek
etikai feleldsségét.

A kilencedik fejezetr6l hazai vonatkozasa
miatt mar volt sz6. A tizedik, Language
Educational Politics Within a European

Framework [Nyelvpolitika eurdpai keretek
kozott] (pp. 203-222) cimi fejezet szerzdje,
Neus Figueras a K6zos Europai Referencia-
keret tilkkrében sorra vesz harom, a modern
idegen nyelvek tanitdsaval kapcsolatos nem-
zetkozi projektet, amelyek az idegen nyelvek
egységes elvek szerinti tanitasat és mérését
szolgaljak Eurdpaban, igy biztositva az atjar-
hatosagot a tagallamok polgarai szadmaéra.
Részletezi az egyes orszagok nyelvpolitikaja-
nak hidnyossagait is, amelyek leggyakrabban
politikai és finanszirozasi okokra vezethetok
vissza, valamint a nyelvtanitas hagyomanya-
inak nehezen megvaltoztathato jellegébol
adodnak. Kifejezi aggodalmat az Eurdpai Uni-
on beliili kommunikaciéval és informaciocse-
rével kapcsolatban is, ami az Europai Refe-
renciakeret szélesebb kort elfogadottsaganak
egyik akaddlya. Osszességében az egyes tag-
allamok érdekeinek érvényesitése akadalyoz-
za a kivanatos oktataspolitikai fejlodést és
valtozast, amelyeknek az esélyeit a szerzd
pesszimistan latja.

Az utolsd, The Micropolitics of Research
and Publication [A kutatas és a publikalas
mikropolitikdja] (pp. 222-236) cimi fejezet-
ben a szerkesztd dsszefoglalja tapasztalatait,
és megindokolja a tanulmanykotet osszeal-
litasanak otletét. Charles J. Alderson megal-
lapitja, hogy a dokumentumelemzés nem
biztosit megfelelo ralatast a dontéshozo szer-
vezetekben miikddé kapcsolatokra, ezekbe
csak a munkaban tevékenyen részt vevok tud-
nak betekinteni, bar ezaltal felmeriilhet az
elfogultsag kérdése is. Felsorolja azokat a kva-
litativ kutatasi modszereket, amelyek alkal-
masak lehetnek egy ilyen jellegli kutatasra,
ilyen példaul a kérddives adatgyijtés vagy az
interjt, bar ezek sem adnak teljes képet
az egyének tetteinek mozgatorugoirol. Felve-
ti az ,,oknyomozo riporter” mintajara az ,,0k-
nyomozo kutat6” lehetdségét, aki egy esetta-
nulmany kapcsan elinditana a vitat az adott
oktataspolitikai kérdésben, amelyhez azutan
a tobbi kutato csatlakozna.

Osszegzésként elmondhato, hogy a tanul-
manykotet értékes olvasmany lehet nemcsak
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az alkalmazott nyelvészek szamara, hanem
minden oktataspolitikai dontéshelyzetben 1évo
szervezetnek és ezek tagjainak, mert bar re-
cepttel nem szolgal az oktataspolitika helyes
irdnyara, szamos olyan fontos kérdésre hivja
fel a figyelmet, amelyet legtobbszor fel sem
meriink tenni.

Bukta Katalin

Kovacs Judit

A gyermek és az idegen nyelv
Budapest: E6tvos Jozsef Konyvkiado,
2009. 144 p.

Kovacs Judit, aki a magyar felsdoktatasban
még nem létezd mesterfokozaton, a korai ide-
gennyelv-oktatas szakteriileten szerzett diplo-
mat az Egyesiilt Kiralysdgban, két évtizede
tanitja tanult szakmajat a tanitoképzésben.
Nemrég megjelent konyvében arra vallalko-
zott, hogy elénk tarja a korai idegennyelv-ok-
tatas tényezdinek szines palettajat.

Mieért is van sziikség egy konyvre a korai
nyelvtanulasrol? Kinek szol ez a konyv? —kér-
dezi. A hatvanas évektdl Magyarorszagon is
egyre népszerlibb intézményi, korai nyelvok-
tatasi gyakorlat nem nélkiilozheti az élet-
korhoz illeszked6 alkalmazott nyelvészeti,
nyelvpedagogiai kutatasokat, a tudomanyos
kutatasok altal megerdsitett hazai szakiro-
dalmat.

A korai nyelvoktatasrol sz016 elsé mddszer-
tani szakkdnyvet Horgosi Odén irta 1975-ben
Az alsé tagozati orosznyelv-oktatas modszer-
tana cimmel, az orosz nyelvi szakositott tan-
tervii also tagozatos osztalyokban tanitd peda-
gogusok felkészitésére. Mas nyelvi tagozatos
(angol, francia, német) osztalyok szamara csak
a kilencvenes évektdl képeztek tanitokat az
angol, francia, német szakkollégiumi, a tanito-
nyelvoktato és a miiveltségteriileti képzés ke-
retében, a tanitoképz6 féiskolakon €s utodin-
tézményeikben. Ha késziiltek is jegyzetek,
jorészt bels6 hasznalatra.

Ezért Kovacs Judit kdnyve hianypétlo és
mindenkinek sz6l. Erintettek vagyunk sziil6-
ként, nagysziil6ként, pedagogusként, oktato-
ként, hallgatoként, kutatoként. A szerz6 szerint
leendd olvasdi, ,,pedagdgusképzo intézmé-
nyek oktatoi és hallgatoi, pedagogusok, isko-
laigazgatok, oktataspolitikai dontéshozdk,
pedagogiai szakértok, kutatok, illetve a korai
programokban részt vevé gyermekek sziilei
Osszevethetik a témarol kialakult nézeteiket,
tapasztalataikat a konyvben leirtakkal, és kri-
tikus megkdzelités altal megerdsitést nyerhet-
nek, vagy éppen valtoztatasokra kényszeriil-
hetnek sajat elméletiiket vagy gyakorlatukat
illetéen” (p. 15).

Kovéacs Judit tollat magaval ragadta a korai
idegennyelv-oktatas iranti elktelezettségébol
fakado6 lendiilet, mindent leir, amit sajat szak-
mai sziirGjén atrostalva fontosnak tart. Restell-
hetjiik, de Magyarorszagon még a XXI. sza-
zadban, a korai idegennyelv-oktatasi gyakorlat
otven éves hatterével sem felesleges nyomos
érveket felsorakoztatd oldalakat szanni arra,
hogy a korai idegennyelvi fejlesztés 1étezik, és
gazdagitja a gyermeki személyiség fejlodéseét.
Errdl is sz6l meggy6z6en az els6, A korai ide-
gennyelv-tanulas mint jelenség cimii fejezet.

A masodik, Hogyan gondolkodik és tanul
a gyermek cimi rész a gyermek-nyelvtanulo
eltérd személyiségét helyezi a nyelvoktatas
kornyezetébe: a gyermeknyelv-pedagogia, az
életkorhoz illeszkedd nyelvoktatas-pedagogia
1étjogosultsdga mellett érvel (a konyvben va-
l6szintileg eliras tortént: gyermek-nyelvpeda-
gogia a 29. oldalon).

A harmadik fejezet a gyermeket idegen
nyelvre tanitd pedagdgusrdl szol Hogyan tanit
a tanar? cimmel. Nagyon gazdag, minden gya-
korlé pedagogus szamara jol hasznosithato
fejezet. A szerzd a fanito, ovodapedagogus, a
korai életkorban idegen nyelvet is tanito peda-
gogus helyett a tanar szt hasznalja. Valoszi-
niileg az angol feacher kdszon vissza, amely
az egyetlen ’tanar’ jelentéssel keriilt be a ma-
gyar nyelvhasznalatba (a hosszl ideig csak
kozépiskolaban tanitott angol nyelv miatt).
A teach ’tanit’, ’oktat’ igébdl képzett teacher
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sz6 elsddleges jelentése ’tanitd(nd)’, bar jelen-
ti tobbek kozott a *tanar(nd)’ és ’oktatd’ sza-
vakat is. Igy amikor a magyar szakirodalomban
a teacher angol fonevet gyiijto jelentés-tarta-
lommal hasznaljuk, a pedagogus szdval he-
lyettesithetjiik, nem a tanar szoéval (ahogy a
tanar hasznalatat a szerzo a 16. labjegyzetben
magyarazza). A tanar kifejezés megzavarja az
olvasoét, mert Magyarorszagon (a korai életkor
¢s a fejlesztés interdiszciplinaris jellege miatt)
az életkorhoz illeszkedd nyelvi fejlesztés szak-
emberei a BA (és kis 1étszamban egyetemi)
fokozatot szerzett tanitok és 6vodapedagogu-
sok, de err6l szo6l maga a konyv is.

A 4-9. fejezetek a korai nyelvi készségfej-
lesztés €s a nyelvi tartalom kozvetitésének
tényez0it, modszereit, szintereit tarjak elénk
gazdagon.

Atervezés, a tankonyvek, az értékelés korai
életkort érintd sajatossagait a 10—12. fejezetek
fejtik ki.

Kovécs Judit kiilon fejezetet szan a gyer-
mekirodalom szerepének. Indokolt 4 kis-
gyermekek és a klasszikusok cimi 6nalld 13.
fejezet, mert a gyermekirodalom a korai ide-
gennyelv-oktatasi és idegennyelvi fejlesztési
folyamatban nyelvi tartalom és modszer is a
pedagdgus és a gyermekek szamara. Minden-
ki, aki a korai életkorban tanit, és minden szii-
16 hasznosithatja az itt leirtakat, az idézett
gyakorlati példakat.

Azutolso két fejezet targya az Interkulturalis
tanulds és Az autonom tanuléva valas, napja-
ink kdzoktatdsanak fontos kérdéseirdl talalunk
itt érdekes informaciokat.

A szerz0 a korai nyelvoktatas legnyomaté-
kosabb tényezdit szedte fejezetekbe. Talan
hianyolhatjuk a pontosabb terminus-haszna-
latot (példaul gyermek-nyelvpedagogia/gyer-
meknyelv-pedagogia, pedagogus/tanar), de
abban biztosak lehetiink, hogy amit olvasunk,
az a gyermekek korai idegen nyelvi fejleszté-
sének jobbitasahoz jarul hozza.

Visszatérve a kérdésre: miért is van sziikség
erre a konyvre? Miért ajanlom olvasasra, hasz-
nalatra minden, a korai életkort tiszteld szak-
embernek és nem szakembernek?

Kovacs Judit gondolatébresztd, figyelem-
felkelté konyvet irt kutatok, pedagogusok,
leend6 pedagdgusok és sziilok szamara arrdl,
hogy

* milyen szertedgazo €s specialis a korai
nyelvi fejlesztés: a korai életkorhoz il-
leszked6 nyelvi készségfejlesztés, a nyel-
vi tartalom, a taneszk6zok, a modszerek,
az eljarasok;

* ¢letkorhoz illeszkedd interdiszciplinaris
fejleszt6 jellege miatt nem foghat barki
hozza a gyermekek idegennyelvi fejlesz-
téséhez; az dvodapedagogusok €s a tani-
tok is csak akkor, ha erre specialisan
felkésziiltek.

Olvasasra ajanlom a munkat azért is, mert
a korai ¢életkorhoz illeszkedd nyelvpedagogia
témakorében sok tanulmany sziiletik ugyan,
valdjaban kevés a valodi kutatasokon alapulod
magyar szakirodalom. Ajanlom tovabba, mert
ez a kiadvany egy jo értelemben vett szakmai
vita kiindulopontja is lehetne.

Ajéanlom, mert egy jol hasznalhat6 konyv-
vel gyarapodott a korai életkori idegennyelvi
fejlesztés szakirodalma.

Szilagyiné Hodossy Zsuzsanna

Graddol, David
English Next India

[Indidra hANGOLva]
London: British Council, 2010. 128 p.

A 2006-ban sziiletett ,,English Next” utan,
amely az angol nyelv atmeneti helyzetével és
jOvObeni globalis nyelvként betoltott statusza-
val foglalkozik, ,,English Next India” cimii Gj
konyvében David Graddol tovabblép. Vizsga-
latanak targya — ahogyan a cim is sugallja —
teriiletileg sziikiilt. Korabbi kdnyvében a fi-
gyelem az angol nyelv sziiletendd variansaira
iranyul, amelyek Kachru (1985) terminusat
hasznalva az Un. ,kiils6” és ,,boviil6” korokon
lelhetdek fel. Az ,,English Next” révén az ol-
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vaso eltoprenghet a ,,vilagangol(ok)” fogalom
érvényességén, amelyet Robert McCrum
(2010) ,,Globish”-nak nevez (a ,,global” és
,»English” szavakbol”). Az ,,English Next In-
dia” ettdl két aspektusban is kiilonbozik: nem
csupan ,,rafokuszal” Indiara, hanem egy meg-
valosithatosagi tanulmany jellemz6it is magan
hordozza azt kutatva, hogy az angol nyelv
megtanulhato-e és magabiztosan tudjak-e
hasznalni az egész orszagban.

Graddol konyve jol példazza, milyen szer-
teagazo és részletes lehet egy kutatas, amikor
segitségiil hiv tobb mas tudomanyteriiletet.
Jelen esetben tobbek kozott a kdozgazdasagtan,
a szociologia, az etnografia és a pszichologia
segit alaposabban megérteni azoknak a me-
chanizmusoknak a miikodését, amelyek segi-
tik vagy éppen gatoljak az angol mint idegen
nyelv tanuldsanak folyamatait. Azért is fontos
ezt érteni, mert az angol nyelvtudas irant fo-
lyamatosan né az igény. A szerz6 szavaival
¢élve: ,,nem érthetjiik meg az angol iranti igény
jelen hullamat anélkiil, hogy a gazdasagon és
demografian beliil szélesebb, nemzeti trende-
ket ne vizsgalnank” (p. 10). A tarsadalom-,
politika-, gazdasag- és nyelvtudomanyok
szakeértdivel készitett interjik, tovabba tanter-
mi és tantermen kiviili vizsgalatok segitségé-
vel Graddol szilardan megalapozza az ,,alkal-
mazott” szot a nyelvészet mellett: a tarsadalmi
¢és nyelvészeti tényezdk egyiittes vizsgalata
¢életkdzelbe hozza irdsat.

A bevezet6t leszamitva, amely az egész ér-
tekezés Osszefoglalojat is nyujtod ,,fobb konk-
l4zi6”-val zarul, Graddol két f6 részre tagolja
konyvét. Az els6ben elénk tarja India jelen al-
lapotat a tarsadalom, a gazdasag és a nyelv-
hasznalat aspektusabol. A masodik rész az
oktatasi szféraba kalauzol: foglalkozik az ok-
tatas problémaival, a problémak okaival, s le-
hetséges megoldasokat vet fel, melyek a ko-
zOsségeket a fejlodés utjara segithetik. A kdnyv
megértéséhez sziikséges alapvetd informacio-
kat a gytijtott adatok forrasaival egyiitt a ,,Hogy
olvassuk a konyvet” cimi rész tartalmazza.

A bevezet6ben a szerz6 a kovetkez6t irja:
,India beszél angolul. Legalabbis a vilag nagy

része ezt hiszi” (9). A masodik mondat arra
utal, hogy ez olyan kdzhiedelem, amit alapos
vizsgalatnak kell alavetni, s ha sziikséges, meg
kell cafolni. Graddol pontosan ezt teszi olda-
lakon keresztiil, amikor feltarja az indiai tar-
sadalom, a vilag ,,legdsszetettebb” tarsadalma
mélyén rejld ellentmondasokat. A kasztrend-
szeren nyugvo indiai tarsadalmi berendezke-
dés a legtobb lakos szamara nemcsak az angol
nyelv tanuldsat teszi lehetetlenné, hanem az
iskolaban elérhetd tudas legnagyobb részének
megszerzését is. Egyszeriibben fogalmazva:
a kirekesztédésnek az irastudatlansag és az
oktatas hianya a fobb okai. Az egykori helyi
elit nyelveként az angol egészen mostanaig
inkabb volt a tarsadalmi megosztottsag, mint-
sem az egység eszkoze. Ennek a felismerésnek
a hatasara dontott ugy az indiai kormany, hogy
,»,a miszaki oktatds és szakképzés terén ko-
moly fejlesztések” beinditdsa sziikséges (11);
ebben a folyamatban pedig kulcsszerepet jat-
szik, hogy szélesebb korok férjenek hozza az
angol nyelv tanulasahoz.

Az els6 részben Graddol bemutatja azokat
a tarsadalmi ambivalenciakat, amelyek bizony-
talanna teszik az orszag jovojét. Az informati-
ka (IT) szektor altal kinalt munkalehet6ségek,
illetve a kdzéposztaly fejlddése révén Indidban
hamarosan tdmeges migracionak lesznek tantli,
méghozza az orszag déli részeibdl az északi
teriiletek iranyaba. A képzett munkaerének a
déli allamokbol valo lassu kivonasaval azon-
ban a fejlédés varhatoéan lassulni fog. A szak-
képzetlen munkésok és a hianyos vagy nem
létez6 urbanizaci6 (44-45) pedig nem enyhi-
tenek a gondokon. Masrészrdl a sarjadzo fo-
gyaszto kozéposztaly egyre nagyobb igényt
mutat az angol nyelvii (English medium) ok-
tatasra, aminek nagy hasznat vennék az orszag-
ban dominans IT-kommunikacioban és a szol-
galtatd szektorban. India kormanyainak
azonban meg kell birkozniuk a szervezetlen
munkasok tomegével is, akik szakképzetlen-
ségiik miatt nem tudnak megfelelni egy Indi-
ahoz hasonl6 vilaggazdasagi hatalom elvara-
sainak (34). A megoldast a problémakra talan
a szakképzésben talaljak majd, nyelvi szem-
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pontbdl pedig a hatosagoknak fel kell térké-
pezniiik, hogy a tanuloknak milyen ,.fajta”
angolt tanitsanak a kiilonféle képzések soran.
Szakértdk azt mondjak, hogy a nyelvpolitika
terén az Europai Unio tekinthetd példanak ab-
ban a tekintetben, hogy miként , standardizal-
jak” az angol nyelv oktatasat, s miként ne
veszitsék el az Indidban bejegyzett 22 beszElt
nyelvet (allitdsuk szerint az indiaiak 35%-a
olvas, 16 %-a besz¢él angolul (66)).

A konyv masodik fele az indiai oktatast
vizsgalja. Az egyik alapvetd probléma a fel-
sOoktatasban részt vevd tanulok szamaban
érzékelhetd. Az oktatasi rendszerben 250 mil-
li6 tanul6 vesz részt, de csupan 15 millio(!)
tanul a fels6oktatasban (75). India régota kiizd
az altalanos oktatas bevezetésével, de csak
nemrég jutottak el odaig, hogy az alapfoku
oktatast mindenki szamara elérhet6vé tették.
Akoriilmények javitasa, az oktatas és a tanar-
képzés mindségének, a tanarok nyelvi készsé-
gének fejlesztése elengedhetetlen. Tovabbé az
iskolaknak az 0in. ,,nyelvi megosztottsaggal”,
mas szoval a tobbnyelviiséggel is meg kell
kiizdenitik (82), ami az egységes oktatas egyik
f6 akadalya. Ugyanakkor, bar az angol nyelv
tanitasanak sziikségességét megértik, sokan
mégis attol tartanak, hogy az angol fokozott
alkalmazasa csak tovabb noveli a tarsadalmi
egyenlétlenséget, mivel a nyelvhez val6 hoz-
zaférés még mindig nagyban fligg a csaladi
hattértol, és attol, hogy a tanuldonak van-e le-
hetésége maganoktatasban részestilni.

A fels6oktatasban a mindség a kulcskérdés.
Tobbek szerint vannak olyan tanulok az egye-
temeken, akiknek az angol tudasa nem meg-
feleld, ezaltal gatja ,,a beilleszkedésnek és a
kivalosagnak” (98-99).

Az utols6 két fejezet a szakképzéssel és az
alkalmazhato készségekkel foglalkozik, visz-
szatérve ezzel a kérdéshez: miféle nyelvet
kellene a didkoknak tanulmanyaik soran elsa-
jatitaniuk, ideértve az angol nyelv és az alta-
lanos viselkedés kérdését is. Ez a rész kiilono-
sen hasznos lehet a magyar kozonség szamara
is, mivel a mi oktatasunk is régoéta kiizd az
,,oktatas kontra szakképzés” (104) probléma-

korrel. Graddol a megoldast a szakképzésben
és a megfelelden képzett tanarokban latja, hi-
szen a szakképzés az oktatasnak az az agaza-
ta, amely leginkabb atlatja a képzett munka-
er6t igénylé munkaerdpiacon megkivant
készségeket.

Graddol vizsgalja azt a kérdést, hogy az
angol nyelv milyen szerepet tolt be India glo-
balis sulyanak megvaltozasaban. Az orszag
lakossaga szamadra fontos, hogy magabiztosan
hasznalja a nyelvet. Erdekes médon azonban
a szerzO utols6 megjegyzései thlnytlnak a
nyelvi hatarokon, amikor ezt irja: ,,Bar a mun-
kaadok szerint a legtobb frissdiplomas nem
alkalmazhato, tobb elvart készség nem is az
angolhoz kotddik.” (106)

Ugy hiszem, hogy ha megmaradunk az an-
golnak mint vilagnyelvnek az emberek kozot-
kozott, s6t azok f6lott is, akkor a nyelvtanitas
mint sziikséglet és mint készség-specifikus
teriilet kozelebb kell, hogy alljon a szakkép-
zéshez, mint a nyelvoktatas ,,miivészeti” mi-
voltahoz.

AKki szereti az olyan miiveket, amelyekben
tobb tudomanyteriilet érintkezik az alaposabb
vizsgalat és a jobb megértés érdekében, az ezt
a konyvet nélkiilozhetetlennek fogja talalni.
Jol demonstralja a szerzd szocialis érzékeny-
ségét, ami vitathatatlanul sziikségessége ah-
hoz, hogy az alkalmazott nyelvészet mogott
rejlé mechanizmusokat megértsiik.

A konyv letolthetd a http://www.
staffroomsupport.com/uploads/english-next-
india-2010-book.pdf oldalrél.

Farkas Gergely
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Krékits Jozsef — Jaszay Laszlé

Szlav igeaspektus, kiilonos
tekintettel az orosz nyelvre
Budapest: Akadémiai Kiado, 2008.
341 p.

Krékits Jozsef (Szegedi Egyetem) és Jaszay
Laszl6 (ELTE) a szlav igeaspektusok szeman-
tikai, pragmatikai és szintaktikai szerkezetének
leirasaval kapcsolatos kutatasi eredményeiket
mutatjak be k6zosen irt konyviikben. A kutatok
sorban a funkcionalis grammatika modszerével
dolgoznak. A funkcionalis nyelvszemlélet a
Pragai Nyelvészkor fonologiai kutatasaival valt
ismertté. A XX. szazad els6 harmadaban pedig
a szentpétervari Alexandr Bondarko a funkci-
onalis szemantikai mezdkben a centrum-peri-
féria elve alapjan tette leirhatéva a kiilonb6zo
sziikebb és tagabb igei kategoridkat. Bondarko
véleménye szerint az egyes nyelvi elemek
funkcionalis szemantikai mez6jének centruma-
ban helyezkednek el a grammatikai kategoriak
prototipikus kifejezéeszkdzei vagy mas termi-
nussal invariansai, a mez6 kozelebbi és tavo-
labbi periféridin a lexikai és a pragmatikai ki-
fejez6eszkzok. A centrumban 1év6 prototipikus
grammatikai kifejezoeszk6zok mint invarian-
sok hordozzak az egész kategodria legfontosabb
jellemzoit, a periféridkon 1évo nyelvi kifejezé-
sek pedig variansai a centrumban 1év0 invari-
ansnak. Bondarko funkcionalis szemlélete
alapjan leirhaté minden fogalomsz6, kiilonds-
képpen pedig a mondat grammatikai és sze-
mantikai struktarajat szervezo ige.

A konyv elsd részében Krékits Jozsef a
Bondarko altal felvetett, az aspektologusok
altal még nem vagy alig vizsgalt igeaspektus
négy alapkérdését elemzi:

1. az igék akcidomindségét rogzitd cselek-

vésmodok Osszefliggéseit,

2. a cselekvésmodok oppoziciojat,

3. az akcidmindségek metszéspontjainak

keresztez0dését,

4. az egyes konkrét akciomindségek egy-

szemléletliségének (defektivitasanak),
valamint parképzésének okait.

A négy kérdés szervesen kapcsolodik egymas-
hoz.

Ha a természetes nyelveket az igeaspektu-
sok kifejezésének szempontjabdl vizsgaljuk,
két alaptipust kiilonbdztetiink meg:

1. Aspektusnyelveket, amelyekben az as-
pektuskategoria morfologiai eszkdzok-
kel fejezddik ki. Ilyen aspektusnyelvek
a szlav nyelvek. Példaul az orosz nyelv-
ben igekotdvel vagy képzovel, vagy
aspektus: mpuwen *megjott’, ocmam-
pusan ‘megnézegette; megvizsgalta
(tobbszor)’.

2. A nem aspektusnyelvek is kifejezik az
igeaspektust: lexikai és/vagy szintakti-
kai, valamint pragmatikai eszk6zok se-
gitségével. P¢éldaul a magyar nyelvben:
Maria tegnap megirta a levelet.

Az orosz nyelvészeti szakirodalmi adatok alap-
jan egyre nyilvanvalobba valt, hogy az orosz
igei jelentések meghatarozasaban a csak mor-
foldgiai jegyek nem elégségesek. Sziikség van
az igei kontextus szemantikai jelentésének
vizsgalatara is. Krékits a temporativ-iterativ és
a kvantitativ-terminativ igék jelentésfunkcioit
vizsgalva arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az
egyes akciomindségek (cselekvésmodok) ko-
z0tt a hatarok nem élesek, hanem mozgéko-
nyak, a kontextus morfologiai, szintaktikai és
pragmatikai jelentései kdlcsonhatasanak ered-
ményeképpen gyakran athajlanak egymasba.

Korabban mar A. V. Bondarko is részlete-

sen kifejtette, hogy az aspektualitds nem azo-
nos az aspektus morfoldgiai kategodriaval,
hanem a morfoldgiain kiviil a lexikai és szin-
taktikai Osszetevoket is magaban foglalja. Az
aspektualitas Bondarko szerint funkcionalis-
szemantikai kategoria, amelynek harom fontos
Osszetevoje kiilonitheto el:

1. a morfoldgiai mag az aspektus gramma-
tikai kategoridja, amely invariansnak
tekinthetd, azaz a szintagmatikai (egye-
di, specifikus) jelentések absztrakcioja;

2. az aspektualitas lexikai sszetevoi kozé
tartozik példaul a terminativitas/ater-
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minativitas lexikai-grammatikai katego-
ridja, amely a kiilonboz6 cselekvésmo-
dokat (akciomingségeket) fogja ssze,
példaul az ige belso lexikai és gramma-
tikai jelentéseit befolyasold igefiiggvé-
nyek (a cselekvés korlatozoi): uacmo,
60pye Hanucams nucvmo ’gyakran, hir-
telen megirja a levelet’;

3. aharmadik 0sszetevd: a mondat mas igei
cselekvéseivel Osszefliggd relativ idévi-
szonyok; az eldidejliség, egyidejiség,
utéidejiiség az aspektualitas szintaktikai
komponensei.

Krékits Jozsef megfogalmazasaban ,,csak az
aspektualitas kategoriaja képezheti alapjat két
olyan kiilonb6z6 rendszerti nyelv 6sszeveté-
sének, mint az orosz és a magyar nyelv”’ (10).
Az aspektualitasnak a forditasban is nagy sze-
repe van. Példaul Németh Laszl6 is rdmutat
arra, hogy a magyar nyelvben is sok aspek-
tualitast kifejez6 eszkdz és mod van. Ez a te-
riilete a magyar igei akciominéségnek azonban
még kidolgozatlan. Sok még a megoldasra
var6 szemantikai, szintaktikai és pragmatikai
kutatasi feladat. Ebben segithet a szlav akcio-
mindségek Osszevetése a magyarral.

A konyv elso részében Krékits Jozsef rész-
letesen foglalkozik a szlav igék aktudlis és
potencialis jelentéseinek leirasaval, majd
a kiilonbozo jelentések leirasat a sajatos ak-
ciomindségl igék vizsgalataval folytatja.
Akovetkezd akciomindségeket elemzi részle-
tesen, nagyszamu példaval tamasztva alé el-
méleti fejtegetéseit:

1. kezd6 igék,

. finitiv igék,

. delimitativ igék,

. perdurativ igék,

. perfektiv akciomindségek,

. atemporativ-terminativ igékbdl képzett
akciomindségek.

AN DN B~ W

Az els6 rész végén a szerzd Osszegzi az igei
cselekvésmodok Osszefiiggéseit, a cselekvés-
moédok oppozicidit, valamint az egyes akcio-
mindségek lexikai jelentéseiben keletkezd

metszéspontokat. Megallapitja, hogy az
aspektualitas leirasaban és kutatasaban nagyon
fontos az akcidmindségek elvalasztasa az as-
pektusoktol, valamint az egyes igéken beliil
az egyik akciomindség elvalasztiasa egy ma-
siktol. A szlav igeaspektuson beliil a Krékits
Jozsef 1ényegesnek tartja a szintaktikai meg-
kozelitést, ,,mert még a morfoldgiat is a ,,meg-
merevedett szintaxis” (,,erstarrte Syntax”)
egyik megnyilvanulasi formajanak tartjuk”.
Papp Ferenccel vallja, hogy a szemléletkate-
goria a morfoldgiai ismérvek mellett a ,,széles
értelemben vett szintaktikai eszkdzokkel jut
kifejezésre” (155). Amig a kieferi aspektusku-
tatds a mondatszemantikatol (a szintaxistol) a
szemantikahoz kozelit, addig a szlav igeaspek-
tus a szemantikatol a szintaxishoz.

A konyv masodik részét Jaszay Laszlo, az
ELTE Orosz Nyelvi és Irodalmi Tanszékének
professzora irta. A bevezetd fejezetében a
szl&v igeaspektus altalanos jellemzését adja;
leirja az igeaspektust mint szlav nyelvi jelen-
séget, valamint az egyes szlav nyelvekben
torténo kifejezését, hasznalatat; elemzi a szlav
igeaspektus (,,Bun”, a tovabbiakban VID)
alapveto sajatossagait. Az igeaspektus jellem-
z0en szlav sajatossaga a kategoria kdvetkeze-
tes formalizaltsaga, kdtelezd és rendszerszeri
kifejezésmodja, amely az ige valamennyi
grammatikai alakjat atfogja. A kategoria ere-
dete azonban tisztazatlan. A kutatok egy része
indoeurdpai orokségként, mas része belsd
szlav képzédményként értelmezi.

Az igeaspektus a mai szlav nyelvekben 1¢-
nyeges kozos vonasokat mutat, amelyek nyel-
venként vagy nyelvesoportonként (keleti, nyu-
gati, déli szlav nyelvek) formai és funkcionalis
kiilonbségekben nyilvanulnak meg. A VID
egyrészt minden szlav nyelvre érvényes ,,in-
varians”, in. minimalis modell, masrészt az
egyes szlav nyelvek aspektualis sajatossagokkal
is rendelkeznek, ebbdl adodnak a kiilonbsé-
geik. A szlav nyelveknek az aspektusra jellem-
z0 harom alapvetd kozos vonasa van:

1. ,,... a folyamatos (imperfektiv) és a be-

fejezett (perfektiv) igék nagyfoku funk-
cionalis hasonlosaga,
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2. a prefixacionak a perfektivalasban és a
szuffixacidnak az imperfektivalasban
megnyilvanulé grammatikai kdvetkez-
ménye, a szemléletparok azonos elvii
képzése,

3. az igéknek az a tulajdonsaga, hogy
ugyanazon morfémakkal (esetenként
prefixumokkal és szuffixumokkal egyiitt)
a cselekvés idobeli lefolyasanak jellegét
nagyszamu s részben hasonl6 képzést
és jelentéstipust akciomindség formaja-
ban arnyaltan képes kifejezni” (160).

A szlav nyelvekben egységes rendszert alkot
a szlikebb értelemben vett VID, az aspektus-
beli oppozicio, valamint az akciomindség,
amely az aspektualis mellékjelentések katego-
rigja. A konkrét kommunikacios helyzetekben
barmelyik szlav ige aspektusformajat ki tudjuk
valasztani, mivel a két szemléleti alak, a fo-
lyamatos és a befejezett az egyes szlav nyel-
vekben sok szempontbdl azonos funkcioju. Ez
a funkcionalis azonossag a kovetkezd alapfor-
makban nyilvanul meg:

1. Folyamatos az ige, ha csak a cselekvés
lefolyasat fejezi ki. Példaul: On uumaem.
’Olvas.’

2. Ugyancsak folyamatos az infinitivus
barmely fazisige mellett (kezd, folytat,
befejez stb.). Példaul: On nauvan uu-
mamos. *Olvasni kezdett.’

3. Befejezett az ige, ha a cselekvést mint
konkrét tényt, lezart egységet fejezi ki.

4. A szlav aspektusok kozos vondsa még,
hogy az ellentétes alapjelentéseken tul
mas funkcionalis valtozatokban is mind-
egyik szlav nyelvben megfigyelhetd a
folyamatos és a befejezett igék bizonyos
mértekil kiegyenlitettsége. Ez az esetek
tobbségében a perfektiv igének az im-
perfektivvel vald helyettesithetoségét
jelenti. Példaul a mult idejii ténykozl6
kérdé mondatokban:

Kmo cmpoun/nocmpoun smom osopey?
(orosz) ’Ki épitette ezt a palotat?’

Kto staval/postavil tento palac? (szlovak)
"Ua.’

Kto budowal/zbudowat ten patac? (lengyel)
’Ua.’

Ugyanakkor az itt példaként emlitett kozos
tartalmi sajatossag ellentétes szemszogbdl is
megragadhato, ,,... ha a mindenkor szitkebb
jelentéskort (szemantikailag meghatarozott)
befejezett ige oldalardl jellemezziik az aspek-
tus hasznalatat. Ebben az esetben a k6zos szlav
sajatossag igy foglalhato Ossze: a befejezett
igeék a folyamatos igékkel ellentétben meg
vannak fosztva a jelen id6 alapjelentésétdl,
tovabba nem képesek kapcsolodni fazisigék-
kel, illetve a hatarozoszok bizonyos szeman-
tikai osztalyaval és egyéb hatarozoi tipusu
szoszerkezetekkel” (161).

A teriiletileg kiilonboz6 szlav nyelvek sza-
mos grammatikai jellemzdjiikben funkcionalis
differencialédast mutatnak. Ez jellemzé a
szlav igeaspektusokra is. Ilyen eltérés példaul
az, hogy nem minden szlav nyelvben parosak
az igék — imperfektiv/perfektiv —, igy egy-egy
igeparnak mas szlav nyelvben csak folyamatos
vagy csak befejezett, vagy kettds szemléletii
ige felel meg. De az is megfigyelhetd, hogy az
egyik szlav nyelvben valamely igekdtével
képzett parnak szuffixalis par a megfeleldje.

Jaszay Laszl6 felsorolja azokat a legfobb
pontokat, amelyekben az egyes szlav nyelvek-
ben az igeaspektus szempontjabol azonossa-
gok vagy kiilonbségek vannak. Nézziink meg
ezek koziil néhanyat!

A nyugati szlav nyelvekben a tagadas a
cselekvés elmaradasara — a cselekvéshatar
aktualizalodasanak hianyara is utalva — meg-
sziinteti a befejezett szemlélet dsszeférhetet-
lenségét az idétartamot jeldlé hatarozoszok-
kal. Példaul: cseh dlouho *sokaig’, cely tyden
’egész héten’ stb. Az orosz aspektuskategoria
ezen a téren szigorubb. Példaul:

H3eunu, umo s mebe max 00120 He Hanucana,
He omeeuana. (orosz) 'Bocsass meg, hogy
olyan sokaig nem irtam, nem valaszoltam
neked.’

Promin, Ze jsem ti tak dlouho nenapsala,
neudpovédéla? (cseh) *Ua.’
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1. A perfektiv cselekvések tobbsége a szi-
tudcid megvaltozasaval is jar. A szlav
nyelvek tobbségében a befejezett ige
hasznalati szituacioja szabadabb, mint a
joval kotottebb orosz nyelvben.

2. A keleti és a nyugati szlav nyelvekben
eredménytargy mellett kdtelez6 a befe-
jezett ige haszndlata. Példaul:

On eblnun wawky 600si. (orosz) 'Megittam
egy pohar vizet.’
Wpil sklenici vody. (cseh) *Ua.’

A szlav nyelvekben az ismétlddo cselekvések-
nek alapvetden harom kifejezési formajuk
van:

. folyamatos igealakokkal,

. befejezett igealakokkal,

. iterativumokkal (imperfektiv, par nél-
kdili igékkel, amelyek rendszeresen vég-
bemend, altalaban a régmulthoz k&to-
d6é mult idejli ismétl6dd cselekvést
fejeznek ki).

W N =

Az iterativumok kiterjedt igei osztalyt alkot-
nak a szlovak és a cseh nyelvben is. A len-
gyelben korlatozottabb az osztalyuk, az orosz-
ban pedig csak un. részkategorianak mind-
stilnek.

Jaszay Laszl6 a konyv tovabbi fejezeteiben
azokrol a kiilonbségekrdl szol, amelyek a szlav
aspektus hasznalatdban mutatkoznak. Néz-
ziink most ezek koziil néhanyat!

Altalanos ténykoz16 jelentésben a mult ide-
ji kérdészavas kérdémondatok hasznalata az
oroszban mind folyamatos, mind pedig befe-
jezett aspektusban lehetséges. Példaul:

Kmo smo eam kpacun/noxpacun? (orosz) ’Ki
festette ki ezt Onnek?’

Kdo vam maloval/vymaloval ten pokoj?
(cseh)

A nyugati szlav nyelvekben a nem kivanatos,
véletlenszert cselekvés kifejezésére a befeje-
zett ige, az oroszban a folyamatos ige haszna-
lata a normativ:

Tol kK020a-nubyObL mepsan 30nmux? (0rosz)
"Vesztettél el valaha is eserny6t?’

Stratil si niekedy dazdnik? (szlovak) *Ua.’

Ztratil ji nekdy destnik? (cseh) *Ua.’

Czy ty kiedys zgubiles parasolke? (lengyel)
"Ua.’

Az igeaspektusok hasznalatat 0sszegezve a
kiilonb6z6 szlav nyelvekben a szerzé a ko-
vetkezOket allapitja meg: ,,... az igeaspektus
mint interpretacios kategoria jelentds mérték-
ben a cselekvés szubjektiv latasmodjat is le-
hetové teszi, ennek ellenére a cselekvés lefo-
lyasanak jellemzésekor (interpretalasakor)
nem minden esetben és — ami 1ényeges — nyel-
venként (nyelvcsoportonként) nem azonos
mértékben alkalmazhato a besz¢éld szandéka-
tol fiiggd nézbépont szabad megvalasztasara”
(175).
A konyv tovabbi fejezeteiben Jaszay Lasz-
16 az orosz aspektusviszonyok leirasara val-
lalkozott. A kérdést részletesen leird legfonto-
sabb konyvfejezetek a kdvetkezok:
» Az aspektusviszonyok morfologiaja az
oroszban
* A paros igék képzésének és lexikai azo-
nossaganak Osszefliggései
+ A szemlélet és az ige jelentésének kap-
csolata
» Az aspektuskorrelaciok funkcionalis sa-
jatossagai

Az itt ismertetett konyv oktatasi vonatkozasa-
irdl is szeretne a recenzens néhany gondolatot
leirni, amelyek elsGsorban a fels6oktatast, va-
lamint az ezt kdvetd doktori (PhD) képzést
érintik.

A fels6oktatasban — kiilondsen a mester-
képzésben, de még inkabb a doktori képzésben
— az oktatas és a tudomanyos kutatds szem-
pontjai szoros kapcsolatban allnak egymassal,
egymast feltételezik, részben egybe is esnek.
A szlav igeaspektus olyan jelenség, melynek
minél teljesebb megértése, gyakorlati alkal-
mazasa kevésbé valosul meg a nyelvi tények
puszta rogzitésével, ezért sziikségesnek latszik
a kauzalis megkdzelités elvének érvényesitése.
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Ekdzben egy megvalaszolt kérdés egy tjabbat
vagy 1j kérdések sorat vetheti fel.

A Jaszay Laszl0 altal irott részben szerepel
tobb olyan fejezet is, melyek megirasara a ki-
valo szlavista szakembert sajat bevallasa sze-
rint nagymértékben éppen harom évtizedes
felsdoktatasi tapasztalata késztette. Emeljiink
ki néhényat ezek koziil!

1. Az aspektusformak képzésének és hasz-
nalatdnak egységben valo kezelése és
feldolgozasa, a két vonatkozas parhuza-
mossaganak, egymast feltételez6 mivol-
tanak fontossaga az oktatasban 1ényeges
kérdés. Hiaba tudjuk ugyanis formailag
képezni a szemléletparokat, ha nem tud-
juk helyesen hasznalni dket, illetve meg-
forditva, hidba ismerjiik az aspektus
hasznalatanak torvényszertiségeit és sza-
balyait, ha nem tudjuk helyesen képezni
a szemléleti formakat.

2. Jaszay masik igen fontos elve az okta-
tasban az erds és gyenge oppoziciok
kiilonvalasztasa. Az el6bbi elsébbséget
¢élvez az oktatasi folyamatban, hiszen
erés szembeallitaskor a felcserélés a
jelentés radikalis megvaltoztatasat ered-
ményezi, mig gyenge oppozicidoban
inkabb csak arnyalatok valtoznak, prag-
matikai kiilonbségek jonnek létre. Erds
oppozicidban — ellentétben a szlav gon-
dolkodasmoéddal — Jaszay magyar
,»Szemléleti hattérrel”, magyar nyelvi
vilagképpel gondolkozva — eltérd lexikai
jelentésekrdl is beszél, s ebben oktatasi
megfontolasok is szerepet jatszanak.
A folyamatos és a befejezett igék hasz-
nalatanak tanulmanyozasa arra készte-
tette a szerzot, hogy az aspektusparokat
mindenkor azok viselkedésébdl kiindul-
va mutassa be: egyrészt egy fogalmi
mez0 keretében a ,,centrum ¢és periféria”
elve szerint (tehat a hagyomanyosnal
tagabb keretben), masrészt szemantikai
tipusok szerint, melyeket az ellentétes
aspektusok kozotti, a kiilonbozo aspek-
tusparokban megfigyelhetd eltérd vi-
szony hataroz meg.

3. Kimondottan moédszertani megfontolas-
bol oktatdi munkaja soran is kiilon fog-
lalkozik azokkal az esetekkel, amikor az
oroszban bizonyos szintagmatikai kap-
csolatok eleve megszabjak az aspektust,
tehat ennek megvalasztasa elsédlegesen
nem a besz¢lo altal kifejezendod jelentés
alapjan torténik.

4. Akonyv egésze tartalmilag a nyelvtudo-
many két fontos alkalmazasi teriilet¢hez
kapcsolodik:

a) az egyik a forditas, kiilonosképpen az
aspektus és akciomindségek megfe-
leltetési lehet6ségei nem szlav nyel-
vekben;

b) a masik a nyelvoktatas, mindenek-
elétt az orosz nyelv kdzépfoku és
fels6foku oktatasa, ez utobbihoz pe-
dig szorosan kapcsolddik a tanari
tovabbképzés kérdése is.

Koztudott, hogy a nyelvoktatas a nyelvtudo-
many egyik alkalmazasi teriilete, tehat alkal-
mazott nyelvészet. Nehéz elképzelni nyelvé-
szeti ismeretek nélkiili nyelvtanart. Krékits
Jozsef és Jaszay Lasz16 sok gyakorlati példaval
alatdmasztva elemzi az igeaspektus gramma-
tikai, lexikai és pragmatikai jelentéseit és funk-
cidit a nyelvhasznalat kiilonb6z6 tertiletein.

Elmélet és gyakorlat egyensulyat megte-
remtve olyan segédkonyvet adnak a szerzok az
érdeklédo olvaso kezébe, mely mind az elmé-
leti nyelvészet, mind pedig a gyakorlati nyelv-
tanitas szempontjabol igen hasznos, ugyanis
sajat elmélyiilt kutatasi és oktatasi eredménye-
ikre épitik munkajukat. Ezért jo szivvel ajanl-
hatom a konyvet mindazon kutatok, tanarok és
diakok figyelmébe, akik a szlav igeaspektus
elméleti és gyakorlati ismeretei irant érdekl6d-
nek. Kivaloan alkalmas egyetemi segédkonyv-
nek is barmely szlav és nem szlav nyelv szakos
hallgat6 szdmara nemcsak a nyelvtanar-, hanem
a fordito- és tolmacsképzésben is.

Lorincz Julianna
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A 3. Kivalé Magyar Szétar versenyrol

A Modern Nyelvoktatas 2009. aprilisi szamaban (131-135) tudositottam az MTA Nyelvtudo-
manyi Bizottsaga mellett miikodé Szotari Munkabizottsag altal 2007-ben, majd 2008-ban
meghirdetett szotarversenyrol.

A beszamoldban sz6 esett a Szotari Munkabizottsag megalakulasarol, vezetdirdl, a bizottsag
céljairdl és tevékenyseégérol is. Kiemelten foglalkoztam a Kivalo Magyar Szotar verseny gon-
dolatanak megsziiletésével, a verseny fobb tartalmi elemeivel, valamint a két szotarverseny
eredményével. Mostani irisomban a 2010-ben harmadik alkalommal meghirdetett verseny fobb
adatait koz1om.

A Szotari Munkabizottsag a 2010. aprilis 15-én tartott ilésén dontdtt a verseny ujboli kiira-
sardl. Az el6z6 évi sziinet utan a bizottsag tagjai Gigy lattak, a hagyomany folytonossaga érde-
kében célszerl Gjra versenybe hivni a szotari mithelyeket. Ezuttal a 2005 és 2009 kozott meg-
jelent szotarak indulhattak a kitlintetd cimért.

Az MTA ¢és az MKKE (Magyar Konyvkiadok és Konyvterjesztok Egyesiilése) honlapjan
megjelent felhivasra a 2010. majus 31-ei hatariddig négy hazai kiad6 6sszesen tizenharom
szotart nevezett be a versenybe:

Akadémiai Kiado
Pomazi Gyongyi: Magyar—német kisszotar (2009)
Pusztai Ferenc (f6szerk.): Magyar értelmezo szétar (2008)
Tatrai I1diko: JatSZOTARs. Képes magyar értelmezd szotar 6-10 éves gyermekeknek
(2009)
Grimm Kiado
Bajnoczi Beatrix — Haavisto Kirsi: Angol-magyar, Magyar—angol gazdasagi szotar (2008)
Hessky Regina — Iker Bertalan: Német—-magyar, Magyar—német tanul6szotar (2008)
Palfy Miklos: Francia—magyar kéziszotar (2009)
Osiris Kiado
Laczké Krisztina — Méartonfi Attila: Helyesiras (2006)
Szemerkényi Agnes: Szolasok és kozmondasok (2009)
Tolcsvai Nagy Gabor: Idegen szavak szoétara (2007)
Tinta Konyvkiado
Bardosi Vilmos (f6szerk.): Magyar sz6lasok, kozmondésok (2009)
Edry Vilma (fészerk.): Ertelmezé szotar+ (2007)
Kiss Gabor — Bardosi Vilmos: Szinonimak (2008)
Zaicz Gabor (fészerk.): Etimologiai szotar (2006)
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A felkért biralok (nyelvészek, nyelvtanarok, szotarirok) feladata az volt, hogy a korabbi szo-
tarversenyeken is alkalmazott szempontrendszer alapjan (a szotar altalanos felépitése; a szoal-
lomany nagysaga, dsszetétele és elrendezése; az egyes szocikkek szerkezete; a nyelvtani és
jelentéstani informaciok €s a kiilsé megjelenés: tipografia, kotés) 2010. augusztus 31-¢ig érté-
keljék az adott szotart: egyrészt egy tajékoztato jellegii pontszammal, masrészt szoveges for-
maban is. Minden mivet két-két biralo véleményezett. Az értékelé munkaba 1] szakembereket
is be kellett vonni, hiszen 1j, korabban nem targyalt szotarfajtakat is beneveztek a versenybe:
példéaul képes szotart, helyesirasi szotart.

A biralatokat az 6t f6bol all6 zstiri mindegyik tagja megkapta, s ezek alapjan a 2010. oktdber
3-4n tartott tilésén dontott arrol, mely szotarak kapjak meg a dijat. A zstiri tagjai: Kiefer Ferenc
akadémikus (elnok), Bassola Péter professzor (elndkhelyettes), Kiss Laszl6 tipografus, terve-
z6grafikus, Nadasdy Adam egyetemi docens és Szoll6sy Eva rendszerszervezd, szerkeszto.

A harmadik Kivalé Magyar Szoétar verseny eredményhirdetésére az ELTE BTK kari tanacs-
termében rendezett VII. Szétarnapon, 2008. oktober 20-an keriilt sor. A dijakat Kiefer Ferenc,
a zstiri elndke és Proszéky Gabor, a Szotari Munkabizottsag elndke adta at. A 2010. évi dija-
zottak:

Pusztai Ferenc (f6szerkesztd): Magyar értelmezo szotar (Akadémiai Kiado)

Hessky Regina — Iker Bertalan: Néemet—magyar, Magyar—német tanuloszotar (Grimm Ki-
ado)

Palfy Miklos: Francia—magyar kéziszotar (Grimm Kiado)

Szemerkényi Agnes: Széldsok és kozmonddsok (Osiris Kiado)

E6ry Vilma (f6szerkesztd): Ertelmezd szotar+ (Tinta Konyvkiadd)

A kiadok és a szotarak szerz6i ezuttal is szakavatott véleményt kaptak miiveikrdl, ami elésegi-
ti a szotari munka magas mindségének megdrzését, illetve sziikség esetén annak javitasat.
2010-ben a kdvetkez6 szakemberek vettek részt a szotarbiralatban: Adamikné Jasz6 Anna, Barta
Eva, Fata I1diko, Fiers Marta, Foldes Csaba, Heltainé Nagy Erzsébet, Hoffmann Istvan, Kemény
Gabor, Kiss Csilla, Kovatsné Loch Agnes, Kriston Renata, A. Molnar Ferenc, Nadasdy Adam,
Cs. Nagy Lajos, Oszetzky Eva, Raatz Judit, Simon Laszl6, Szépe Gyorgy, Szilagyi-Kosa Ani-
ko6, Sz6116sy Eva.

A harmadik szotarverseny szakmai tapasztalatai Osszességében jok. Ez arra utal, hogy
a szotarkiadok torekszenek korszerii, mindségi, j0l hasznalhato szotarakat késziteni. A szota-
rakat hasznaloknak, a szotarak irant érdekléd6 miivelt kozonségnek pedig hasznos tajékoztatas
lehet az, hogy mely szotarak érdemelték ki (az altalaban is jonak nevezheté miivek koziil) a
kitlintet6 dijat.

Azt azonban lathatjuk, hogy viszonylag sziik az a szotarkiadoi kor, ahonnan ,,versenymiivek”
érkeznek. Ez részben érthetd, hiszen javarészt ezek azok a mithelyek, amelyeknek kiadoi pro-
filja hangsulyosan a szotarkiadas. Jo lenne, ha az els6, 2007-es versenyhez hasonloan vagy akar
azt csak megkozelitden nagy szamban indulnanak mas kiadok is: ez nyilvan szinesitené a me-
zOnyt, masrészt pedig az odaitélt dij értékét is ndvelné. A Szotari Munkabizottsag feladata lesz
a kovetkezo kiiras alkalmaval szélesebb korben népszeriisiteni a versenyt.
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