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A Modern Nyelvoktatas alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagdgiai folybirat, amely
évente harom alkalommal, két szimpla és egy dupla szamban jelenik meg. Interdiszcip-
lindris kiadvany: a nyelvtanitassal és nyelvtanulassal kapcsolatos tanulmanyok 6tvozik
a nyelv- és a neveléstudomany, az alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagdgia elméle-
ti alapjait és kutatasmoédszertani hagyomanyait. A gyakorlé pedagégusok minél széle-
sebb korének érdeklédésére tart igényt, ezért — kozértheté formaban — a nyelvtanarok
szamara fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdsban megjelené kézlemények barmely idegen nyelv oktata-
sara kiterjednek, beleértve a magyart mint idegen nyelvet is. A folydirat magyar nyelvd,
de minden egyes tanulmanyt idegen nyelv( tartalmi kivonat vezet be. A nemzetkézi
gyakorlatnak megfelelen referdlt folydirat: a bekuldott tanulmanyokat belsé és kulsé
biralok véleményezik. Szivesen fogadunk frissen megjelent tudomanyos és szakkony-
veket ismertetésre, biralatra. Jovend6 szerz6ink a mellékelt Utmutatdkbodl kaphatnak
tovabbi felvilagositast a kézirat benyujtasanak és elfogadasanak feltételeirdl.
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Bekoszonto

A Modern Nyelvoktatas 1995 6ta megszakitas nélkiil és egészen a legutdbbi szamig
Szépe Gyorgy foszerkesztésében jelent meg. Az, hogy a folydirat immar a 17. évébe
léphet, mindenekeldtt neki koszonhetd. Az 6 roppant szakértelme, széles korii tajéko-
zottsaga ¢és ismeretségi halozata nélkill a Modern Nyelvoktatds meg sem sziiletett
volna, vagy ha mégis, ugyanigy megsziint volna, mint szamos, jobb sorsra érdemes
szakfolyoirat. Ujdonsiilt fészerkesztoként nagy segitség szamomra, hogy Szépe pro-
fesszor ur felajanlotta, az idei évben tarsfészerkesztoként kozremiikddik a zokkend-
mentes atallasban.

Sajnalatomra azonban nemcsak az alapitd fOszerkesztd mondott le tisztségérdl,
hanem a szerkesztd, Szollésy Eva is, aki hat éven keresztiil bizonyitotta, hogy a jo
szerkesztd a folyodirat motorja. Odaad6 munkajaért hala és koszonet. Utddjanak,
a szakmai és szerkesztdi munkaban jaratos Droth Julianak nem lesz kdnnyl az 6
nyomdokaiba 1épni. Mar csak azért sem, mert Julia egyuttal atvette Terts Istvantol
a konyvszemlerovat gondozasat is.

Ha mar a rovatvezetéknél tartunk, Horvath Jozsef tovabbra is szorgosan gyijti majd
a szoftverrovat anyagat, és a jovoben is Szdllosy-Sebestyén Andras ad hirt szakmai
konferencidkrol és mas szamottevd eseményekrdl. FO tamogatonk, a Magyar Alkal-
mazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete fotitkaraként ebben a rovatban szamol
be az egyesiilet életérdl is. Tekintettel a szotarak irant megnyilvanuld novekvo érdek-
16désre, szotarrovatot inditunk: a rovat vezetését a szotarszerkesztoként jol ismert
Lazar A. Péter vallalta.

A valtas okan id6szerlinek tlint egyszersmind U] szerkesztobizottsagot toborozni.
Az 1ij tagok az angol, a francia, a német és az orosz nyelv képviseletében szdmos in-
tézménybol verddtek Ossze. Bizonyos vagyok benne, hogy szakmailag és emberileg
egyarant kitlind csapatot alkotnak. De mivel a korabbi szerkesztdbizottsag hatalmas
tudasat vétek volna veszni hagyni, tagjait felkértem arra, hogy vegyenek részt az
ujonnan megalakuloé Tanacsado Testiilet munkajaban. Megkonnyebbiilésemre kérésem
nyitott fiilekre talalt.

Egy bekoszontoben illik tajékoztatast nyljtani arrdl is, miben valtozik a folyoirat
profilja. A mindség megtartasa mellett f6 térekvésem az, hogy kozelebb vigyiik a fo-
lyoiratot a gyakorld nyelvtanarokhoz. Ennek feltétele, hogy minél tobb tanulmany
szoljon roluk, és egyetlen olyan munka se jelenjék meg, amely nem hozzdajuk szol.
Ennek feltétele a kozérthetd, sallangmentes fogalmazas, ha ugyanis egy nyelvtanar
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nem ért meg valamit, az nem az 6 biine, hanem a szerzoé. Es mivel nemcsak az alkal-
mazott nyelvészeti és nyelvpedagogiai kutatomunkaban, hanem az osztalyteremben
is sz&p szammal akadnak kiemelkedd egyéniségek, terveink szerint minden szamban
kozliink riportot a szakma egy-egy kiemelked6 képviseldjével.

Szeretettel koszontom az olvasot!

Medgyes Péter



JUNGNE FONT JUDIT

Négy nemzetkozi angol nyelvvizsga-
rendszer 7-12 évesek szamara:
osszehasonlito elemzés Il.*

Four international large-scale proficiency tests developed for young EFL learners aged

7 to 12. A comparative analysis I1

The study compares four large-scale international proficiency tests developed for young learners of
English as a Foreign Language, aged 7-12. It analyses whether the linguistic demands of the tests can
be aligned to a certain level of proficiency and to what extent the exams take into account young
learners’ age-related special needs and characteristics of their language learning. As the exam boards
define the language levels of their tests by referring to the six proficiency levels of the Common
European Framework of Reference, they provide opportunities for comparison and assessment of their
attention to validity and reliability.

The paper is organised into three sections. The first one provides a brief overview of the assessment
terms of communicative testing and the most important general characteristics of young learners. The
second section discusses what the tests aim to achieve, what ages they are designed for, and how they
are linked to the CEFR levels. The third part compares and analyses the strengths and weaknesses of
exam tasks. It presents the construct and structure of the exams, investigating what is integrated into
one test, what language skills are tested individually or in an integrated fashion, and what their weight
is. It presents to what extent the exams employ language use ability tasks and what kind of activities
and performances they require on the part of the test taker. Finally, it examines how they evaluate
children’s achievement and what they reveal about scores.

A hallasértés mérésére alkalmazott tesztelési eljarasok

A hallasértési képesség 6nmagéban is interaktiv folyamat: nemcsak a hanghulldmok
észlelését, hanem azok értelmezését, interpretacigjat is jelenti. Kiilonféle kognitiv és
affektiv miiveleteket indit el a hallgatoban, melyek segitségével azonosithatova valik
a kozlés célja, miifaja, felismerhetdvé valnak a beszédfunkciok. Megitélésénél fontos
szempont az autentikussag, hogy a hallott szoveg altal eldidézett helyzet valosagos
életszituaciora emlékeztessen (Bardos 2000: 110).

Cambridge (25) City & Guilds (30) Pearson (15)
1. | parositas/nevek, feleletvalasztés/képek feleletvalasztos/képek
személyek
2. | révid valasz feleletvalasztés/mondatok | révid valasz

* A dolgozat elsé részét és teljes irodalomjegyzékét az el6z6, 2011/4. szamunkban adtuk kozre. — 4 szerk.
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Cambridge (25) City & Guilds (30) Pearson (15)
3. | parositas, személyek, | infokeresés, hibajavitas
targyképek

4. | feleletvalasztés/képek | révid valasz

5. | rajzolas, szinezés

9. tablazat. A hallasértési feladatok tesztelési eljarasai (itemek szama)

A halléasértés alapvetd fontossagu képesség nemcesak a nyelvtanulasban, hanem az
iskolai munka egészében, a tanulds minden fajtajaban. A szobeli szovegértés képes-
ségére sziiksége van a didknak, amikor a tanari beszédet, a tarsak beszédét probalja
megeérteni, vagy amikor a célnyelvi hanganyagot dekodolja. A hanganyagok lényeges
kritériuma, hogy ne legyenek a gyerekek szamara tulzottan kiszdmithatoak. A 9. tab-
lazat a hallasértési képesség tesztelésére alkalmazott feladattipusokat mutatja be.

A hallasértési feladatok értékelése

A 10. tablazat bemutatja a vizsgarendszerek altal alkalmazott 6nallo és integralt hal-
lasértési feladatok szdmat. A vizsgakon szerepld hallasértési feladatok megoldasa el-
sOsorban a gyerekek szelektiv hallasértési képességét mozgositja: a fobb pontokra vald
emlékezést (skimming), az egyféle vagy egyetlen informacié megkeresését-megtalala-
sat (scanning) és az informacioatvitel (information transfer) képességét. A feladatok
szama a kiilonbo6z6 vizsgarendszerekben eltérd, a Cambridge 6t, a City & Guilds négy,
a Pearson két hallasértési feladatot alkalmaz. A Trinity vizsgan nincs 6nallo hallasér-
tési feladat. A vizsgék feladatai kozott néhany a készség azonos aspektusat méri.

Cambridge | City & Guilds Pearson Trinity
Hallasértés 4 3 1 0

Integralt beszéd
és hallasértés

1 1 1 0

10. tablazat. A hallasértést 6nalléan és integraltan vizsgalo feladatok szama

A gyerekek minden valdszinliség szerint talalkoztak mar hasonlo feladatokkal a tani-
tasi orakon, mivel a leggyakoribb nyelvkdnyvekben ezeket a tipusokat hasznaljak, igy
a vizsgafeladatok az ismerdsség kritériumanak megfelelnek. A Pearson vizsgan nem
szerepel parositasi feladat, a Cambridge-ben kettd is. Mindharom vizsgan van felelet-
valasztos feladat képekkel, valamint rovid valaszt kérd irasfeladat. A Pearson vizsgan
kérdésekre ir valaszokat a tanuld, a masik két teszten egy kérdoiv és egy utiterv ada-
tait egy-egy szoval kell kiegészitenie. A City & Guilds vizsgan négy opcid szerepel,
amasik harom vizsgan csak harom koziil lehet valasztani, aminek az a veszélye, hogy
nagyobb teret enged a véletlen talalatoknak. A Pearson tesztben természetes, életsze-
ri szituaciot teremt, hogy az irasbeli feladatlapon kérdésekkel orientaljak a gyerekek
konnyen elterelhetd figyelmét. A kérdések megjelenitése a Cambridge vizsgan is ha-
sonl6 céllal, a gyerekek figyelmének megragadasa érdekében torténik, segitheti dket
a megfeleld informacio kivalasztasaban.

A Cambridge mind az A1, mind az A2 szintjén azonos tipust feladatokat alkalmaz,
és ez a vizsga is szines illusztraciokkal teszi szemléletessé, vonzova a feladatokat,
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amelyeket a gyerekek szines ceruzaval oldanak meg. A feladatok rovidek, az elsd és
a harmadik hasonlo jellegii parositasi feladat, ezekbdl egy is elegendé lenne. A vizsga
Ot rovid, szines feladatanak erénye, hogy vizualisan vonzoak, ugyanakkor igazi tar-
talmi bekapcsolodast nem igényelnek, a gyerekek reakciojara, szerepszeri viselkedé-
sére nincs sziikség. Mindazonaltal a feladatok életszertiek, valosagos élethelyzetekben
is talalkozhatnak veliik a gyerekek: személyek azonositasa, bemutatasa leiras alapjan,
informacio kérése és elfogadasa, utasitasoknak megfeleld cselekvés. A szinezds, raj-
zolos 6tddik feladat megfelel a jatékossag alapelvének.

A City & Guilds vizsgan két zart és két nyitott feladattal talalkozunk. A hallasértési
feladatok nem szovegbe agyazott szituaciobodl indulnak ki, hanem egymastol fiiggetlen
mondatok alapjan kell négy kép koziil szamokat, datumokat, neveket, irdnyokat azono-
sitani és kivalasztani, tehat ezek a feladatok az életszeriiség elvének kevéssé felelnek
meg. Valosagos élethelyzetre a negyedik feladat emlékeztet leginkabb: le kell jegyezni
a kirandulas programtervének legfontosabb adatait. Mivel nem parbeszédbol vagy mas
természetes szituacioban kell meghallaniuk a gyerekeknek az informaciot, kevésbé van
sziikségiik az informacio kikeresésére és a 1ényeges pontok kivalasztasara (vagyis a
scanning és skimming képességek alkalmazasara), mig a Pearson és Cambridge
vizsgakon valodi, €letszerii szituaciokbol kell a megfeleld informaciot kinyerniiik.

A Pearson vizsgan a szituacioba agyazottsag jol érvényesiil, a feladatok azonos
téma koré épiilnek, kozos kontextus kapcsolja dssze Oket. Mar a feladatok inditasa
belevonja a vizsgazokat a Brown csalad élethelyzetébe, mindennapjaiba. Parbeszédbe
agyazottsaguk, témavalasztasuk, nyelvi fordulataik természetessége kovetkeztében
megitélésiink szerint a Pearson vizsga hallasértésszovegei tlinnek a leginkabb auten-
tikusnak, ezek a helyzetek emlékeztetnek a leginkabb valosagos életszituaciokra.

Véleményiink szerint a legkevésbé a City & Guilds vizsgara jellemz0 az életszerii-
ség: a vizsga elso két feladata kiilonallo mondatokon méri a hallasértést. A harmadik
és negyedik feladat autentikus: egy iskolai plakat hibas adatait kell kijavitaniuk a gye-
rekeknek, illetve az osztalykirandulas elhangzo programjabol kell bizonyos informa-
cidkat lejegyezniiik, de ezek nem til érdekfeszitdek, nem tGl magas az 6njutalmazd
motivaciojuk. Az egyik adatkitolt6 vagy adatjavito feladat helyett egy parositasi feladat
jatékosabb, motivalobb lenne.

A Cambridge vizsga 6t feladatabol a masodik, révid valaszt elvaro feladat olvasas-
értést is feltételez: az elhangzd szoveg kontextusa és kulcsszavai alapjan (Expensive?,
Where is it?, Open which days? Times?) a hidnyos mondatokat egy-egy szoval kell
kiegésziteniiik a gyerekeknek (Free for ..., Next to the ... factory, From ... to Tuesday,
Opens ... Closes 10.30) a formai elemekre is figyelve. A City & Guilds vizsga elsé
harom feladata onalléan, a negyedik integraltan méri a hallasértés képességét: egy
hallott programtervbol adatokat kell megtalalni és leirni. A feladattipusok mindegyi-
ke objektiven értékelhetd eredményeket ad. Kiilondsen jol nyomon kdvethetd az in-
tegraciora vald torekvés a Pearson vizsga harom készséget integrald masodik felada-
taban: a vizsgazonak a hallott informacié dekodolasan kiviil el kell olvasnia és meg
kell értenie a megadott szituacios helyzetet és a ra vonatkozo kérdéseket, majd ezekre
a hallottak alapjan irasban kell valaszolnia. Ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy me-
lyik készséget méri a feladat. Az els6 feladat zart, a masodik nyitott, 6nallo szévegal-
kotast igényel.
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A Pearson vizsgan a hallasértés mérésére latszolag kevés hangsulyt fektetnek,
a képességet csak két feladat méri, de azok a célnak megfeleloek, a készség mas-mas
aspektusat tesztelik, a feladatok integraltsaga és eltéro jellege a készség kiilonb6zo
oldalainak a mérését teszik lehet6vé.

A KER el6irasai szerint Al-es szinten lassu, hosszl sziineteket tartalmazo hang-
anyagra van sziikkség, hogy a vizsgazonak elegend6 ideje legyen a jelentés feldolgoza-
sara. A City & Guilds vizsga hanganyaga ilyen, kiilon all6 mondatokat alkalmaz
A2-es szinten is. A hanganyagok nyelvi szintje mindharom vizsgan a KER Al, illetve
A2-es nyelvi szintjeinek felel meg. Valamelyest nagyobb kihivast a Pearson vizsga
tesztje jelenthet, ahol Gsszetettebb nyelvi kontextus, hosszabb kérdések és szituaciok
is eléfordulnak, példaul: Anna talks to her friend Sally about her hobby. Anna asks
Mr Brown if she can go horse riding. Which riding school does Anna want to go to?
Where does Sandy like riding most? What was Andrew doing when he broke his arm?
What is Anna going to do at Sandy’s house?

Az olvasasértés és az iraskészség mérésére alkalmazott
tesztelési eljarasok

Az olvasasértés dsszetett képesség, magaba foglalja tobbek kozott az olvasasi készség
mellett a dekddolasi készséget, az allanddéan boviild szokincs €s nyelvi strukturak
felismerését és megértését: a szemantikai, szintaktikai és grafofonikus (az irott sz6-
alakok altal nyujtott) jelzések alapjan a jelentés elérevetitését; a meglévé tudas, ezen
beliil a kiilonb6z6 tipust tudasnemek felhasznalasanak a képességét; a f6 mondaniva-
16 és az Osszefliggések felismerésének képességét (McKay 2006: 224). Az iras — éppuagy,
mint az olvasas — folyamat €s produktum is egyszerre. A nyelvtanuloknak nemcsak az
olvasas korai szakaszanak fizikai és kognitiv kovetelményeivel kell megbirkozniuk,
hanem a célnyelven torténd iras és az irasbeli produktum létrehozasanak folyamatat is
tanulniuk kell.

Az irashoz a kovetkez6 részképességekre van sziikség: a célnak és a hallgatésagnak
vald megfelelés, a szertedgazoan boviilo szokincs és nyelvi strukturak ismerete, a be-
kezdések logikus elrendezése, a kotéelemek megfeleld alkalmazasa, a szovegstruktu-
ra mufaji kdvetelményeinek ismerete, a kozpontozas, a vazlatiras, az 6nalld szévegal-
kotas képessége (McKay 2006: 247). Az iras komplex tevékenység, szamos tényezore
szimultan kell a vizsgazonak figyelnie: betiiirasra, szokincsre, nyelvtani strukturakra,
helyesirasra, a szoveg elrendezésére, megszerkesztésére.

Cambridge (25) City & Guilds (30) Pearson (15)
1. parositas / 1. szdvegkiegészités / | 1. szbvegkiegészités /
szoképdefinicié szobank megadott valaszokhoz
2.igaz / hamis 2. szbvegkiegészités / | 2. parositas /
feleletvalasztas kép-szoveg
3. szbvegkiegészités / 3. infokeresés / 3. szOvegkiegészités /
feleletvalasztas képek o6nallé
4. szbvegkiegészités / 4. infokeresés /
szobankbol, cimvélasztas kérdéiv
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Cambridge (25) City & Guilds (30) Pearson (15)

5. szbvegkiegészités /
torténet alapjan

6. szbvegkiegészités /
feleletvalasztos

7. szbvegkiegészités /
onallo

11. tablazat. Az olvasasértési feladatok mérésére alkalmazott feladattipusok

A 11. tablazatban a Cambridge, a City & Guilds és a Pearson vizsgak olvasasértést
méro feladattipusait tiintettiik fel. A Trinity vizsga nem szerepel kozottiik, mivel nem
tartalmaz olvasasértést vizsgalo feladatot. Az olvasasértési feladatok kozott a leggya-
koribbak a kiilonbo6z6 tipusu szovegkiegészitések. A Cambridge vizsgan 6tot, a City
& Guilds vizsgan kett6t, a Pearson vizsgan egyet talalunk bel6lik. Koziiliik a Cam-
bridge kettd, a Pearson egy olyan integralt feladatot alkalmaz, ahol a gyerekeknek
onalloan kell beirniuk a hianyzo szdvegrészeket. A 12. tablazat a City & Guilds, a
Pearson és a Trinity vizsga iraskészséget mér6 feladattipusait mutatja be. A leggyak-
rabban el6fordulé feladattipus a vizsgakon az iranyitott szovegalkotas egy vagy tobb
kép alapjan, illetve levél és e-mail irasa. A City & Guilds mindkét feladata, a Pearson
egyetlen irasfeladata és a Trinity két feladata (az 6tbol) ilyen tipusi. A Cambridge
vizsganak nincs irasbeli feladata.

City & Guilds Pearson Trinity
1. irdnyitott szévegalk. 1. szévegalkotas / 1. irdnyitott szévegalk.
valaszlevél képek alapjan e-mail, képeslapiras
2. szbvegalkotas / 2. tényszer( iras /
képleiras recept, Utbaigazitas

3. leiras / naplé,
térténet, kedvencek

4. irdnyitott szévegalk.
levéliras

5. torténetiras

12. tablazat. Az iraskészséget méro feladatok alkalmazott moédszerei

Az olvasas- és irasfeladatok értékelése

A 13. tablazat azt mutatja be, hogy az egyes vizsgakon hany feladat méri 6nalldan,
illetve integralt formaban az olvasas- és iraskészség szintjét. A feladatok elemzése
soran arra keresiink véalaszt, hogy ezek a feladatok ténylegesen mérik-e mind az olva-
sasértést, mind az iraskészséget. A feladatok elsésorban nem az extenziv olvasasérté-
si készséget vizsgaljak, hanem az informaciok megtalalasanak és a Iényeges pontok
kivalasztasanak képességét, a szoveg kiegészitésével megoldhato feladatokban pedig
az intenziv olvasasértési készségiiket kell a tanuloknak alkalmazniuk.
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Cambridge | City & Guilds Pearson Trinity
Integralt olvasas-iras 7 1 3 1
iraskészség 0 1 1 4
Olvasasértés 0 3 0 0
Nyelvhasznalat 0 1 0 0

13. tablazat. Az olvasas-iraskészséget 6nalléan és integraltan vizsgalé feladatok szama

Sziikséges-e a gyerekek szokincsét onalloan mérni? McKay szerint a lexikalis tudas
a tanulo tematikus tudasanak egyik indikatora, és fontos a szovegértéshez (2006: 231).
A szokincset vizsgalhatjuk beagyazottan, példaul olvasasértés formajaban, vagy 6nal-
l6an is. Mivel a gyerekek a jelentésért tanulnak meg olvasni, az a legésszeriibb meg-
oldas, ha olvasasértés formajaban mérjiik a szokincsiiket. Ezt az eljarast alkalmazza
a Cambridge vizsga elso feladata: definiciok dekodolésa alapjan kell a szoképet azo-
nositani és a megfeleld definicioval parositani. A szokincs ilyenfajta vizsgalata az
olvasasértési feladatok megfelel6 bevezetése. Az igaz-hamis allitasok valosagtartal-
manak eldontésére €piilé masodik feladat nem méri pontosan a készség miikddését,
mivel a dichotomiara épild feladatokban 6tven szazalékos lehetdsége van a tanulonak
a jo valasz kitalalasara (Alderson, Clapham és Wall 1995: 51). A harmadik feladatban
a parbeszéd egyik szerepldjének mondatait — ha nem is 6nalléan, de mondatbankbol
kivalasztva — kell a gyerekeknek megalkotniuk, s ehhez bele kell képzelnilik magukat
a szerepld helyzetébe. A soron kovetkezo négy kiegészitéses feladatban ugyanigy a tor-
ténetek elolvasasa és megértése jelent nehézséget. Az 6todik feladatban az alapul
szolgalo6 viszonylag hosszabb torténet mondatokra tagolasa attekinthetobbé teszi
keresést. Ugyanakkor a gyerekeknek észre kell venniiik, hogy a szdvegben nem sz6
szerint talaljak meg a keresett informaciot, stratégiai tudasukat is mozgositaniuk kell
(Paul didn’t enjoy seeing ...... in the film. Sam and Vicky ...... in the sea. A szoveg-
ben: He watched Sam and Vicky. They played in the water. Paul didn’t like watching
them and closed his eyes). Nyomon kovetheté a Cambridge vizsga azon torekvése,
hogy a vizsgazok az egyszerlibb, zart feladatoktol a bonyolultabb, 6nalldo megoldaso-
kat igényl6 nyitott feladatokig fokozatosan jussanak el. A Cambridge sokrétii, mod-
szeresen egymasra ¢piild feladatai komplex modon veszik igénybe a didkok olvasas-
értési képességét. A vizsga a képesség mérésére nyitott feladatként a szovegkiegészitést
alkalmazza. Az egyik (6t6dik) nyitott feladatban a torténetre €piilé hidanyos mondato-
kat, a masikban (hetedik) pedig egy félhivatalos levelet (jelentkezés fotopalyazatra)
kell a gyerekeknek kiegésziteniiik. Az iraskészség integralt mérése e két feladat meg-
oldasara korlatozodik, a Cambridge ezt a készséget 6nallo feladatokkal nem vizsgalja.
Az iraskészség mérésének a vizsgaleiras szerint az olvasasértési feladatokba integral-
va kellene megjelennie, de mint lattuk, a hét feladatbol erre csak kettd tesz kisérletet.
Az 0sszes feladat objektivan mérhetd, €s nincs kozottiik olyan, amelyik egyéni meg-
oldasokat tenne lehetové. Erre a szobeli vizsga ad lehetdséget.

A City & Guilds vizsgan egyarant helyet kapnak az olvasasi, az olvasasi-irasi €s
a kifejezetten az iraskészség mérésére iranyulo feladatok. A vizsgafejlesztok szandé-
kaval 0sszhangban mind a négy készség mérése megvalosul, 6nalléo vagy integralt
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formaban. Ugyanakkor az olvasasértést mérd két hosszabb, 15 mondatos szoveg ar-
nyaltabb feladatokat indokolna. A feladatok megitélésiink szerint nem eléggé érdek-
feszitdek. Ezen hosszabb 1élegzetii szovegek megértésének ellendrzésére nem talalunk
megfeleld feladatokat, a képesség mérése kimeriil képek azonositasaban és filmtipusok
kikeresésében. A masodik olvasasértési feladatban a kontextus alapjan kell kipipalni
azoknak az ételeknek é€s italoknak a képét, amelyeket a nagynéni megvasarolt. A feladat
az igaz-hamis feladatokra emlékeztet, teret enged a véletlen talalatoknak. A vizsga
valtozatos szovegfajtakat alkalmaz, és szinte mindegyik készségfajta vizsgalatat meg-
célozza, a feladatok azonban nem eléggé érdekesek, nem teszik lehetévé a kiilonb6zo
szerepekkel vald azonosulast: a harmadik olvasasértési feladatban egy meg nem ne-
vezett iskola a tanuldi korében végzett kdozvélemény-kutatas eredményét ismerteti
a kiillonb6z6 mifaju filmek kozkedveltségérdl, a vizsgazoknak pedig az a feladatuk,
hogy megallapitsak és leirjak, hogy az iskola egyik gyerekcsoportjanak melyek a
preferenciai. A feladat nem teremt olyan kontextust, amely érdekessé tenné a gyerekek
szamara az adatkeresést. Az irasfeladatok némiképp moddot adnak egyéni megolda-
sokra: a megadott képrdl vagy sajat élményeikrol irhatnak. A két kiillonbdzé nehézsé-
gl feladat (képleiras, 6nallo szovegalkotas) megoldasara azonos pontszamot kapnak.
A Pearson vizsga irasbeli feladatlapjaban egyarant szerepel integralt olvasas- és iras-
készséget vizsgalo és az iraskészséget onalloan mérd feladat. A vizsgan a gyerekeknek
anyelvhasznalati képességeiket interaktiv modon kell alkalmazniuk: a parbeszéd egyik
szerepldjének a helyébe kell 1épniiik ahhoz, hogy kérdéseket tudjanak alkotni. A képek
sugallta szituaciokba szintén bele kell helyezkedniiik, és ki kell valasztaniuk a meg-
feleld reakciot. A szovegkiegészitési feladatban a szovegdsszefiiggést kell feltarniuk
ahhoz, hogy a hianyzé szavakat ki tudjak kdvetkeztetni. A vizsga nem alkalmaz olyan
Osszefiiggd szovegeket, amelyek lehetdvé tennék az olvasasértés arnyaltabb, komple-
xebb vizsgalatat. Mivel hianyoznak a narrativak, nem talalkozunk az informéci6 kike-
resésének és a 1ényegi pontok kiemelésének képességére épiilo feladatokkal sem. Ahhoz,
hogy a parbeszéd egyik szerepldjének a mondanivalojat megalkothassak, a szituaciok-
hoz a megfeleld szoveget rendelhessék hozza, és a hianyos szdvegeket kiegészithes-
sék, az intenziv olvasasi készség alkalmazasara van sziikség. Az iraskészséget mérd
feladatban — torténetiras képek alapjan — a csaladi kirandulas mozzanatait kell irasba
foglalniuk. Az 6nall6 szovegalkotas képek alapjan kognitiv terhet is ro a vizsgazokra:
elészor dekodolniuk kell, mi torténik a képeken, majd ezt megfeleld nyelvi formaba
kell onteniiik, szem el6tt tartva, hogy a kép olyan részleteit probaljak csak leirni,
amelyeknek a kifejezésére megvannak a nyelvi eszkozeik. El kell kiiloniteniiik a fon-
tosat a kevésbé fontostol, és a fontosat megfeleld stratégia alkalmazasaval kell kife-
jezniiik. Az 6nalld iraskészséget méré feladat az A2-es szint kdvetelményeit némiképp
meghaladja. A KER kdvetelményrendszere szerint a vizsgazonak csak a kozvetlen
sziikségleteihez kapcsolodo témakban kell tudnia rovid, egyszerii feljegyzéseket ké-
sziteni, allandosult kifejezések hasznalataval.

A Trinity vizsgan nincsenek 6nallo olvasasértésre iranyul6 feladatok, mert a leiras
szerint a képességet integralt formaban mérik. Ezzel szemben azt latjuk, hogy az
irasbeli vizsga ot feladata koziil egy integralja az olvasasértést és az iraskészséget,
a masik négy kizarolag iraskészséget méré feladat. Az irasbeli vizsga a diak altal
készitett portfolio értékelésébol, egy olvasas-iras feladatbol és egy irasfeladatbol all.
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A portfolioban harom feladat teljesitését kell bemutatni; a feladatokat egy elére meg-
adott listarol valasztjak ki a gyerekek (The Portfolio Tasks for the current year), és
a feladatok 6nallo megoldasat nyelvtanarukkal igazoltatjak. Ez azt jelenti, hogy
a vizsgan nem hoznak létre szoveget, mar elkészitett feladataikat hozzak magukkal.

A portfolionak a kdvetkezok teljesitését kell tanusitania: egy 40—60 szavas levele-
z¢si feladatot (e-mail, képeslap, levél, meghivo irasa), egy 80—100 szavas tényszer(i
irasfeladatot (Utbaigazitas, utasitas, recept, ismertetés irasa), valamint egy kreativ vagy
leiré jellegii irasfeladatot (naplo, torténetiras, kedvenc lizlet, évszak leirasa). Az egyik
olvasas-iras feladat egy szoveg elolvasasara és megértésére €piilo barati levél irasa
75 szdban, a masik pedig egy szintén 75 szavas iranyitott torténetiras. Ez azért prob-
lematikus, mert a szoveg megértése alapvetden befolyasolja az irast.

A vizsgan alkalmazott irasfeladatok megléte vagy hianya, nyitottsaga vagy zartsaga
felfedi, hogy a vizsgafejleszték szerint hogyan célszerii a gyerekek iraskészségét a
legmegfelelébb moédon mérni. Az a tény, hogy a Cambridge vizsgan nincs 6nallo iras-
készséget méro feladat, a vizsgafejlesztoknek azt a meggy6z0odését juttatja kifejezésre,
mely szerint a gyerekek irasbeli szovegalkotasra még sem 6nallo, sem iranyitott for-
maban nem képesek. A City & Guilds és a Pearson vizsga az iranyitott szovegalkotas
hive, a Trinity pedig irott formaban is preferalja az 6nallo szovegalkotast, 6t feladatabol
négy ilyen tipusi. A KER Al-es szinten a személyes adatok kérésének és megadasanak
képességét irja eld levelezés, feljegyzés, lizenet, formanyomtatvany formajaban, A2-es
szinten pedig képeslap, egyszerl valaszlevél megirasat varja el a vizsgazo kozvetlen
sziikségleteihez kapcsolodo témakban.

A beszédkészség mérésére alkalmazott tesztelési eljarasok

A szobeli képességek mérési modszereit elsésorban a vizsga célja hatarozza meg.
A készségszintet mérd szobeli vizsga olyan feladatokat tartalmaz, amelyek nem
a tanult tananyagra épiilnek, de gyerekek szamara fejlesztett vizsgakrol 1évén sz, a tan-
anyagot igyekeznek figyelembe venni. A Cambridge Young Learners English Tests
vizsga feladataiban kiilondsen szembetiind eredményei vannak a vizsga tartalmi
validitasanak novelését célzo folyamatnak: szakemberek és tanarok segitettek szisz-
tematikusan Osszehangolni a vizsga tartalmat az iskolai tantervekkel. A teszt repre-
zentativ megjelenitdje a vizsgalt tantervi anyagban szereplé szokincsnek és nyelvi
struktiraknak: autentikus, iskolai hasznalatra alkalmas feladatok sziilettek. Némelyi-
kiik gyakori gyerekjatékokat utanoz (talalos kérdések kitalalasa), és igy ,,0njutalmazo”
motivacids vonzata is van az ifji nyelvvizsgazok szamara (Bailey 2005: 6).

A szbbeli nyelvi képesség a nyelvtudas alabbi teriileteit foglalja magaba: nyelvszer-
vezOi készség, ami grammatikai (szokincs, szintaxis, fonologia), szovegtani (kohézio,
jolszerkesztettség, kdtdszohasznalat, visszautalas) és pragmatikai (funkcionalis és
szociolingvisztikai) ismereteket, tudast jelent (McKay 2006: 183).

Cambridge City & Guilds Pearson Trinity
1. problémamegoldas / 1. iranyitott 1. iranyitott 1. monologikus
két kép kildnbsége beszélgetés beszélgetés beszéd
2. problémamegoldas / 2. szerepjaték / 2. monologikus 2. iranyitott
informacios szakadék szituaciokban beszéd beszélgetés
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Cambridge City & Guilds Pearson Trinity
3. szbbeli szovegalkotas / | 3. problémamegoldas / 3. portféliofeladatok
torténetmesélés / informacios szakadék megbeszélése
képek

4. iranyitott beszélgetés / | 4. monologikus beszéd
interju

14. tablazat. A beszédkészség mérésére alkalmazott tesztelési eljarasok

A 14. tablazat bemutatja a beszédkészség mérésére alkalmazott feladattipusokat. Lat-
hatjuk, hogy az iranyitott beszélgetést mind a négy vizsga alkalmazza. A Cambridge
vizsgan ketto, a City & Guilds vizsgan egy problémamegoldasi feladattal talalkozunk.
Héarom vizsgarendszerben (City & Guilds, a Pearson és a Trinity) szerepel feladatként
a vizsgazo eldzetes felkésziilését igényldé monologikus beszéd. A Cambridge, a City
& Guilds és a Trinity vizsgan is megjelenik egy-egy olyan feladat, amelyik a masik
harom vizsgarendszerben nem szerepel. A Cambridge jellegzetessége a torténetme-
sélés képek alapjan, a City & Guilds a szituacios szerepjatékot részesiti elonyben, a
Trinity pedig egyediilalldan alkalmazza vizsgafeladatként a ,,gondolattérkép” készité-

crer

tok megbeszélését.

A szobeli feladatok értékelése

A Cambridge, a Pearson és a Trinity vizsga deklaralt célja a beszédkészség és hallas-
értés integralt vizsgalata. Szandékuk szerint mindegyik feladatuk ezt a fajta kész-
ségmérést alkalmazza. A 15. tablazat azt mutatja meg, hogy bar a City & Guilds kézi-
konyvében nem jelenik meg a készség integralt mérésének szandéka, a beszédkészséget
vizsgalo feladattipusaik éppligy mérik a hallasértés képességét, mint a masik harom
vizsga feladatai. A Cambridge és a City & Guilds vizsga négy, a Pearson kett6, a Trinity
harom integralt beszédkészséget mér6 feladatot alkalmaz. A feladatok elemzése soran
azt vizsgaljuk meg, mennyire valosul meg a készség integralt mérése, valamint melyek
azok a mddszerek és feladattipusok, amelyek leginkabb képesek el6hivni és bemutatni
a gyerekek nyelvtudasat.

Cambridge City & Guilds Pearson Trinity
integralt beszédkész- | integralt beszédkész- | integralt beszéd- | integralt beszéd-
ség és hallasértés ség és hallasértés készség, készség,

olvasas és hal- hallasértés és
lasértés iraskészseég
4 4 2 3

15. tablazat. A beszédkészséget 6nalléan, illetve integraltan vizsgalo feladatok szama

A Cambridge vizsga szdbeli részében érvényesiil a vizsgazok tdmogatasanak elve.
Mind Al, mind A2 szinten a vizsgazot egy segitd személy kiséri, aki bemutatja 6t
a vizsgaztatonak: ezzel valosagos nyelvi szituaciot hoz létre, és valodi kommunikécio-
ra teremt lehetdséget. A vizsgan a nyitott végli feladatok vannak talsalyban. Az els6
két feladat inkabb a nyelvi kompetencia formai elemeinek hasznalatat koveteli meg,
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amasodik kettd interaktivabb, jelentésre 6sszpontositd, 6nalld szovegalkotast igényel.
A tanuloknak mind a négy feladatban hasznalniuk kell a nyelvi képességeiket, de az
els6 kettd nem igényel szerepszerii viselkedést. A masik kettében a torténet elmesé-
16jeként, illetve interjialanyként alkalmuk van a gyerekeknek a szerepjatékra. A fel-
adatok tobbféle részképességet vesznek igénybe, és kognitiv erdfeszitésre is késztetik
a vizsgazokat, kiilondsen a kovetkeztetd, a problémamegoldé és a megfigyeld készsé-
giiket teszik probara. A sikeres megoldas érdekében alkalmazniuk kell a dekodolas és
a kodvaltas (vizualisrol verbalisra) készségét is. A feladatok integraltan tesztelik az
olvasas, a hallasértés és a beszédkészség teriileteit. A szovegalkotas képek alapjan
a Pearson vizsgan az irastesztben volt feladat.

A City & Guilds vizsgan a négy feladat valtozatos: interja, szituacids szerepjaték,
informaciocsere, monologikus beszéd valasztott témardl. Mind a négy feladat a be-
szé€dkészség mas-mas aspektusat méri. A szituacié olykor monologikus beszédre
(Beszélj valakinek az iskoladrol), olykor valodi parbeszédre (Rossz buszra szalltal,
kérdezd meg, hogy jutsz vissza az iskolaba) ad alkalmat. Az informaciocsere-feladat
azonos a Cambridge vizsgan szerepldvel, de itt hidnyoznak a vizualis kellékek, ezért
nem talaljuk éppolyan érdekfeszitonek. A monologikus beszédre itt is elére felkésziil-
het a vizsgazo, ugyanugy, mint a Trinity €s Pearson vizsgakon, és itt is kialakulhat
beldle valddi parbeszéd. Mind a négy feladat interaktiv vagy azza alakithato, leheto-
séget ad spontan megnyilatkozasra. A City & Guilds és Trinity vizsgakon a magukkal
hozott targyrol beszélhetnek a gyerekek.

A kutatasok szerint a kisgyerekek sikeresebben oldanak meg olyan feladatokat, ame-
lyekben képek helyett targyak szerepelnek (Cocking és McHale 1981, Serna 1989, Beck
1994, idézi Bailey 2008: 388). A targyak segitik a feladat kontextusba helyezését az ,,itt
és most” kevesebb kognitiv erdfeszitést igényld konkrétsagaval. A négy feladat megle-
hetdsen hosszl, de nem r6 nagy kognitiv terhelést a gyerekekre. A feladatok autentiku-
sak, interj és szerepjaték formajaban valodi élethelyzeteket is felsorakoztatnak.

A Pearson vizsga mindkét nyitott végii feladata produktiv nyelvhasznalati képes-
séget mér. A gyerekek életkori sajatossagainak megfeleld tarsasjatékforma, a jaték-
helyzet vonzo, autentikus keretet biztosit, interaktiv, spontdn megnyilvanulasokra ad
alkalmat. A masodik feladatban a vizsgazoé a téman beliil szabadon megnyilatkozhat.
A Pearson vizsga is megengedi (mint ahogy a City & Guilds és a Trinity vizsgék is),
hogy a gyerekek betanult, kész szoveggel érkezzenek a vizsgara, ezaltal biztositja
a segitd tamogatas (scaffolding) elvének érvényesiilését. A feladat akkor valik interak-
tivva, amikor a vizsgaztato és a tobbi vizsgazd kérdéseket tesz fel a vizsgazonak az
elhangzottakkal kapcsolatban. A készségek koziil a feladatban szerepet jatszik a hal-
lasértés képessége, az olvasasi és olvasasértési képesség (feladatkartyak, kérdések,
utasitasok olvasasa) és a beszédkészség is. A feladat szubjektiv méréstechnikai elja-
rassal értékelhetd. A feladatok szintje megfelel a gyerekek szocialis, affektiv és kog-
nitiv szintjének és igényeinek. A Pearson vizsga tehat ténylegesen megvalositja a kész-
ségek integralt mérését.

A Trinity vizsgan a vizsgazonak harom feladata van: az elsdben egy altala kivalasz-
tott témarol 6nalldan beszEl, majd a masodik feladatban interakcidba 1ép, parbeszédet
folytat a vizsgaztatoval. Valodi, életszerii szituacid jon létre, és a gyerekek affektiv
igényeit is kielégiti, amikor az els6 feladatban a kedvenc dolgaikrol beszélhetnek.
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A kérdés-felelet spontaneitasa mindkét feladatban végig érvényesiil, fokozott integralt
hallasértési készséget és beszédkészséget igényel; mindamellett nem talalkozunk sem
képi informacié alapjan megvaldsitando szovegalkotassal, sem szerepjatékkal. A har-
madik feladatban, a portfolio ismertetésében ugyancsak benne van az autentikussag
lehetésége, de mivel nem pontosan koriilhatarolt, mértéke nem megitélhetd; mint ahogy
az sem, hogy a feladatok soran a nyelvhasznalati képességek alkalmazasara milyen
mértékben keriil sor. A vizsga megkezdése elott néhany perccel a vizsgazonak ,,gon-
dolattérképet” kell készitenie egy formanyomtatvanyon az altala valasztott témarol.
A megfelel6en kitoltott térkép orientalja a vizsgaztatot, és befolyasolja a beszélgetés
menetét. A vizsga harmadik részében a gyerekek a portfoliojukban szerepld, feladat-
bankbol kivalasztott harom feladatrél szamolnak be. A korabban elkészitett feladatok
megyvitatasa ¢s értékelése a vizsga részét képezi. A ,,gondolattérkép” felvazolasa a gye-
rekek iraskészségét is vizsgalja, kognitiv kihivast is jelent, és a nyelvi tartalmon tul
a rendszerez0 készségiik alkalmazasat is igényli.

Mind map: My school trip to Paris
What we did The activity
and saw | enjoyed the most
Main points
to discuss
about my topic
What we are Some differences
going to do between Paris and
next year my city

16. tablazat. Egy beszédtéma gondolattérképe (ISE Handbook, Feb 2010)

Az értékelés kritériumai
A vizsgak kritérium- és pontrendszerében a vizsgafejlesztoknek a gyerekek vizsgaz-
tatasarol vallott alapelvei tliikroz6dnek. El6szor azt vizsgaljuk meg, hogy a vizsga-
rendszerek megallapitanak-e megfelelési kiiszobszintet az egyes készségek teljesité-
sére, vagy a vizsgapontok Osszeadodnak, és az Osszesitett pontszamnak kell elérnie
egy adott szazalékot. Ezutan azt tekintjiik at, hany szazaléknyi teljesitmény jelent si-
keres vizsgat az egyes vizsgarendszerekben, és fellelhetdek-¢ a vizsgakézikonyvekben
a pontozas alapelvei, kritériumai, illetve a pontok szazalékra valtasa, tovabba vannak-e
fokozatai a sikeres vizsganak, hanyféle szinten lehet 6ket teljesiteni. Majd arra keresiink
valaszt, hogy a pontszadmok azonosak-e minden item esetében, vagy stlyozottan tobb
pontot érnek-¢ a nehezebben teljesithetd feladatok. Adatokat keresiink arra vonatko-
zoan is, hogy a gyerekek hogyan teljesitenek az egyes vizsgakon, végiil azt nézziik
meg, milyen a szobeli és irasbeli készségek értékelésének pontaranya, milyen kritéri-
umok alapjan itélik meg a vizsgak a gyerekek szobeli teljesitményét.

A Cambridge és a Pearson nem allapit meg megfelelési kiiszobszintet az egyes
készségek teljesitésére, a pontszamok egyiittes értéke donti el, hogy a vizsgazo meg-
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felelt-e. A City & Guilds vizsgan mind a négy alapkészség esetében, a Trinity vizsgan
a szobeli és az irasbeli vizsgarészen kiilon-kiilon is el kell érni a kiiszobszintet. A vizs-
garendszerek eltéré pontozasi gyakorlata eltér6 alapelvet tiikréz. A Cambridge és
a Pearson a készségeket integralt médon mérik, ezért nem tartjak indokoltnak a pont-
szamok készségek szerinti elkiilonitését. A City & Guilds vizsgakézikdnyvben ez
a kritérium nem jelenik meg. A Trinity vizsga is integralt mérést alkalmaz, de kiilon
egységnek tekinti az irasbeli és a szobeli vizsgarészt.

A vizsgakézikdnyvek az értékelési rendszerrdl eltéré mértékben adnak tajékoztatast.
Rendszerint az az informacio6 hianyzik, hogyan torténik a pontszamok szazalékpont-
ra valtasa. A Pearson vizsga a megfelelési kiiszob szazalékat nem teszi kdzkinccsé,
a Cambridge a pontszamok atvaltasat hagyja homalyban. A Cambridge és a City &
Guilds vizsga két szinten, a Pearson és a Trinity vizsgarendszer harom szinten telje-
sitheto sikeresen. A Cambridge, City & Guilds és Trinity vizsga minden itemre azonos
pontot ad, a Pearson eltéréen értékeli, stilyozza az egyes itemek nehézségét.

Megfelelt (%) Jol megfelelt (%) Kitlné (%)
Cambridge 65 85
City & Guilds 60 75
Pearson 50 75 85
Trinity 65 75 85

17. tablazat. A vizsgak kritérium- és pontrendszere

A Cambridge vizsgat megfelelt (Pass) és kitlinden megfelelt (First Class Pass) szinten
lehet teljesiteni, a sikerhez 65%-os teljesitményt kell elérni. A Cambridge vizsgan
minden item egyenl6 sulyu, a feladatok kdvetelményei a magasabb szinteknek meg-
feleloen progressziven novekednek. A vizsga végén minden gyerek — teljesitménye
szerint — készségenként egy, két, harom, négy vagy 6t University of Cambridge pajzs-
emblémat kap jutalomképpen a vizsgabizonyitvanyaba. Minden gyerek kap legalabb
egy emblémat, ha a teszt mindegyik részére megkisérelte a valaszadast. A kézikonyv
szerint a Cambridge tesztek kritériumorientaltak, korrekten probaljak megragadni
a vizsgazok készségszintjét.

Nem kozlik, hogyan torténik a nyerspontok atvaltasa. A vizsgakézikonyv nem tesz
emlitést arrdl, hogy hany pontnak felel meg az egy, két, harom vagy négy pajzs. Az 6t
pajzsot maximalis, 100%-os teljesitménynek véve és a skalat 20%-os sadvokra osztva
arra az eredményre jutunk, hogy a harom pajzsot szerz6 gyerekek teljesitménye 60%.
A hallasértésben 3,38 pajzs, az olvasas-irasban 3,36, a beszédkészség terén 4,45 pajzs
volt a gyerekek atlagteljesitménye (Exam Report 2007).

1 pajzs 2 pajzs 3 pajzs 4 pajzs 5 pajzs
Hallasértés 25% 40% 22% 8% 4%
Olvasas-iras 21% 31% 28% 14% 6%
Beszédkészség 4% 9% 10% 20% 58%

18. tablazat. A gyerekek (pajzsokban kifejezett) teljesitménye az egyes készségek
mérésére a Cambridge vizsgan (Exam Report 2007)
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A 18. tablazat azt mutatja meg, hogy az egyes készségek mérése soran a vizsgazo
gyerekek hany szazaléka ért el egy, két, harom, négy vagy 6t pajzs értékii teljesitményt.
A tablazatbol kiolvashatd, hogy a maximalis pontszamot, 6t pajzsot eléré gyerekek
szama a beszédkészség vizsgarészben a legmagasabb (58%-0s), a hallasértésben (4%)
és az olvasas-irasban (6%) a legalacsonyabb.

A City & Guilds vizsgan a megfelelthez legalabb 60%-o0s, a kitiinben megfelelthez
75%-0s vagy afeletti Osszteljesitmény kell Gigy, hogy az irasbelin 10-bél legalabb hét
jo valasz sziikséges az olvasas-iras teszten, és 15-bol legalabb 11 pont az irdskészség
feladatban. A szobeli vizsgarészen kovetelmény, hogy az elérhetd 30 pontbdl legalabb
18-at szerezzen a vizsgazoé (6, 9, 6, 9 pont a négy feladatra).
minddssze annyi, hogy a vizsga sikerességének harom kategoriaja van: megfelelt (Pass),
jol megfelelt (Merit) és kiting (Distinction). A vizsgajelentésekbdl lehet kovetkeztetni
az egyes szintek értékére: a vizsgazok szobeli teljesitményét 16—19, 10—15 és 10 pont
alatt teljesito kategoriakba soroljak, eszerint a 10 pont 50%-0s, a 16 pont 85%-0s, a 20
pont 100%-os teljesitménynek felel meg.

A 19. tablazat a Pearson vizsgakézikonyv adatait mutatja be, amelyekbdl azt is
megtudhatjuk, hogy a gyerekek az egyes feladatokban hogyan teljesitettek, milyen
tipust feladatokat oldottak meg nagy szazalékban sikeresen, és milyen tipusu felada-
tokkal boldogultak nehezebben. Ha visszatekintiink a 9., 11. és 14. tablazatra, ahol az
egyes feladattipusokat megneveztiik, azt lathatjuk, hogy a hallasértési feladatok koziil
az els6t, a feleletvailasztas képek alapjan feladatot sokkal sikeresebben oldottak meg
a gyerekek (72%), mint a révid valaszokat kérd integralt hallasértés-feladatot (53%).
A feleletvalasztos szovegkiegészitést a negyedik feladatban a gyerekek 84%-a oldotta
meg nagyon sikeresen. Kevés magas pontszam sziiletett az 6tddik, ondllo szévegki-
egészités feladatban. A hatodik, képtorténetiras feladatban a gyerekek 92%-a ért el
50%-o0s vagy annal jobb eredményt.

Hallasértés 1. feladat 72%-os atlagteljesitmény
2. feladat 53%-os atlagteljesitmény
Olvasas-iras 3. feladat 81% ért el 50%-nal magasabb eredményt
4. feladat 84% ért el maximalis vagy ahhoz kozeli
teljesitményt
5. feladat a gyerekek kétharmada ért el tébb mint 50%-ot,
de kicsi a magas pontszamot elérék szama
6. feladat 92% kapott 50%-nal magasabb pontszamot
Beszédkészség 7-8. feladatok | 14% érte el a maximalis 20 pontot,

42% 16-19 pontot,
39% 10-15 pontot,
5% kevesebb, mint fele pontszamot ért el

19. tablazat. A gyerekek vizsgateljesitményei az egyes készségekben és feladatokban,
szazalékban a Pearson vizsgan (Test Reports, Pearson, 2008)

A teljesitmények megitélésénél a Pearson vizsgéan folytonosan visszatérd elem az
50%-os teljesitményhez vald viszonyités. (Az 50% jelenti a megfelelési kiiszobszintet.)
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A szdbeli vizsgan a vizsgazok 14%-a éri el a maximalis pontszamot, 42%-nak 80-95%-o0s
a teljesitménye, 39%-nak 50—75%, és a gyerekek kevesebb, mint 5%-a ér el 50%-nal
alacsonyabb pontszamot.

A Trinity vizsgan 65%-os eredmény kell ahhoz, hogy a vizsga sikeresnek mingsiil-
jon. A teljesitéshez a vizsgazonak mind az irasbeli, mind a szobeli vizsgan meg kell
felelnie; a szobeli és az irasbeli vizsgarészre kiillon mindsitést kap, és a vizsgabizo-
nyitvanyaba is mindkett6 belekeriil. A megfelelt (Pass), a jol megfelelt (Merit 75%)
vagy a kitind (Distinction 85%) szintli szobeli és irdsbeli teljesitmény kombinacidja
jelent sikeres vizsgat. A vizsga 2010 februarjaban atalakult, a gyerekek teljesitményé-
r6l még nem kozoltek informaciot.

A vizsgak pontrendszere

A 20. tablazat azt mutatja meg, hogy a Cambridge vizsga harom szintjén a négy kész-
ség mérésénél hogyan nd — a szintek emelkedésével parhuzamosan — a vizsgak teljes
id6étartama, feladat-, item- és pontszama.

Id6tartam Felradatok ltem- e"s
szama pontszamok

Starters
Hallasértés 20 4 20
Olvasas-iras 20 5 25
Beszédkészség 3-5
Movers
Hallasértés 25 5 25
Olvasas-iras 30 6 40
Beszédkészség 5-7 4
Flyers
Hallasértés 25 5 25
Olvasas-iras 40 7 50
Beszédkészség 7-9

20. tablazat. A Cambridge vizsga harom szintjének
(Starters, Movers, Flyers) 6sszehasonlitasa

A 21. tablazat a City & Guilds vizsga pontrendszerét mutatja be; a négy hallasértési
feladatra 30, a hat olvasas-iras feladatra 70, az irasbeli feladatlapra 6sszesen 100 pont
adhat6. A vizsga szobeli részén 30 pontot lehet szerezni. A vizsgakézikonyv nem irja
le a szdbeli €s irasbeli vizsgan adhatd pontszamok aranyat, de a megadott részinfor-
maciok alapjan, az irasbeli vizsga 100 pontjat és a szobeli rész 30 pontjat 6sszeadva a
130 pontos dsszpontszambol kiszamithatd, hogy a hallasértésre és beszédkészségre
Osszesen 60 pont adhat6, az irasbelin szerezhetd 70 ponttal szemben.
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Készség Ijlal'lés- Ijlal'lés- Ij|alllés- Ijlal'lés- Nyel\'/-
értés 1 értés 2 értés 3 értés 4 hasznalat
Pontszam 5 5 10 10 10
Készség Olvasas 1 Olvasas 2 Olvasas 3 OI\’/a'sés- 'Irés-’ Osszes
iras készség
Pontszam 10 10 10 10 20 100

21. tablazat. A City & Guilds vizsga pontrendszere

A Pearson vizsgan maximum 100 pontot: az irasbelin 80 pontot (16, 14, 15, 5, 10, 20),
a szobeli részen 20 pontot lehet elérni. A hallasértési feladatok minden itemére 2 pont
adhatd. Az olvasas-iras feladatoknal a parosito feladatokra 1 pontot, a rovid valaszokat
igényl6 feladatokra 3 pontot kap itemenként a vizsgdz6. Az 6nallo iraskészséget mérd
feladat 20 pontos. A 80 pontos irasbeli magaba foglalja a hallasértésre adhato 30 pontot
is. A hallasértésre és beszédkészségre dsszesen 50 pont adhatd, vagyis éppen fele az
Osszpontszamnak. Nincs minimalis megfelelési kiiszob az egyes készségeknél, a pontok
Osszeadodnak. 2008-ban a gyerekek 94,5%-a megfelelt a vizsgan (Test Reports 2008).

A Trinity vizsgan az egyes készségteriiletek teljesitésére adott nyerspontok érték-
kategoriakra valo atvaltasarol szintén nem kapunk tajékoztatast. A szobelin A, B, C
és D, az irasbelin A, B, C, D és E kategoriakba soroljak a vizsgazok teljesitményét, és
ezek meghatarozott kombinacidja szerint adnak megfelelt, jol megfelelt vagy kitiind
mindsitést. (Egyarant jol megfeleltnek szamit példaul, ha a vizsgdzo BC, AC vagy BB
osztalyzatot kap egy vizsgarészre.) Az egyes készségteriiletek pontszamaranya azonos:
mind az irasbeli, mind a szobeli vizsgafeladatok pontjai 50%-ot érnek. Ebbdl a port-
foliora kapott pontszam adja az irasbeli vizsga 20%-at, az iraskészséget mérd két
feladat pontjai pedig 30%-ot tesznek ki.

Trinity ISE 0 Elérhetd pontszdm Megfelelési' kiiszob Osszpontszam
pontszama
Portfolio 19 11 frasbeli 46
Olvasés-iras feladatok 27 16
Szobeli feladatok 100 65 Szdbeli 100

22, tablazat. A Trinity vizsgan elérhet6 nyerspontok

A 22. tablazatban az irasbeli és szobeli vizsgarészre adhatd nyerspontok (46, illetve
100) aranytalansagot tiikkroznek. A készségek valodi mértékét a vizsgadsszetevok
sulyozasa adja meg.

irasbeli vizsga Portféliéfeladatok 20%
Olvasas-iras feladatok 30%
Szébeli vizsga Beszédkészséget mérd
50%
feladatok

23. tablazat. A Trinity vizsga feladatainak sulyozasa, szazalékban
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A 22. és 23. tablazatbol is kiolvashat6, hogy mind az irasbeli részen, mind a szdbeli
részen szerezhetd pontok (46 és 100 pont) a teljes vizsganak 50%-at teszik ki. A pont-
szamokban megmutatkozo aranytalansag azért nem mérvado, mert a pontok nem
adodnak Ossze; a vizsga akkor sikeres, ha a vizsgazo mindkét komponenst kiilon-kii-
16n is teljesiti.

A szébeli vizsgak értékelési rendszere

A szobeli teljesitmények esetében azt kell megvizsgalnunk, hogy a vizsga egésze
szempontjabol mekkora hangsulyt kap a beszédkészség €s a hallasértés mérése, a vizs-
garendszerek milyen kritériumok alapjan itélik meg a gyerekek teljesitményét, miben
egyeznek, és miben térnek el egymastol.

A 4. tablazatban lattuk, hogy a Pearson, a Trinity és a Cambridge vizsgakon a sz6-
beli (hallasértés, beszédkészség) feladatok a teljes vizsganak a felét teszik ki. A City
& Guilds vizsga néhany szazalékkal kevesebb, 46%-nak megfeleld szobeli feladatot
tartalmaz. A négy vizsgarendszer koziil kettd, a City & Guilds és a Trinity szbdbeli
része Onalldan is leteheto.

A vizsgazok szobeli teljesitményének megitélése kiillonbozo kritériumok alapjan
torténik az egyes vizsgarendszerekben. Az alabbiakban azt mutatjuk be, hogy a szo-
beli teljesitmények mérésének 6t dsszetevojébol a vizsgak melyikre helyezik a hang-
sulyt, a vizsgazo teljesitményének mely aspektusait tartjak mértékadonak. A szobeli
teljesitmények értékelési kritériumai a kiejtés (pronunciation), a folyékonysag (fluency),
a nyelvhelyesség (accuracy), a szokincs hasznalata (vocabulary use) és a szocioling-
visztikai megfelel6ség (sociolinguistic appropriateness) (Brown 2001: 389).

A Cambridge azt vizsgalja, hogy a valaszok mennyire tiikkrozik a feladat megértését,
milyen a valaszok sebessége és kifejtettsége, nyelvhelyessége, és milyen a vizsgazo
kiejtése (Exam Reports 2007).

A City & Guilds vizsga négy {0 teriilet mérésére dsszpontosit: a vizsgazdé kommu-
nikacios készségét (communication), nyelvhelyességét (accuracy), valamint nyelvtu-
dasanak terjedelmét (range) és beszédének folyékonysagat (fluency) vizsgalja. A sz6-
beli vizsga onalldan is letehetd, ennek megfelelden a vizsgakézikdonyvben részletes
utmutatast talalunk a szébeli teljesitmény megitélésének kritériumairél (City & Guilds
SESOL for Young Learners Handbook 2008).

A Pearson vizsga az adott nyelvi szintnek megfelel6 nyelvtani strukturak és szokincs
hasznalatat, valamint az érthet0 kiejtést értékeli. Mindkét feladatara 10 pontot, dssze-
sen 20 pontot ad (Test Reports 2008).

A Trinity vizsga komplex modon a feladatok teljesitésének szinvonalat A, B, C és
D kategoriakba sorolja aszerint, hogy a vizsgazé mennyire birtokolja a kézikdnyvben
felsorolt kommunikacios készségeket, nyelvi funkcidkat, nyelvtani, lexikai és fonolo-
giai ismereteket, nyelvhasznalata mennyire megfelel6 és pontos, valaszadasanak fo-
lyamatossaga és helyessége az adott nyelvi szintnek megfelel-e (Centre Handbook Feb
2010).

Latjuk, hogy a szdbeli teljesitmények értékelésében a Cambridge vizsga elsGsorban
a megértést, a nyelvhelyességet és a kiejtést jutalmazza. A City & Guilds vizsga a
kommunikativ készség alkalmazasara helyezi a féhangsulyt; nem von le pontot a nyelv-
tani hibakért, mert fontosabb, hogy a kommunikacio sikeres legyen, elosegitse a meg-
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értést. A Pearson vizsga elsOsorban a szokincs €s a nyelvtani strukturak megfeleld
hasznalatat értékeli, és az érthetd kiejtést koveteli meg. A Trinity vizsga is fontosnak
tartja a kommunikacios készségeket, de emellett a nyelvhelyességre is hangsulyt fek-
tet. Arrol nem ir a kézikonyv, hogy ténylegesen jutalmazzak-e pontokkal a hallasértés
megfeleld miikddését, mint ahogyan azt a vizsgaismertetOkben deklaraltak.

Osszegzés, kitekintés

Az elemzésiinkben négy, gyerekek szamara kidolgozott nemzetkdzi nyelvvizsgarend-
szert hasonlitottunk 0ssze. A bevezetd részben megvizsgaltuk, milyen érvek szolnak
a vizsgak létjogosultsaga mellett és ellen, és melyek azok az életkori sajatossagok és
nyelvhasznalati jellegzetességek, amelyek figyelembevétele nélkiil nem valosulhat meg
a gyerekek nyelvtudasanak megbizhatd és érvényes mérése.

A tanulmany els6 részében azokat az alapfogalmakat vazoltuk fel, amelyek segitsé-
gével lehetdvé valik a készségszintet mérd vizsgarendszerek elemzése, majd a 7-12 éves
diakok idegen nyelvi fejlédésének azon jellemzdit ismertettiik, amelyek meghatarozzak,
hogyan célszerii a nyelvtudasukat értékelni és fejleszteni. A masodik részben megvizs-
galtuk a tesztek céljat és a Kozos Eurdpai Referenciakerethez vald kapcsolodasukat.
A harmadik részben elemeztiik a vizsgak konstruktumat és kritériumrendszerét, a
vizsgafeladatok elemzéséhez Bachman és Palmer hasznalhatosagi keretrendszerét,
valamint Alderson, Clapham és Wall (1995: 11-13) tesztelemzési kritériumait alkalmaz-
tuk, melyeket McKay (2006) adaptalt gyerekek vizsgafeladatainak jellemzésére.

Az Gsszehasonlitas soran vildgossa valt, hogy bar latszélag egyensuly van a négy
nyelvi alapkészség mérése kozott, a vizsgarendszerek eltéréen itélik meg az egyes
készségek fontossagi sorrendjét, kiillonbozik a mérésiikre hasznalt feladatok szama és
sulya is. Elemeztik az egyes készségek mérésére szant feladatok szazalékos aranyat,
¢és megallapitottuk, hogy az irasbeli és szobeli készségek mérésére szant feladatok
szazalékos megoszlasadban egyensuly kialakitasara torekszenek a vizsgarendszerek,
ugyanakkor nem kell6 mértékben veszik figyelembe a kisgyerekkori nyelvtanulas
alapvetd jellegzetességét, a beszédkészség és a hallasértés primatusat. Az olvasas-iras
feladatok vizsgalatanal tovabbi aranytalansagokat emeltiink ki. A Cambridge vizsga
adatot. A Cambridge vizsgan az irasfeladatok, a Pearson és Trinity vizsgan az olva-
sasértési feladatok nem jelennek meg 6nalldoan. Az integraltnak nevezett feladatokban
pedig vagy az olvasas, vagy az iraskészség mérését sikeriil csak megvalositaniuk.
A Cambridge vizsga az egymasra épiil6, fokozatosan nehezed6 olvasasértési feladatok
mellett 6nallo iraskészségméro feladatokat nem tartalmaz. A Cambridge vizsga alkal-
mazza a legtobb zart feladatot (16-bol 10-et), és az objektiv méréstechnikai eljarasokat
helyezi el6térbe (16-bol 14-et).

A City & Guilds vizsga a leghosszabb: 13 oldalas az irasbeli feladatlap. A négy
nyelvi alapképesség viszonylagos egyensulya mellett kevéssé veszi figyelembe a gye-
rekek életkori és nyelvtanuldi jellegzetességeit: a feladatok érdekessége, motivalod
ereje, vizualis megjelenitése elmarad a Cambridge és a Pearson vizsgakhoz képest.
A City & Guilds minden készséget mér, de feladatai megitélésiink szerint nem eléggé
motivaléak. A Pearson vizsga az integralt tesztelést preferdlja, az olvasasértés 6nalld
szovegeken megvalosuldé mérésére nem fektet hangsulyt.
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A vizsgakon a leggyakoribb olvasasértési feladattipus a szévegkiegészités, az iras-
készség-feladatok koziil pedig az iranyitott szovegalkotas: levél, e-mail irasa képek
alapjan vagy o6nalléan. A beszédkészség-feladatok koziil az interju, az iranyitott be-
szélgetés, a problémamegoldo (informacios szakadék) feladatok és az elozetes felké-
szililést igényld monologikus beszéd fordul eld a legtobbszor.

A Trinity a vizsga leirasa szerint a négy alapkészség lefedésére kizardlag integralt
feladatokat alkalmaz. Megfigyelhettiik azonban, hogy mig a vizsgafejlesztok szandé-
ka szerint a legnagyobb mértékben a Trinity, legkisebb mértékben a City & Guilds
vizsga tartalmaz integralt feladatokat, valojaban a Cambridge és a Pearson a Trinity
vizsganal nagyobb mértékil integraltsagot mutat. A Trinity vizsga csak nyitott végii
feladatokat tartalmaz, és mind a nyolc feladata szubjektiv elbiralasu.

A Trinity Gjszerl vizsgafelfogasa és feladatai (portfolid, ,,gondolattérkép”) a gye-
rekek 6nallo tanulas iranti felelosségérzetének kialakulasat célozzak meg. A vizsga
feltételezi ugyanis, hogy a portfolidfeladatok elvégzését a gyerekek egyéni kutatomun-
kaval, buvarkodassal, elmélyiiléssel oldjak meg. Azzal, hogy vizsgahelyzetben a kész-
ségeknek csak egy részét méri, azt hangstlyozza, hogy a didkok 6nallé otthoni vagy
iskolai munkaval szerzett €s elsajatitott ismeretei és készségei (példaul a portfolio-
feladataik 6nalld megtervezése €s kivitelezése) éppoly értékesek, mint a vizsgahely-
zetben el6hivottak. Ezek a kritériumok a gyerekeket onallosagra nevelik, batoritjak
tanulasukat, segitik a vallalt feladataik iranti felelésségtudatuk elmélyiilését. Mind-
ezekkel egyiitt sem teljesen vilagos azonban, mit takar pontosan a portfolio bemu-
tatasa és megvitatasa mint vizsgafeladat. Az Gjonnan bevezetett feladatok nagy valo-
szinliséggel a gyakorlati kiprobalas soran nyerik majd el végleges formajukat és
tartalmukat.

A t0bbi vizsgarendszer esetében is észrevehetd a valtoztatasra vald hajlandosag.
Legutobb a Pearson vizsgafejlesztoi tették kozzé, hogy a vizsga 2010 novemberétol
megujul, témakorei boviilnek, feladatai egyénre szabottabbak lesznek, a tarsasjaték-
format a szobeli vizsgan felvaltja a személyes beszélgetés, az egyetlen kozponti téma-
kor helyett pedig harmat fognak alkalmazni. Nem valtozik azonban a teszt célja és
a megcélzott korosztaly, valamint megmaradt az a szandék is, hogy a teszt mind a négy
készséget integraltan mérje.

A vizsgak valtoznak, megujulasra, tokéletesedésre torekszenek, amiben nyilvan
a valtozo piaci igények jatszanak meghatarozoé szerepet. Reményeink szerint olyan
értékelési modokat keresnek, amelyek megfeleld indikatorai lehetnek a gyerekek nyelv-
tudasanak.

A magas koltségtéritésii nemzetkozi vizsgarendszereknek a tanulasi-tanitasi folya-
mat szempontjabol abban van jelentéségiik, hogy befolyasolhatjak ezt a folyamatot,
képet adhatnak a diakok teljesitményérol, kimutathatjak azokat a teriileteket, amelye-
ken a tanuldk alulteljesitenek, illetve eredményesek. Mind a négy vizsgarendszer
tartalmaz olyan vizsgafeladatokat, amelyek kdvetendok lehetnek az osztalytermi gya-
korlat szamara, magukban hordozzak a diagnosztikus mérés lehetdségét, és alkalmaz-
hatoak egy-egy készség egy-egy aspektusanak mérésére. Ugyanakkor 6vatossagra int,
hogy sok esetben nem azt mérik, amit hirdetnek, illetve amit mérni hivatottak.

A vizsgak mas-mas készségteriilet mas-mas aspektusanak mérésében jeleskednek,
és kétségteleniil gazdagitjak a napi gyakorlatban alkalmazhato feladattipusok skalajat.
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A feladatok onvizsgalatra, a tanulasi-tanitasi sziikségletek szambavételére késztetnek:
elemzésiik el6segiti annak tudatositasat, milyen feladattipus milyen készség mérésére
alkalmas vagy nem alkalmas, milyen el6nyei-hatranyai vannak a diszkrétpontos és az
integralt tesztelésnek.

A négy vizsgarendszer mindegyike hozzdadhat valamit a tanulasi-tanitasi folyamat
szinesebbé, tudatosabba tételéhez az altala alkalmazott jo vagy kevésbé jo gyakorlaton,
a feladattipusain keresztiil. A vizsgak elemzése megerdsitette, hogy a készségek egy-
oldalu fejlesztése helyett a készségek kiegyensulyozott, egyiittes fejlesztésére van sziik-
ség, és a szobeli képességek, a hallasértés és beszédkészség fejlesztésének nagyobb
hangsulyt kell kapnia. A vizsgak alapvetd kritériuma, hogy sokféle modszerrel és
feladattipussal mérjék a nyelvtudast, hogy relevans, életszer(i, a gyerekek nyelvtanu-
lasi tapasztalataihoz kapcsolodo feladatokat tartalmazzanak. A feladatok, itemek ki-
valasztasanak osszhangban kell lennie az ifju nyelvtanulok kognitiv feldolgozasi ké-
pességével és a feladatok ismerdsségének mértékével (Bailey 2008: 387). A legbiztosabb
értékelési rendszer az, amelyik a képességek széles skalajat, tobbféle aspektusat moti-
valo feladatokkal méri, és az integralt mérést csak olyan mértékig alkalmazza, amely
nem megy a mérés egyértelmiiségének rovasara.

A nemzetkozi standardizalt vizsgak alapjan lesziirt megallapitasok figyelembevé-
tele mellett érvényesebbek lehetnek az osztalytermi formativ értékelési modszerek
eredményei, mert a vizsgahelyzet a gyerekek meglévd nyelvtudasat nem minden eset-
ben képes kell6 mértékben el6hivni (Bailey 2008: 389). A tanulsag a napi osztalyter-
mi diagnosztikus értékelés szamara az, hogy a tanulasi-tanitasi folyamat folyamatos
értékelést igényel. A legbiztosabb értékelési modszer tobbrétegii, része mind a stan-
dardizalt teszt, mind az osztalytermi formativ értékelés, tanorai megfigyelés.

Az a tény, hogy a gyerekeknek sz6l6 nyelvvizsgarendszerek eltéréseket mutatnak
alkalmazott modszereikben, tesztelési eljarasaikban és szamos egyéb vonatkozasban,
azzal is magyarazhatd, hogy a vizsgatestiiletek magukra nézve kotelezonek tartjak a
Ko6z6s Europai Referenciakeret altal deklaralt szinteket és elvarasokat, amelyek azon-
ban elsésorban altalanos nyelvi szintleirasok, nem térnek ki a gyerekek eltérd sajatos-
sagaira és sziikségleteire. Nem talalunk utalast a KER-ben példaul a segit6 tamogatas
elvére (scaffolding) vagy arra, hogy az alapképességek kialakitasahoz a tanulasi képes-
ségek, részképességek fejlesztése is fontos.

Sziikség lenne a gyerekek olvasas- €s iraskészségeinek, tevékenységeinek, straté-
giainak és kompetenciainak szdmbavételére. Arra, hogy milyen sajatos megkiilonboz-
tetd jegyeket lehet azonositani a gyerekek vizsgaszereplésében, valamint hogy milyen
egy tipikus vagy valoszer(isithetd vizsgateljesitmény az egyes nyelvi szinteken. Ko-
zeliteni kellene egymashoz a formativ értékelési modszereket, az osztalytermi értéke-
1ési gyakorlatot és a vizsgak tesztelési modszereit. Mindez tovabbi kutatast igényel.
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Az angol szaknyelvhasznalat
komponensrendszerének
modellezése

Modelling the component system of using English for specific purposes

The basis of the study is a PhD dissertation which focused on the theoretical and empirical investigation
of the improvement of communicative ESP competence — in a complex foreign language pedagogical
process —among university students and professionals in the fields of social sciences requiring foreign
languages.

The paper provides an insight into the theoretical synthesis, which preceded the empirical data
collection. Based on the theoretical results, it presents models of the ESP construct and the component-
system of ESP use. The suggested models summarize and systematize the latest findings of ESP
research, and methodically apply the most up-to-date taxonomic theory, component-system theory.

The model of the component-system of ESP use comprises the communicative ESP competence
system and the communicative authentic ESP situational context/task systems, and describes interactive
relations of their interdependent constituents.

Bevezetés

A 20. szazad masodik felében — a tudomanyégak egyidejii integralodasa és differen-
cialédasa kovetkeztében — 1étrejott informaciorobbands, valamint a gazdasagi migra-
ci6 1j piaci igényt hozott létre: a specidlis célok és sziikségletek szerint formalodo,
globalis méretii, angol nyelvii, szakmaorientalt kommunikéacioban megjelent az angol
szaknyelv(ek) iranti kereslet.

Magyarorszag csak abban az esetben képes hatékonyan részt venni ebben a felgyorsult
nemzetkozi politikai, gazdasagi, tudomanyos, kulturalis folyamatban, ha rendelkezik
elegendd szamu szakemberrel, akik magas szinten elsajatitottak az angol szaknyelvtudast
és a szaknyelvi kompetenciakat. A hallgatok és a szakemberek nemzetk6zi mobilitasanak
eredményeként az elkovetkezd években az angol szaknyelvi képzés valodsziniisithetden egy-
re meghatarozobb szerepet fog betolteni a felsdoktatasi intézmények alap- és mesterképzeési
szakjain. Ezért indokolt olyan szaknyelvi képzés megvaldsitasa, amelyben a szaknyelvi
kompetencia fejlesztése megfelel az elmélet és a gyakorlat kettds harmonidjanak, zokkend-
mentesen illeszkedik a nemzetkozi szaknyelvi iranyzatokhoz, a gyakorlati felhasznalok
igényeihez, €s magasabb szintii szaknyelvtanulasra 6sztonzi az egyetemi hallgatokat.

Problémafelvetés
A kutatast az a felismerés sarkallta, hogy az angol szaknyelvi képzés hétkoznapi
gyakorlata és elmélete kozott kiillonbségek adodnak. A szaknyelvi oktatas mindségé-
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nek javitasa érdekében a kovetkez6d kérdésekre kerestem a valaszt: melyek azok a
szaknyelvi kompetenciak, amelyek egy lehetséges szaknyelvtudas-konstruktum kom-
ponenseit alkotjak; hogyan lehet ezeket elméleti szinten Gsszegezni és modellezni,
majd a valtozasokkal telitett felsdoktatasi szaknyelvi kihivasoknak megfeleltetni;
tovabba hogyan lehet a szaknyelvi kompetenciakat az angol szaknyelvtanitas, -tanu-
las és -vizsgaztatas koherens idegennyelv-pedagogiai folyamataban a gyakorlatban
alkalmazni.

A praxis els6é problémaja az angol tudomanyos szaknyelvnek a felsGoktatasi szak-
nyelvi rendszerekben betoltott szerepébdl adodott. A nemzetkozi valtozasokkal par-
huzamosan hazankban is az angol (szak)nyelvi képzések irant mutatkozik a legnagyobb
igény. A NYAK (Nyelvvizsgaztatasi Akkreditacios Kozpont) statisztikai adatbazisa
alapjan 2000 és 2008 kozott az Gsszes nyelvvizsgazok szama 1 189 142 £6 volt, amibdl
Osszesen 731 434 f6 tett le angol nyelvvizsgat (1. tablazat).! Ez tobb mint a fele (61%)
az Osszes idegen nyelvbdl vizsgazok szamanak, mely szignifikans eltolodast mutat az
angol nyelv népszerliségének és sziikségességének iranyaba.

Az angol tudomanyos szaknyelv (EAP) a hazai felsGoktatasi intézményekben mii-
kodo szaknyelvképzések egyik tipusa, amely tavlati célrendszerébe beilleszti a
szakmaspecifikus igényeket, a munkaadoi sziikségleteket, a vizsga-el6készito kurzu-
sok megszervezésén tilmenden az egyes tudomanyteriiletek nyelvhasznalati sajatos-
sagainak oktatasat, a szaknyelvi, szakismeret-alapu és kognitiv kompetenciak fejlesz-
tését. A képzési igényeknek megfeleléen fokozatosan beépiil a szaktargyak szakmai
vilagaba, és az angol nyelvii szakoktatas keretein beliil egyéb nyelvi €s nem nyelvi
kompetenciak (pl. prezentacios, publikalasi, stratégiai kompetenciak) kialakitasara és
fejlesztésére is készen all.

A szakismeret-alapi angol tudomanyos szaknyelvi képzés az eddiginél atfogdbb
iranyzat megjelenését eredményezi a hazai felsdoktatasban. Ez az iranyzat egyszer-
re probal megfelelni a piaci igényeknek (aktiv munkavallalok angol szaknyelvi kép-
zése €s vizsgaztatasa), az oktatasi, oktataspolitikai hatarozatoknak, valamint a hazai
és a kiilfoldi hallgatok tanulmanyi elvarasainak: ez az angol nyelvi kompetenciak,
a kommunikacios stratégiai kompetenciak és a kognitiv ismeretek megszerzése angol
nyelven.

A gyakorlat masodik problémakore az angol (és mas idegen nyelvi) szaknyelvi
képzés torvényileg meghatarozott kimeneti kovetelményrendszerébdl, és ennek a hely-
zetnek az oktatasra gyakorolt negativ hatasabol adodott.

A 2000-ben tervezett oktataspolitikai elképzelések szerint a felsdoktatas (majd)
egyértelmien a szaknyelvi képzések szinterévé valik, ahol a hallgatok zokkenomen-
tesen vehetnek részt az idegen nyelvili szakismeret-alapti eldadasokon, képzéseken,
szaknyelvi kommunikaciés orakon, hogy kifejlesszék szakmaspecifikus idegen nyel-
vi kompetenciajukat (Orszagjelentés 2002—2003: 30).

A koncepcio és az igéret is racionalisnak és logikusnak tiint, napjainkban mégis
paradox helyzet allt el6. Az alap- és mesterképzési szakok folyamatos akkreditalasa
soran a Magyar Akkreditacios Bizottsag (MAB) az alapképzésben — és sok helyen

' Forras: a NYAK adatbazisabol személyesen lekért sziirt adatok alapjan (2008. junius).
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még a mesterképzés szintjén is — a hallgatok kimeneti kovetelményeként? nem szak-
nyelvi, hanem altaldnos nyelvvizsga-bizonyitvanyt irt eld.

Az ellentmondas alapja a 2005. évi CXXXIX. torvény a felsGoktatasrol, amely je-
lent6s mértékben atrendezte a felsoktatas kimeneti kovetelményrendszerét. Mindez
természetesen nemcsak a nyelvigényes képzési szakokkal tortént igy, hanem igaz az
egész felsboktatasra is.

»A felséfokt tanulmanyok befejezését igazold oklevél kiadasanak eldfeltétele [...]
a) alapképzésben egy kozépfoku, »C« tipusu altalanos nyelvi, b) mesterképzésben
a képzési kimeneti kdvetelményekben meghatarozott allamilag elismert vagy azzal
egyenértékil nyelvvizsga [...]” (2005. évi CXXXIX. torvény).

A 2005-06s torvény értelmében sajnalatos moédon a MAB hatarozatai nem allitottak
magas nyelvi kovetelményt az alap- és mesterszakokon. Az alapszakot érinté nyelvi
kovetelmények jellemzdje az egységes szinten és a,,C” tipuson til az, hogy €16 idegen
nyelvbdl varja el a nyelvi teljesitményt; a mesterképzések tobbsége pedig elfogadja az
alapszakrol hozott nyelvi kovetelményt kimenetként. Tehat sesmmilyen nyelvi igényt
nem tamaszt. Elvileg itt sem jelenik meg a szaknyelvi vizsga kovetelménye, csak mint
lehetdség fogalmazodik meg.

Sturcz Zoltan kutatasai (2008) alapjan, 142 alapszakon a kimeneti kovetelmény 128
alapszaknal egy ,,C” tipusu altalanos kozépfoku, 14 alapszaknal egy-két ,,C” tipusu
szaknyelvi kozépfokt nyelvvizsga. Mesterszinten torvényileg rogzitett kimeneti kove-
telményként 164 szaknal nem jelenik meg a szaknyelvi vizsga, €s a fels6foka nyelvvizs-
ga-bizonyitvanyok szama is elenyészd. Csak nyolc mesterszaknal jelenik meg kimeneti
kovetelményként egy-két felséfokt nyelvvizsga.

Az OKM 24/2010. (V. 14)) rendelete az alap- és mesterképzési szakok képzési és
kimeneti kdvetelményeirdl szolo 15/2006. (IV. 3.) OM rendelethez (Magyar K6zlony,
2010. évi 79. szam) sajnalatos modon tovabbra is alacsony nyelvi kdvetelményt allit a
végz0s hallgatok elé, és a szaknyelvi vizsga még kevesebb helyen fordul el6 kimeneti
kovetelményként, még mesterszinten is. Ennek értelmében rovid ideig még a nemzet-
kozi tanulmanyok mesterképzési szaknal sem jelent meg a szaknyelvi vizsga:

,»A mesterfokozat megszerzéséhez két idegen nyelvbdl 4llamilag elismert, fels6foku
(C1) komplex tipust nyelvvizsga vagy egy idegen nyelvbdl allamilag elismert, felso-
foku (C1) komplex tipust nyelvvizsga és tovabbi két idegen nyelvbol kdzépfokt (B2)
komplex tipusu nyelvvizsga [...] sziikséges” (Magyar Kozlony, 2010/79: 17674).

Sajnalatos modon a kimeneti kdvetelmények térvényileg rogzitett hianya napjaink-
ban jelentés mértékben visszafogja a szaknyelvi képzés és vizsgaztatas gyakorlatat,
melynek elsédleges célrendszere a szaknyelvi kompetencia fejlesztése és mérése
lenne.

2 Forras: 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kovetel-
ményeir6l, mely részletesen taglalja az akkreditalt képzések idegen nyelvi kimeneti kdvetelményeit.
http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=649 (2008. majus)
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A praxis harmadik problémaja az idegennyelvi vizsgaztatas reformjabol ere-
deztethetd. 2000-ben a legnagyobb felsGoktatasi intézmények azonnal éltek a
(szak)nyelvvizsga-kozpontok akkreditalasanak lehetéségével. Az akkori dontések
értelmében az egyetemekre vonatkozo, az idegennyelv-oktatast tdimogato koherens
nyelvoktatas-politikai hatarozat a mai napig érvényben van, megfelel az unids irany-
elveknek és a bolognai folyamat kritériumainak egyarant. Ugyanakkor 2000 6ta sok
lényeges szakmai iranyvaltas tortént a felsdoktatasi (szak)nyelvoktatasban, de az
egyetemi vezetések és a szakintézetek sajnos ezzel mar nem foglalkoztak/foglal-
koznak.

2000 utan a nyelvvizsga-kozpontok/rendszerek tipusat tekintve a magyarorszagi
nyelvvizsgapiac megosztott lett. Ennek alapjan megkiilonboztetiink: altalanos és szak-
nyelvi vizsgakdzpontokat/rendszereket, melyek lehetnek egynyelviiek vagy kétnyel-
viiek, hazaiak vagy kiilfoldiek. Az akkreditalt szaknyelvi vizsgakdzpontok/rendszerek
talnyomo tobbsége, egy-két kivételtdl eltekintve, a legnagyobb hazai egyetemek és
foiskolak szervezeti és infrastrukturalis hatterével miikodik.

A NYAK altal rendelkezésiinkre bocsatott adatok elemzése alapjan késziilt az
1. tablazat, mely 2000 és 2008 kdzott az angol nyelvbol vizsgazok szamat tartalmaz-
za.® A tablazatban talalhat6 26 magyar akkreditalt vizsgak6zpontban (hat ma mar nem
miikodik) a 42 vizsgarendszerbdl 25 szaknyelvi vizsgarendszer (d6lt betil) funkcional.
A 25 szaknyelvi vizsgarendszerbol 18 vizsgarendszer (d6lt beti, csillag) felsdoktatasi
intézetekben van. Ebbdl 12 vizsgarendszer (dolt beti, két csillag) a tarsadalomtudo-
manyokon beliili képzési teriileteknek megfeleld felsGoktatasi tudomanyos szaknyelvet
vizsgaztat. A kimeneti képzési kdvetelményeknek megfeleléen ezen a tudomanyterii-
leten néhany intézmény (pl. BCE, BGF, KJF, ZMNE, GDF) egyes szakjainak (pl.
nemzetkdzi tanulmanyok, nemzetvédelmi képzési szakok, gazdalkodasmenedzsment,
nemzetkozi gazdalkodas) végzdseinél kotelezé kimeneti kovetelmény a szaknyelvi
vizsga a vizsgalt idészakban.

Az 1. tablazat adatai szerint a 731 434 angol nyelvvizsga-bizonyitvanybol 616 247
(84%) altalanos angol és 115 187 (16%) angol szaknyelvi bizonyitvany. Ebbdl a fel-
s6oktatasi szaknyelvi vizsgarendszerekben szerzett bizonyitvanyok szama 92 964 (az
Osszes angol szaknyelvi bizonyitvany 81%-a). Ezen adatok alapjan elkeriilhetetlen
annak a ténynek a mérlegelése, hogy a felsboktatasi intézetek részesedése dontd a hazai
szaknyelvi vizsgaztatas teriiletén. Igy — a komplex nyelvpedagdgiai folyamat értelme-
zése szerint — Magyarorszagon a szaknyelvi képzés elsédleges és centralis poziciot
betoltd teriilete egyértelmiien a felsdoktatas, és ebben az angol szaknyelvi képzés
prioritast élvez.

A fentiekben kifejtett gyakorlati problémak és észrevételek dsztokélték a kutatast
a szaknyelvhasznalat nemzetkdzi és hazai iranyzatainak elméleti 6sszegzésére, vala-
mint ennek alapjan a gyakorlatban is hasznalhat6 angol szaknyelvhasznalat taxonomikus
komponensrendszerének nyelvpedagdgiai modellezésére, mely bemutatja a szaknyelv-
tudas mint torténelmi kategoria valtozasait is.

3 Forras: a NYAK adatbazisabol személyesen lekért sziirt adatok alapjan (2008. janius).
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alap kozép fels6 | 6sszesen
AF, altalanos 0 0 0 0
BC, altalanos 162 1.404 2.269 3.835
BGF, gazdasagi szaknyelvi (idegenforgalmi-
vendéglatoéipari) ** 193 10.180 455 10.828
BGF, gazdasagi szaknyelvi (pénziigyi) ** 3 2.252 171 2.426
BGF, gazdasagi szaknyelvi (lizleti) ** 411 24.516 1.543 26.470
BCE, k6zgazdasagi szaknyelvi ** 170 19.110 3.913 23.193
BME, altalanos 8.410 66.589 2.875 77.874
BME, gazdasagi szaknyelvi ** 7 846 34 887
BME, miiszaki kommunikaciés szaknyelvi * 3 23 31 57
CH, altalanos 1.444 6.816 971 9.231
Gl, altaldnos 0 0 0 0
EURO, altalanos 2.301 41.318 3.444 47.063
EURQO, lizleti szaknyelvi 29 4.251 174 4.454
ITK, altalanos 109.602 143.860 12.615| 266.077
KIT, kereskedelmi szaknyelvi (idegenforgalom) 157 10.477 41 10.675
KIT, kereskedelmi szaknyelvi (vendéglatas) 5 1.012 5 1.022
KIT, kereskedelmi szaknyelvi (belkereskedelem) 23 1.667 0 1.690
KIT, kereskedelmi szaknyelvi (kiilkereskedelem) 27 1.484 30 1.541
KJF, altalanos 1.430 3.408 381 5.219
KJF, gazdasagi szaknyelvi (lizleti) ** 0 155 0 155
KJF, gazdasagi szaknyelvi (idegenforgalmi) ** 0 419 0 419
KUM, diplomaciai szaknyelvi 54 76 130 260
Ol, altalanos 0 0 0 0
ORZSE, altalanos 0 0 0 0
ORZSE, bibliai szaknyelvi * 0 0 0 0
PANNON, altalanos 5.449 19.673 2.077 27199
PITMAN, altaldnos 16.725 19.481 2.276 38.482
PROFEX, éaltalanos 0 0 0 0
PROFEX, jogi és kbzigazgatasi szaknyelvi ** 1 116 243 360
PROFEX, orvosi szaknyelvi * 2.627 2.862 695 6.184
PROFEX, telekommunikaciés szaknyelvi ** 1 69 65 135
PTE, altalanos 3.155 26.262 4.339 33.756
SZIE, gazdalkodasi menedzsment szaknyelvi ** 120 6.427 349 6.896
SZIE, mezbgazdasagi szaknyelvi * 69 848 273 1.190
SZIE, miiszaki szaknyelvi * 2 33 3 38
TIT, altalanos 30.418 71.985 3.874 106.277
ZMNE, katonai szaknyelvi ** 4.086 6.415 2.247 12.748
THEO, egyhazi szaknyelvi * 3 8 0 11
BFl, altalanos 0 0 0 0
GB, iizleti szaknyelvi 60 2.377 144 2.581
DE, altalanos 58 1.126 50 1.234
GDF, informatikai szaknyelvi ** 382 574 11 967
Osszesen 187.587 498.119 45.728 731.434

1. tablazat. Altalanos és szaknyelvi vizsgazék szama vizsgakézponti bontasban
angol nyelvbdl 2000 és 2008 kozott
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A problémafelvetés elméleti megkozelitése

Az idegennyelv-tudas mint multidiszciplinaris torténeti kategdria minden korszakban
mast és mast jelent, fogalmat a mai napig nem sikeriilt pontosan meghatarozni. Az
alkalmazott nyelvészetben ismétlodden feltett kérdésre — hogy mit is jelent tudni egy
idegen nyelvet — a széles korii nyelvészeti kutatasok, a kiilonféle kompetenciaelméle-
tek tobbfajta valaszlehetéséggel élnek. Egyben azonban konszenzus alakult ki: az
idegennyelv-tudas, legyen altalanos vagy szaknyelvtudas, tobb komponensbdl alld
multidiszciplinaris jelenség. Abban azonban, hogy ezek a komponensek pontosan
hogyan is definidlhatok, és az aktualis idegennyelv-hasznalatban milyen kdlcsonha-
tasban allnak egymassal, mar eltéréek a vélemények.

A kovetkezOkben a rendszerezés/rendszerépités és a konszenzuskeresés igényével
egylitt a szaknyelvtudas konstruktumat megalapoz6 kommunikativ szaknyelvi kompe-
tencia jellegzetességeit, elméleti hatterét meghatarozo nyelvészeti, nyelvpedagogiai
iranyzatokat targyaljuk. Tovabba — a kommunikativ szaknyelvi kompetencia fogalman
alapul6 szaknyelvtudas-konstruktum alkotdelemeinek €s azok allandé kolcsonhata-
sainak rendszerszeri leirasa alapjan — modellezem az angol szaknyelvhasznalat kom-
ponensrendszerét.

A kommunikativ szaknyelvi kompetencia elméleti hattere:
az interakcionalitas és az autentikussag elmélete,
sziikségletelemzési modellek

Vizsgalddasunk szerint Chapelle (1998) interakcionalis elmélete, Widdowson (1979)
autentikussagfogalma, valamint a sziikségletek elemzése (Munby 1978, Hutchinson—
Waters 1987) alapvetd tényezdi lettek a szaknyelvikompetencia-modell kialakulasanak
(Douglas 2000).

Chapelle (1998) a nyelvhasznalat konstruktumfogalmanak interakcionalis szemlé-
letére mutat ra. Véleménye szerint a nyelvhasznalat jellemz06 vonasainak és a kontex-
tus jellegzetességeinek kiilonallé feltarasa nem elegendd. A kommunikativ szituacio-
ban megnyilvanulé két komponens — nyelvhasznalat és kontextus — ugyanis allando
kolcsonhatasban van egymassal. ,, 4 nyelvhasznalat konstruktumat jellemzé kompo-
nenseket nem lehet a kontextustol fiiggetleniil meghatarozni [...], és a kontextus saja-
tossagait nem lehet definialni anélkiil, hogy a kontextust alapjaiban befolyasolo ténye-
z6ket figyelembe vennénk” (1998: 43)*.

A nyelvtudas alkalmazasa ezek szerint kontextusonként, a kontextusban megnyil-
vanulo téma- és tudasteriiletenként allandoan valtozik. Ennek kévetkeztében a nyelv-
tudas hasznalata és az adott kommunikacios kontextus kozotti interakcio hatasara jon
létre a tobbdimenziés kommunikativ kompetencia, melynek egyik eleme a nyelvi
kompetencia. A nyelvhasznalat jellegzetességeit tehat mindig befolyasolja a kontextus.
Az adott kommunikativ kontextusban megnyilvanul6 nyelvi kompetencia mindig fligg
anyelvhasznald kontextuson beliili hattértudasatol, a diskurzustartomanyoktol. Ebbol
az kovetkezik, hogy tartomanyonként, témateriiletenként mas és mas nyelvi kompe-
tenciak aktivalédnak. Ezért kiilonboztethetiink meg példaul altalanos (személyes,
kozéleti téma) vagy a szakma ismeretéhez kotott szaknyelvi kompetenciat (oktatasi,

4 A kiilfoldi szerzOk idézetei mindeniitt a tanulmany szerzéjének sajat forditasai.
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szakmai tartomany). Természetesen az altalanos és a szaknyelvi kompetencia meg-
kiilonboztetése nem jelenti, hogy komponenseik kélcsondsen ne jelennének meg akar-
melyik kommunikacios szituacioban. A megkiilonboztetés alapjat a komponensek
alkalmazasanak tulnyomo tobbsége jelenti.

Chapelle szerint barmely nyelv, amelyet beszéliink vagy leirunk, jelentés mértékben
valtozik és kiilonbozik egymastol, attol fiiggden, hogy milyen tudasteriilethez kap-
csolodo kontextusban hasznaljuk. A szaknyelvi kompetencia fogalmanak egyik jel-
legzetessége — a nyelvhasznalat és a tudasteriiletenként valtozo6 kontextus interakcio-
ja — Chapelle elméletébdl vezetheto le.

Widdowson (1979) szerint az autentikussag nem a beszElt vagy irott szévegek mi-
néségére, hanem a kommunikacids partnerek szandékai altal megvaldsult nyelvhasz-
nalatra utal, amely 1ényegében a befogado reakciojaban valosul meg: ,,[...] az autenti-
kussag olyan interaktiv funkcio, amely az olvasé/hallgatd és a kontextus kozott jon
létre, és lehetdvé teszi az ir6/beszéld nyelvi szandékainak megvaldosulasat. Az auten-
tikussag tehat a helyes valaszadassal van dsszefiiggésben” (1979: 166).

Az interakci6 a fentiek szerint a nyelvhasznalo(k) és a diskurzus/szoveg kdzott jon
létre. Widdowson értelmezésében az autentikussag interaktiv funkci6 a nyelvhaszna-
16 és a diskurzus/szoveg kozott, de az autentikussag két jellemzdje, a szituacios és az
interakcionalis aspektus mindenképpen kiilonbzo. A szitucids autentikussag a kom-
munikaciés nyelvhasznalati szituacio (probléma/feladat) jellegzetességeit jelenti. Az
interakcionalis autentikussag: a kommunikacios szituacioban a nyelvhasznalé kom-
munikativ kompetenciaja és a diskurzus/széveg kdzotti interakciobol eredd cselekvés-
alapu tevékenység.

Az autentikussagra valo torekvés a szaknyelvi képzés nyelvpedagogiai célképzeté-
vé kell, hogy valjon, hiszen

,,az autentikussag folyamatorientalt szemlélet [...], nem azt jelenti, hogy a szak-
nyelvi inputokat valahol elraktarozzuk, mint egy aruhazban a termékeket, s majd
akkor elévessziik, amikor a mentalis malomban ennek megdrlésére sor keriil. Egy
szaknyelvi kurzus autentikus tartalmat nem azért valogatjuk 6ssze, mert az mind-
azt reprezentalja, amit a tanulmanyok végén a nyelvhasznalé késébb alkalmazni
tud, hanem azért, mert a tanulasi folyamat soran kiilonféle stratégiakat aktival”
(Widdowson 1979: 5).

A Widdowson-féle autentikussagfogalom a kommunikativ szaknyelvi kompetencia
fejlesztésének szempontjabol a nem verbalis jellegii kompetencidk és stratégiak,
valamint a kontextus allandé kdlcsonhatasara hivja fel a figyelmiinket, hiszen ezek
a komponensek meghatarozo tényezdi a szaknyelvhasznalati kommunikacos szitu-
acionak.

Egyes kutatok az angol szaknyelvkutatasok ujitasaként, a szaknyelv egyik legspe-
cifikusabb sajatossagaként emlitik a sziikségletelemzéseket. A legijabb eredmények
egybehangzoan azt hangstlyozzak, hogy minden szaknyelv a tudomanyteriiletek di-
namikus fejlédése, a nyelvhasznalati igények, sziikségletek allandd valtozasa miatt
folyamatosan atalakul. Ez felhivja a figyelmet a szaknyelvi képzés teriiletén a tobb-
szOrosen megismételt sziikségletelemzés fontossagara.
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Ezen sziikségletelemzések koziil az egyik a Munby (1978) altal kidolgozott cél-
nyelvhasznalati szitudcio elemzésének modellje, mely a kommunikativ sziikségletek
megallapitisdhoz informaciéfeldolgozasi eljarast alkalmaz. igy a kommunikativ kom-
petencia eléréséhez sziikséges folyamat tervezhetd, a kommunikacié eszkdzei megal-
lapithatok, a szaknyelvhasznalati szituaciok kommunikacios jellemzdi objektiven
feltarhatok, taxonomidkba rendezhet6k. Ennek alapjan elére meg kell hataroznunk,
hogy a (szak)nyelvhasznalonak ,,mit” kell tudnia, mit kell tennie a nyelvvel az adott
célszituacioban. Az elemzési modell az autentikussag biztositasanak érdekében az
objektiv szaknyelvhasznalati jellemzok 6sszegyljtésére, a szakmai tevékenységek
kommunikacids sziikségleteire, a szakmaspecifikus feladatok, a kontextus és a kész-
ségek meghatarozasara iranyulhat.

Egy masik sziikségletelemzési modell, a nyelvtanuldsi szitudcioelemzés modelljének
szempontja a ,,mit” helyett a ,,hogyan” kérdés. Hutchinson és Waters (1987) a nyelv-
tanulo/nyelvhasznald kozvetlen nyelvtanulasi sziikségleteinek meghatarozasat tiizte
ki célul: azt, hogy a nyelvhasznalok ,,hogyan” tanuljak meg, hogy ,,mit” kell tennitik
a nyelvvel az adott célszituacioban. Ez a tipusu sziikségletelemzési modell kitér a
(szak)nyelvhasznalo nyelvtudasszintjére, szubjektiv nyelvtanulasi motivaciojara, sti-
lusara, szokasaira, az attitiidokre.

Mindkét sziikségletelemzési modszer hasznalhat6 az altalanos és a szaknyelvhasz-
nalati tartomanyban. A Iényeg a vizsgalt autentikus kontextus egyértelmii koriilhata-
rolasa annak érdekében, hogy valamennyire megkiilonbdztethetéek legyenek az alta-
lanos, illetve a szaknyelvi kommunikativ kompetencia megnyilvanulasahoz sziikséges
szubjektiv igények és objektiv sziikségletek.

A szaknyelvi kompetencia modellje

Douglas (2000) szaknyelvi kompetenciardl alkotott keretrendszerét nem az eddigi
kompetenciamodellek ellenében, hanem egy masfajta szempontrendszert hangsulyoz-
va, azokat alkalmazva és kiegészitve hozta 1étre. Kiindulopontja a kommunikativ
nyelvi képesség tobbelemil interaktiv szemléletén alapszik: szempontja egy szocioling-
visztikai alapu, szakmaorientalt multidiszciplinaris szemlélet, amelynek kerete a szak-
nyelvi szituacios kontextus.

Douglas elméletének egyik kiindulopontja Chapelle interakcionalis szemlélete, mely
ramutat arra, hogy a nyelvhasznalat jellemz0 vonasainak és a kontextus jellegzetessé-
geinek 6nallo feltarasa nem elegendd. Ehelyett a kommunikativ szituacidban megnyil-
vanulé két komponens, a nyelvhasznalat és a kontextus allando kolcsonhatasarol kell
beszélniink. Ha a nyelvhasznalat és a kontextus mindenkori interakcioja révén létrejon
a nyelvi kompetencia, akkor a szaknyelvi kontextusban megjelend interakci6 a szak-
nyelvhasznalati kompetencia. Ennek megfelelden a szaknyelvi szituacios kontextusban
— az altalanos nyelvi kompetencia aktivalodasa helyett/mellett — a szaknyelvi kontex-
tus altal meghatarozott szaknyelvi kompetencia fog aktivalodni.

Douglas szerint a stratégiai kompetencia, valamint alkomponenseinek jelenléte
¢és funkcidja kulcsfontossagu az autentikus szaknyelvi kommunikaciéban (lasd
Widdowson). Douglas alapjan a stratégiai kompetencia mint mentalis képesség — koz-
vetité funkcidja révén — felelds egyrészt a szaknyelvi szituacios kontextus értelmezé-
sében, masrészt a szaknyelvi performanciak kommunikativ célmeghatarozasaban,
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tovabba a cél elérésének érdekében a kommunikativ szaknyelvi produkciok megter-
vezésében, végiil a kommunikativ szaknyelvi performanciak megvaldsitasaban.

Douglas szaknyelvikompetencia-felfogasaban ij komponensként a szakmai hattér-
tudas elemét hozza be: a kontextus altal meghatarozott szakmaspecifikus kognitiv
jellegli tudasszerkezeteket, melyek a szituacios és interakcionalis autentikus szaknyelv-
hasznalatban a kontextust biztositjak. Hiromkomponensti modelljében a kognitiv jel-
legli nyelvtudas, a stratégiai kompetencia és a hattértuddas a meghatarozo alkotoelemek.
A nyelvtudas nyelvtani, szovegalkotoi, funkcionalis és szociolingvisztikai ismeretekbol
all. A stratégiai kompetencian beliil négy folyamat kiilonithet6 el egymastol: értelme-
z¢€s, célmeghatarozas, tervezés, megvalositas. A hattértudas — az altalanos referencia-
keretek mellett — a szakmai kozosségek kontextusainak kiilonbozé diskurzusait, fel-
adatrendszereit, a kiilonb6z6 szakmai téma- és tudasteriileteket jelenti.

A komplex interakciora épiil6 szaknyelvi kompetenciat Douglas a kdvetkezOképpen
definialja: ,,A szaknyelvi képesség a szakmai hattértudas és a nyelvtudas kozotti in-
terakcio eredménye, mely a stratégiai kompetencia altal egy szakmaspecifikus kon-
textusban jon 1étre” (2000: 40).

Az angol szaknyelvtudas konstruktumanak modellezése
Gondolatmenetiink kiindulépontja az a nyelvpedagogiai szemlélet, amely a szaknyel-
vi kommunikaciot egységes egész jelenségként kezeli. Alapja a szaknyelvi kommuni-
kativ szituaciokban megnyilvanulé kommunikativ szaknyelvi kompetencia, mely le-
hetévé teszi a szaknyelvtudas konstruktumanak meghatarozasat is.

Mivel ez a konstruktum is elemekre oszthato, olyan lehetséges taxonomia megal-
kotasara vallalkoztam, amely az eddigi elméletek figyelembevételével minden szak-
nyelvhasznalati aspektus kezelésére torekszik. Olyan modellt ajanlok, amely a kom-
munikacié nem nyelvi jelenségeit és a kompetencidk pragmatikus alkalmazasat is
lehet6vé teszi, valamint a szaknyelvhasznalo kognitiv folyamatat és a kommunikacios
partnerek verbalis és nem verbalis elemeit is figyelembe veszi. Mindez természetesen
feltételezi a szaknyelvikompetencia-fogalom dinamikus, személykozi és relativ érte-
lemben torténd elfogadasat, mely jellemzi korunk posztkommunikativ nyelvészeti és
nyelvpedagégiai, multidiszciplinaris alapokon nyugvé kompetenciaszemléletét.

A tanulményban a konstruktum fogalman (lasd Chapelle) olyan, a kommunikacio-
ban megjelend kontextualis jellemzok, valamint személyes képességek és kompetencidk
kozott 1évo allando kdlesonhatasok és kapcesolatok 0sszességét értem, amelyekbdl egy
nyelvtudasmodell 6sszeall. Ennek értelmében a szaknyelvtudas-konstruktum két alap-
vetd komponensének, a haromdimenzios, kognitiv jellegli kommunikativ szaknyelvi
kompetencia elemeinek és a tobbdimenzids, objektiv jellegli kommunikativ autentikus
szaknyelvi szitudacios kontextus elemeinek allando interakciojan alapul.

Mivel a szaknyelvhasznalat jellegzetességeit nem lehet az autentikus szituacios
kontextustdl fiiggetleniil meghatarozni, és e kontextus tulajdonsagait sem lehet a
nyelvhasznalatot befolyasol6 kommunikativ szaknyelvi kompetencia figyelembevéte-
le nélkiil definialni, egyértelmii, hogy a szaknyelvi kommunikacioban megnyilvanulo
két komponens allandé kolcsonhatasa eredményezi a szaknyelvtudas konstruktumat.

Az ajanlott szaknyelvtudas-konstruktum egy lehetséges modelljét az 1. abra illuszt-
ralja. Douglas alapjan a kommunikativ szaknyelvi kompetencia a szaknyelvhasznalo/
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tanuld egyik allandoan fejleszthetd és elsajatithatd kognitiv kompetenciaja, amelynek
interakcionalis alkomponensei a nyelvtudas, a stratégiai kompetencia és a szakmai
hattértudas. A szaknyelvi kompetencia alkomponenseinek funkcionalis miikodése
csakis akkor aktivalédik, ha a kommunikativ autentikus szaknyelvi szituacios kon-
textus biztositja az autentikus szaknyelvi problémakat, feladatokat, eredeti szakszo-
vegeket. A kommunikativ szaknyelvi szituacio (lasd Widdowson) mindig egy adott
szaknyelvi kontextus altal meghatarozott ¢s abban megnyilvanuld cselekvésalapu
interakciot indit el a szaknyelvhasznald szaknyelvi kompetencidja és a szoveg altal
determinalt feladat kozott (1asd interakciondlis autentikussag).

Célnyelvhaszndlati szitudcio sziikségletelemzése

Kommunikativ autentikus szaknyelvi
szituacios kontextus

)

Kommunikativ szaknyelvi

/ kompetencia %

g

Hattértudds-
kompetencidk

Nyelvtudds-
kompetencidk

Stratégiai
kompetencidk

* nyelvtani = értelmezés = szakmai ismeret
= szovegalkotdi » célmeghatarozds = altalanos ismeret

= funkcionalis = tervezés

* szociolingvisztikai * megvalositas

Nyelvtanuldsi szitudcio sziikségletelemzése

1. abra. A szaknyelvtudas-konstruktum modellje®

A fels6oktatasi szaknyelvi képzésben — a tudatos szaknyelv-pedagodgiai folyamat cél-
és feladatrendszerének kialakitasa, valamint a szaknyelvtanul6 szaknyelvi kompeten-
cidgjanak fejlesztése céljabol — elkeriilhetetlen a szaknyelvtanuldi kozosségek/egyének
igény- és sziikségletelemzésének kivitelezése. Itt elsédlegesen a nyelvtanulasi szitua-
cio elemzésének modszerét (1asd Hutchinson—Waters 1987) érdemes hasznalni, mely
segitségével informaciot kaphatunk a szaknyelvtanulok nyelvi és nem nyelvi sziikség-
leteirdl, a szakismeret er0sségeirdl €s hianyossagairol, a szubjektiv nyelvtanulasi atti-
tidokrol és igényekrol.

5 Forras: sajat munka.
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A szaknyelvtudas-konstruktum masik komponensét az adott szakteriilet vagy disz-
ciplina autentikus szaknyelvi szituacids kontextusa alkotja, melyet a szaknyelvi képzés
soran az autentikus feladatok szimulacioja altal biztosithatunk. Ahhoz, hogy az adott
szakteriilethez hasonld szimulalt szaknyelvi jelenségek elemeit és jellegzetességeit
Osszeallitsuk, célszerii az objektivitasra iranyuld célnyelvhasznalati szituacio elemzé-
sének modszerét alkalmaznunk (1asd Munby).

A fentiekben javasolt szaknyelvtudas-konstruktum a nem osztalytermi, szakmai
életszituaciok feladatainak és problémamegoldé tevékenységalapu szaknyelvi kom-
munikacioés szituacioinak leirasara is alkalmazhato. Oktatasi koriilmények kozott a
sziikségletelemzések altal konstrualt szimulalt szaknyelvi autentikus szituacidoban
valik miikodoképessé.

A kompetenciak mint a személyiség komponensrendszerei

A kompetenciak értelmezése €s allando interakcioja a fentiekben elemzett elméletek-
hez hasonldan jelenik meg Nagy Jozsef miivében, a személyiség egzisztencialis mo-
delljében (2000). Nagy szerint (2000: 32—37) a kompetenciak a személyiség kompo-
nensei, amelyek meghatarozott funkciot szolgaldo motivum- és képességrendszerek.
A személyiség kompetenciai lehetnek személyes, kognitiv, szocialis és specialis kom-
petenciak. Ezek a kompetenciak alland6 kdlesonhatasban vannak, és mindig valame-
lyik funkcionalis komponensrendszer (pl. nyelvhasznalat, oktatas stb.) alkotoelemei.
Tehat a kompetenciak mint a személyiség komponensei maguk is kiilon-kiilon hata-
rozott funkciot szolgald motivum- és képességrendszerekbdl allnak. A személyes,
szocialis, kognitiv és specialis kompetenciak egymasba nyuléd rendszerek, és mitko-
désiik egymas feltételei.

Nagy (2000: 21-31) kompetenciafogalmanak rendszerszer(i értelmezése és megal-

lapitasai koziil szamunkra a kdvetkezok a 1ényegesek:

* A kompetencia valamire valo képességet jelent, és ennek a képességnek az akti-
valasa valamilyen kontextusban torténik, majd valamilyen tevékenységben nyil-
vanul meg.

* A kompetenciak miikodése egy adott kommunikativ szituacidos kontextusban
informaciodfeldolgozas (verbalis €s nem verbalis kommunikacio) altal valosul meg,
¢s ez az informaciofeldolgozasra vald alkalmassag egy 6nalléo kognitiv kompe-
tencia.

* A kompetenciak mint komponensek és egyben komponensrendszerek allando
kolcsonhatasban vannak, ezaltal 4j komponensrendszereket mitkodtetnek.

A komponensrendszerek fogalmat és e rendszerek sajatos osztalyanak elméletét Kampis
Gyorgy (1991) dolgozta ki. Kampis értelmezésében a komponensrendszer az 6nmo-
dositd, komplexitasnoveld rendszerek megismerésének, modellezésének eszkoze. Olyan
tudomanyelméleti és rendszerelméleti kategoria (paradigma), amelyben a komponen-
sek allandoan keletkeznek, és folyamatosan ujratermelik magukat. igy modosulnak,
bomlanak, és atfogobb komponensrendszerekben komponensrendszerekként (alrend-
szerekként) mikddnek. A komponensek szama a kdlcsonhatasok eredményeként no,
¢és a komponensek dinamikus mozgasanak eredményeként 1étezik maga a rendszer.
A komponensrendszerek tehat komponens-eldallitod rendszerek, ahol a rendszer kom-



Az angol szaknyelvhasznalat komponensrendszerének modellezése 35

ponensei relative 6nallo egységek, és maga a rendszer atfogobb hierarchikus rendszer(ek)
komponense.

A komponensrendszer elméletének pedagogiai adaptalasat Nagy (2000) végezte el.
Alapja, hogy az ember, a csoport és a tarsadalom mint személyiséget 1étrehozo szoci-
alizacios rendszer(ek) maguk is komponensrendszerek. Az ember személyiségfejlo-
dése, szocializacioja vagy enkulturacioja soran sokféle komponensrendszer mitkodik.
Ezek a személyes, kognitiv, szocialis, specialis kompetenciarendszerekkel azonosak.
A kompetenciarendszerek mint komponensrendszerek funkcidjuk révén hozzajarulnak
egy atfogdbb rendszer mitkodéséhez, a személyiség kialakulasdhoz. Ilyen funkciot
teljesitd egyik kompetencia mint komponensrendszer példaul a verbalis kommunika-
cios funkciot ellaté kommunikativ nyelvi kompetencia is, amely a személyiség egyik
kognitiv komponensrendszere. Nagy (2000) értelmezése alapjan a (nyelvi) kompeten-
cia — mint alkalmassag (képesség) meghatarozott funkcid teljesitésére — kiilonféle
dontések, stratégiak és kivitelezések (tevékenységek) altal érvényesiil.

A kompetenciak tehat a személyiség komponensrendszerei. Sajatos komponensfaj-
tak készletei, és komponenseik aktivalasaval, modosulasaval, a meglevok alapjan 0j
komponensek 1étrehozasaval szolgaljak a személyiséget. Ebbol kdvetkezden a kompe-
tenciak funkcidi, valamint szervezodésiik, mitkodésiik, modosulasuk, fejlédésiik meg-
ismerése alapjan remélhetd az egyén személyiségfejlesztésének pedagogiai €s ezen
beliil nyelvpedagogiai eredményességének javitasa.

A fentiekben leirt teéria alapvetd azonossagokat mutat az altalam eddigiekben elvég-
zett elméleti Gsszegzés nyelvészeti, nyelvpedagdgiai paradigmakban megfogalmazott
kommunikativkompetencia-elméletek k6zos alapgondolataval és interaktiv szemléleté-
vel. Ezek az elméleti egybeesések — a komponensrendszer pedagogiai alkalmazasa és a
komponensrendszer mint a modellezés eszkdzének tudomanyelméleti adaptalhatosaga
— adtak lehetdséget arra, hogy elméleti szintézisemet egy atfogobb rendszerben, az
angol szaknyelvhasznalat komponensrendszerében modellezzem. Az altalam javasolt
lehetséges modell alapgondolata: a nyelvtudas és a nyelvtudas hasznalatanak — mint
kifejlesztett kompetenciak — egyidejli aktivalodasa, tovabba a kiilonféle nem verbalis
stratégiak, kognitiv kompetenciak interakcidja eredményezi egy adott szaknyelvi kom-
munikacids szituacié kontextusaban a szaknyelvi performanciakat, amelyek a személyek
probléma- és feladatmegoldasi kényszerébol adodoan cselekvésalapi tevékenységekben
realizaloédnak.

Az angol szaknyelvhasznalat komponensrendszerének
modellje

Az angol nyelvhasznalat globalis/nemzetkdzi szinten és a legtobb szakmai kdzosség-
ben egy tarsadalmakon és nemzeteken feliili k6z6s kommunikacios eszkdzként, kon-
taktusnyelvként, azaz napjaink lingua francajaként funkcional.

— a biologiai evolucid, majd a ra épiild biokulturalis, aztan az els6 tarsadalmakkal
kialakulo kulturalis evolicié rendszere utan — ma mar a planetaris/globalis tarsadalom
kialakulasanak folyamata zajlik. Ennek a hierarchikus globalis tarsadalmi rendszer-
nek mint komponensrendszernek a kialakulasa természetszeriien fellazitja a hagyo-
manyos nemzeti és tarsadalmi kohéziot, és ha ez a szerkezet sziikségszertien nem is
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esik szét, atalakulasa mindenképpen elkeriilhetetlen. Az atalakulas soran 0j szocia-
lizacids és szocialis rendszerek mint komponensrendszerek is keletkeznek, melyek
egyiittesen egy Uj értékrend sziiletésének alkotoelemei. A globalis tarsadalmi rendszer
egyik alrendszerében (a verbalis €s nem verbalis interakciokban mint komponensrend-
szerekben) jelenleg az egyéneket és csoportokat 6sszekdtd, valamint tobbségiik altal
leginkabb elfogadott kommunikacids és funkcionalis eszkdzrendszer az angol nyelv-
hasznalat.

A globalis tarsadalmi komponensrendszer mitkodoképessé valasaban informacio-
kozvetité funkciot tehat az angol nyelvhasznalat t6lt be. Tagabb értelemben a nemzet-
kozi/globalis angol nyelvhasznalat az egyik tarsadalmi funkciondlis komponensrend-
szer. Ennek értelmében az angol nyelvhasznalat az emberiség egyik nyelvhasznalati
komponensrendszere, amelynek a nyelvpedagogiai tipizalas szerinti komponensei: az
angol mint anyanyelv és az angol mint idegen vagy masodik nyelv, amely lehet alta-
lanos nyelv vagy szaknyelv. Ezek a nyelvpedagogiai tipusok mint funkcionalis kom-
ponensrendszerek egymassal allandd kolcsonhatasban vannak, és a globalis angol
nyelvhasznalati komponensrendszer alrendszerei, komponensrendszerei.

Az angol szaknyelvhaszndlat az egyének €s egyes csoportok kozotti, személyes €s
kognitiv szaknyelvhasznadlati komponens- és kompetenciarendszerekbél, valamint
a szakma altal csoportosan hasznalt objektiv funkcionalis komponensrendszerekbdl
all. A szaknyelvhasznalat funkcidja az informacio, a szakmai tudas kozvetitése. Az
angol szaknyelvhasznalat mint funkcionalis komponensrendszer értelmezése feltéte-
lezi, hogy ez a komponensrendszer tdbbféle komponensbdl, komponensrendszerekbdl,
azaz kompetenciakbol allo komplex rendszer (2. abra). A szaknyelvhaszndlat kompo-
nensrendszerének két komponense/komponensrendszere: a szaknyelvtudas-konstruktum
komponensrendszere és a szaknyelvi performanciak komponensrendszere. A szaknyelv-
tudas konstruktumanak komponensrendszere (1. abra) a kommunikativ szaknyelvi
kompetencia komponensrendszerének és a kommunikativ autentikus szaknyelvi szi-
tudcios kontextus komponensrendszereinek allandé kélcsonhatasan alapul.

Douglas (2000) alapjan a kommunikativ szaknyelvi kompetencia komponensrend-
szere elemekre bonthatd: nyelvtudas-kompetencidkra, nem nyelvi stratégiai kompe-
tenciakra és a szakmai hattértudas-kompetenciakra mint kognitiv kompetenciakra.
Ezek maguk is 6nallo, az egyénre jellemzd személyes kompetencia-, illetve kompo-
nensrendszerek.

A kommunikativ autentikus szaknyelvi szitudcios kontextus komponensrendszere-
iben csak akkor érvényesiil a kompetencidk funkcionalis miikddése, ha a szituacio
komponensei autentikus szaknyelvi problémakat, feladatokat tartalmaznak, és erede-
ti szakszovegek biztositjak az autentikus szaknyelvi szituacios kontextust. A kommu-
nikativ szaknyelvi szituacid (autentikus szituacid) mindig egy adott szaknyelvi kon-
textus altal meghatarozott és abban megnyilvanul6 cselekvésalapu interakciot indit el
anyelvhasznalé kommunikativ (szak)nyelvi kompetencidja és a diskurzus/szoveg altal
determinalt feladat kozott (interakcionalis autentikussag).

A szaknyelvi performancidak komponensrendszerének komponensei a szaknyelvi
jelentés dekodolasanak, azaz a fentiekben emlitett, hierarchikusabb komponensrend-
szerek interakcidjanak eredményeként a stratégiai komponensrendszer megvalositasi
szakaszaban jonnek l1étre. A szaknyelvi performanciak megvalosulasai az alapkészsé-
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gek vagy integralt készségek formajaban megnyilvanulo nyelvi és nem nyelvi (kognitiv,
metakognitiv tevékenység, nem verbalis realizacio) tevékenységeket (performanciakat)
eredményeznek. Ezek a relevans szaknyelvi performanciak a szaknyelvhasznalat soran
implikalodnak, és maguk is komponenseket tartalmazo komplex komponensrendszerek-
ké valnak. A szaknyelvi performanciadk a nyelvi készségek/kompetenciak formajaban
megjelend szaknyelvi tevékenységek performanciai. Csoportositasuk tobbféle lehet, de
a konszenzus alapjan jelenleg leginkabb elfogadott nyelvi tevékenységek a Ko6zos
Europai Referenciakeret (2002) altal hasznalt értés, interakcio, produkci6 és kozvetités.

A felséfokt tudomanyos szakismeret-alapti szaknyelvi képzésben ezt a kommuni-
kativ autentikus szituaciot a szaknyelvi kurzusok, vizsgak kontextusainak és feladatai-
nak szimulacidja altal biztosithatjuk. Ahhoz, hogy az adott szakmahoz vagy tudomany-
teriilethez hasonld szimulalt szaknyelvi kontextus- s feladatrendszerek komponenseit
Osszeallitsuk, célszer(i az objektivitasra iranyuld, célnyelvhasznalati szitudacio elemzé-
sének (Munby 1978) modszerét hasznalnunk. A kommunikativ szaknyelvi kompeten-
cia komponensrendszerének fejlesztése vagy tesztelése eldtt, egy tudatos szaknyelv-
pedagogiai folyamat cél- és feladatrendszerének kialakitasahoz az objektivitasra és
szubjektivitasra egyarant iranyuld nyelvtanuldsi szitudcio elemzésének modszerét
(Hutchinson—Waters 1987) érdemes hasznalnunk.

A javasolt szaknyelvhasznalati komponensrendszer-modellben a szaknyelvtudas kom-
ponensrendszerének mindkét komponense, a szaknyelvi szituacios kontextus, valamint
a kommunikativ szaknyelvi kompetencia komponensrendszerének jellegzetességei is
feltérképezhetdk a sziikségletelemzesek altal. Mivel a szaknyelv allanddan valtozo, de
egy adott idében objektiv torténelmi kategoria, az idonkénti sziikségletelemzések kivi-
telezésével biztosithatd a szakmara leginkabb jellemz6 feladattipusok és szovegegységek
szelektalasa, majd orai tevékenységekké és vizsgafeladatokka torténd transzformalasa.
Mivel a kommunikativ szaknyelvi kompetencia is egy allanddan valtozod, egyéni vagy
csoportos komponensrendszer a nyelvhasznaloi/tanuloi kozosségekben, e komponens-
rendszer jellegzetességeinek idészakos igény- és sziikségletelemzése is ajanlott.

A fenti értelmezés alapjan az angol szaknyelvhasznalati komponensrendszer modelljét
a 2. abra szemlélteti. Az angol szaknyelvhasznalat maga is egy komponensrendszer, igy
alrendszere, alkotorésze egy tagabb komponensrendszernek, a nyelvhasznalat tarsadalmi
komponensrendszerének. Ha figyelembe vessziik, hogy a komponensrendszerek (egyéni,
tarsadalmi, bioszocialis stb.) alland6 valtozasban vannak, tudomanyelméleti szempontbol
is igazolhato az a nyelvpedagogiai allitas, hogy a szaknyelvtudas — mint torténelmi kate-
goria, tarsadalmi komponensrendszer — megitélése koronként valtozik. Ennek eredmé-
nyeként idénként 11j és Gj komponensrendszerek leirasat lehet megalkotni.

Az angol szaknyelvtudas mint személyes komponensrendszer szintén allandoan
valtoz6 alrendszerek komplex Osszessége. Az idegen szaknyelv tanulasat csak mint
0rokos approximaciot kezelhetjiik, totalis szaknyelvtudas kialakulasarol nemigen
beszélhetiink. Ezért valhat nyelvpedagdgiai célla az egyéni szaknyelvtudas mint sze-
mélyes komponensrendszer fejlesztése, valamint megfeleltetése a szaknyelvtudasrol
kialakitott tarsadalmi komponensrendszer kritériumainak.

Az elozéekben megfogalmazott célok eléréséhez a szaknyelvhasznalati komponens-
rendszerben a szaknyelvtudas-konstruktum egyik alkotdéeleme a kommunikativ szak-
nyelvi kompetencia, a tudas 0j szemléletének egyik lehetséges értelmezése.
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2. abra. Az angol szaknyelvhasznalat komponensrendszere®

Osszegzés

A tanulmanyban javasolt lehetséges angol szaknyelvhasznalati komponensrendszer-
modell tiikrozi a szociologiai, pszicholingvisztikai, pedagogiai, nyelvészeti kutataso-
kon alapulo, a referenciakeretben (2002) is megfogalmazott multidiszciplinaris ered-
ményeket, terminoldgidkat, és megfelel a tudomanyelméleti és rendszerelméleti
kritériumoknak.

A felsoéfoku szakismeret-alap angol tudomanyos szaknyelvi képzésben az angol
szaknyelvhasznalat mint komponensrendszer modelljének alkalmazasa egy dinamikus
¢és idGszakos sziikségletekre alapozott modszertani itmutatd és konszenzusos rend-
szerszemlélet kialakitasat eredményezheti. A modell leirja a szaknyelvtudas konstruk-
tumat, és prioritasként kezeli a sziikségletelemzések alkalmazasat. A tematikusan elren-
dezett szaktudas, a szaknyelvi szituacios kontextus kiilonbdz6 készségek formajaban
torténd megjelenitése, az angol nyelvi és a kognitiv kompetenciak, valamint stratégi-
ak koherens komponensrendszereinek kovetkezetes fejlesztése a szaknyelvi képzések

¢ Forras: sajat munka.
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célrendszerévé valhat. Ezek a komplex és allandoan valtozo igények napjainkban je-
lentds elvarasként jelennek meg a munkaadok részérdl. Ezért az ilyen szemléletii
szaknyelvi képzés nyelvpedagogiai célkitlizései alap- és mesterszinten a felsdoktata-
si szaknyelvi képzésben is alkalmazhatok lehetnek. Mindez természetesen egy hosszu
tavu szaknyelvi fejlesztés eredménye lehet csak, mivel az idegen nyelvet tanulok kii-
16nb6z6 kompenzacios célokat alkalmaznak a célnyelven folyé kommunikacio soran,
és a felsdoktatasi rendszerek is kiilonbozo alternativakat kinalnak.
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Miért lenne konnyii a lovari nyelv?

Warum wiére das Lowarische eine leichte Sprache?

Unter den Studenten, die sich aus Zwang auf eine Sprachpriifung vorbereitenden, ist die falsche Ansicht
weit verbreitet, dass auch das Lowarische — neben dem Esperanto — eine leichter erlernbare Sprache
ist, als die anderen modischen Priifungssprachen, wie das Englische, Deutsche, Franzdsische, eventuell
das Italienische, Spanische oder Russische. Der vorliegende Text unternimmt das Wiederlegen dieses
Irrglaubens mit skizzenhafter Veranschaulichung der tatsédchlichen Schwierigkeiten der lowarischen
Sprache. Das sind vor allem die indoeuropdischen Kennzeichen: die grammatischen Genera, die
paradigmatische Unterscheidung der ,lebenden” und ,,leblosen” Worter, die Benutzung der
Préapositionen an Stelle der Kasussuffixen usw. Obwohl das Lowarische {iber ein relativ begrenzten
Grundwortschatz (etwa 1400 Worter) verfiigt, kann man auch in dieser Sprache inhaltsreiche Gedanken
mit Hilfe der Ableitungen und Zusammensetzungen schon und anspruchsvoll ausdriicken. Beweise
sind dafiir vor allem die vollstindige Bibeliibersetzung und die lesenswerten Ubersetzungen anderer
literarischen Werke.

Nyelvi jelleg
Ha egy magyar ember idegen nyelvet kezd el tanulni, €s az nem a finn, az észt, a torok
vagy mads agglutinald nyelv, akkor mindenekel6tt meg kell tanulnia ,,indoeurépaiul”,
vagyis meg kell ismernie mindazokat a nyelvtani fogalmakat €s szabalyokat, amelyek
szerint az ilyen analitikus(abb) szerkezett, flektald tipust nyelvek miikodnek. Nincs
ez masképpen a lovari nyelv esetében sem.

A lovari nyelv — a szamtalan romani nyelvvaltozat egyike — mind hangrendszerében
és szOkészletében, mind nyelvtani szerkezetében szembedtlden hordozza indoeurdpai
eredetének jellemzd jegyeit. Ilyen indoeurdpai sajatossagok:

1. A nyelvtani nemek megkiilonboztetése: himnem — nénem

o dad ’az apa’ oshavo ’afi’ le dadesko shavo ’az apa fia’
e dej az anya’ e shej ’a lany’ la daki shej ’az anya lanya’

Ez az élettelenekre is érvényes:
othud ’atej’ 0 paji ’a viz’ o kher ’a haz’
e bar "a kert’ e rota ’akerék’  ephabaj  ’az alma’
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A melléknevek tobbsége ennek megfelelden egyes szamban kétalaku:
lasho/lashi e’ baro/bari ‘nagy’  phuro/phiri "Oreg’
Kivétel pl. a shukar *szEp’, lungo *hosszl’ stb., ezek egyalaktak.

A tobbes szamu melléknév viszont a nyelvtani nemt6l fiiggetleniil mindig egyalaku:
lashe, bare, phiire, shukar, lunzhi stb.

2. Az €16 és élettelen fonevek megkiilonbdztetése:
Az ¢éloknél a targyeset a birtoklo esettel esik egybe:

o dad ’az apa’ le dades  ’az apat’ le dades si ’az apanak (van)’
ledada “’az apdk’® ledaden ’az apdkat’  le daden si ’az apaknak (van)’
e dej az anya’  la da ’az anyat’ la da si ’az anyanak (van)’
le deja  ’az anyak’ le dejan  ’az anyakat’ le dejan si ’az anyaknak (van)’

Az életteleneknél a targyeset azonos az alanyesettel:

o kasht ‘afa’ o kasht "a fat’ le kashtes si  ’a fanak (van)’

le kasht ’a fak’ le kasht  ’a fakat’ le kashte si ’a faknak (van)’

e bar "a kert’ e bar "a kertet’ la bara si "a kertnek (van)’
le bara “’akertek’ le bara "a kerteket”  le baren si "a kerteknek (van)’

3. Az egynél nagyobb szamnevek utan tobbes szam all:

Jjekh khér ’egy haz’ duj khéra "két haz’
Jjekh paro ‘egy par’ trin parura “harom par’
jekh chaso egy oOra’ Sode chasura si? "Hany ora van?’ stb.

4. Az alanyeset mellett kiilon megszo6lito eset (vocativus) is van:

o rom ’a roma’ roma! ’hé, roma!’

le rom ’a romak’ romale! ’hé, romak!’

e romnyi ’az asszony’ romnya! "hé, asszony!’
le romnya ’az asszonyok’ romnyale! "hé, asszonyok!’

5. A névszoragozasban kialakult az alapalakfiiggd alaktopar:

Fénevek:

dad (hn.) ‘apa’; o dad le dades le dada le daden
dej (nn.) ’anya’: e dej la da le deja le dejan
Melléknevek:

baro (hn.) ’nagy” o baro  le bares le bare le baren
bari (nn.)  ’nagy’ e bari la bara le bare le baren

6. Nincs meg az iranyharmassag (a hova? és a hol? egybeesik):

kaj? "hovd’ kaj? "hol?’ kathar? ’honnan’
khére ’haza’ khére “otthon’ khéral “hazulrol’
tela "ald’ tela "alatt’ telal "alol’
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7. A hatarozdi esetragok helyett eloljarok hasznalatosak:

-ba/-be: ando/ande ando foro ’a vasarba’
-ban/-ben: ando/ande ando paji ’a vizben’
-bol/-bél: anda anda bar ’a kertbol’
-hoz/-hez/-hoz: kaj kaj e mesalya ’az asztalhoz’
-nal/-nél: kaj kaj e mesalya ’az asztalnal’
-tol/-tol: kathar kathar e mesalya  ’az asztaltol’
-ra/-re: po/pe po khér ’a hazra’
-on/-en/-On: po/pe po khér ’a hazon’
-16l/-rol: pa pa khér ’a hazrol’

-ig: zhikaj zhikaj o khér ’a hazig’

8. A névutok helyett is eloljarok hasznalatosak:

alatt tela tela o khér ’a haz alatt’
elétt angla angla o khéer ’a haz elétt’
felett opre pe opre po kher ’a haz felett’
koriil krujal krujal o kher ’a haz koriil’
mellett pasha pasha o khér ’a haz mellett’

9. A felszolitd modnak csak a kdzvetlen alakjai vannak meg:

esz. 2. kam! ’szeress!’ tsz. 2. kamen! ’szeressetek!’
ker! ‘csinald!’ keren! ’csinaljatok!’

Az un. kotémadd a te + kijelenté modu igealakokbdl jon 1étre:

te kamav ’(hogy) szeressek’
te kames ’(hogy) szeress’

te kamel ’(hogy) szeressen’
te kamas ’(hogy) szeressiink’
te kamen ’(hogy) szeressetek’
te kamen ’(hogy) szeressenek’

10. Nincs meg a fénévi igenév (helyette te + kijelentd maod all):

kinel vesz’ te kinel ’venni’

thovel ’mos’ te thovel ’mosni’

zhal ‘megy’ te zhal ‘menni’ stb.

Zhav ando foro khiiren te kinav. ’Megyek a vasarba csikokat venni.’

So kames te xas? ’Mit akarsz enni?’ (tkp.: "Mit akarsz, ha eszel?’)

11. A birtokos személyragok helyett birtokos névmas hasznalatos:

muro shavo ’az én fiam’ muri shej ’az én lanyom’
tyiro dad ’a te apad’ tyiri dej ’a te anyad’
lesko kher ’az § haza’ leski bar "az 6 kertje’
lako kher ’az § haza’ laki bar "az 6 kertje’

pesko kher ’a sajat haza’ peski bar ’a sajat kertje’
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amaro shavo ’a mi fiunk’ amari shej ’a mi lanyunk’
tumaro dad ’a ti apatok’ tumari dej ’a ti anyatok’
lengo khér ’az 6 hazuk’ lengi bar "az 6 kertjiik’
pengo khér ’a sajat hazuk’ pengi bar ’a sajat kertjiik’

12. A birtoklast kifejez6 (habeos) szerkezet fiiggd t6 + létige alaku:

man si ... ‘nekem van ... amen Si ... ‘nekiink van ...
tut si ... ‘neked van ... tumen Si ... ‘nektek van ...
les si ... nekivan ...’ (hn.) lensi ... ‘nekik van ...
lasi ... ‘neki van ...” (nn.)

Példaul:

Le shaves si zeleno kolopo. ’A fitnak z6ld kalapja van.’

La da si duj shavora. ’Az anyanak két gyereke van.’

A birtoklast kifejez6 szerkezet tagadasa a n@j ‘nincs’ széval torténik:

Man naj love. ’Nekem nincs pénzem.’

Le dades naj vurdon. ’Az apanak nincs kocsija.’
Ugyanez mult idoben:

Man nas love. ’Nekem nem volt pénzem.’
Le dades nas vurdon. ’Az apénak nem volt kocsija.’

A lovari nyelv logikaja

A lovari rendkiviil logikus és éppen ezért rendkiviil takarékos, konnyen megtanulha-
to nyelv. Logikussaga — a finn nyelvéhez hasonldan — elsdsorban a toldalékok rend-
szerében jelentkezik: mind a névszoragozas, mind az igeragozas nagyfoku egyontetii-
séget mutat, rendhagyo alakok — a tébeli paradigmatikus hangvaltozasok miatt — inkabb
csak a névszo- és igetdveknél talalhatok.

Osszehasonlitasként érdemes megnézni a ma Magyarorszagon (a letett nyelvvizsgak
szamaranyaban) legdivatosabb tiz idegen nyelv: az angol, a német, a francia, az olasz,
a spanyol, az orosz, a finn, az észt, az eszperanto és a lovari nyelv ugynevezett nehéz-
ségi mutatoit.

A nyelvtanulasi folyamatban hat részteriilet szabja meg egy-egy nyelv nehézségi
fokat: a kiejtés, az iras, az ,,alapszokincs” (azaz a memoriterként megtanulandé moti-
valatlan alapszavak mennyisége), a szdalkotas (a képzok szerepének, a szodsszetételek
alkotasi modjanak az ismerete), a toldalékolas szabalyai (a rendszerszerti és a rendha-
gyo alakok aranya), valamint a mondatszerkesztés szabalyai (a szorend kotottsége, a
sajatos frazeologiai egységek aranya).

E hat részteriilet tizenkétféle nyelvi nehézséggel mérhetd. Ezek mindsitése: E = egy-
szer(i, 0 pont; K = kdzepesen nehéz, 1 pont; B = bonyolult, 2 pont.
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SZ. Részteriilet Nyelvi nehézségek E|K|B
| .., A hangrendszer jellemz6i 0112
Kiejtés . Ao
2. A kiejtés nehézségei 0j1]2
3. o Az irasrendszer jellemz6i 0|12
Helyesiras - —
4. Az olvasas nehézségei 0112
5. o Az alapszokészlet jellemzoi 0|12
Szokészlet - p
6. Az ,ismert” szavak aranya 0|12
7. ] , A sz0képzés rendszerszeriisége 0112
Szdalkotas — - —
8. A szoosszetételek rendszerszeriisége 0112
9. Toldalékolds A toldalékre’ndszer J"ellege : 0112
10. A rendhagyo ragozasok aranya 0112
11. , A szoérend jellemz6i 0112
Mondatszerkesztés — - -
12. A frazeologiai egységek hasznalata 0112

1. tablazat. A nyelvi nehézségek értékelésének attekintése*

Az 1. tablazatbol lathato, hogy a lehetséges pontszamok igy nyelvenként 0—24 kdzott
valtakozhatnak; a 2. tablazat pedig megadja, hogy aranyosan mennyi id6t kellene
forditanunk annak a nyelvnek a tanuldsara, amelyet szeretnénk elsajatitani.

Nyelv 1. | 2. [ 3. |4 |5 |6. |7 | 8 |9 |10.|11. | 12. | ossz.
eszperanto 0 1 1 0 1 1 O0(0]O0¢]O0 1 1 6
lovari 1 1 1 1 1 1 0|00 1 0 1 8
finn 2 1 0|01 2] 2 1 1 210 1 1 13
észt 2 1 0 1 2 2 1 1 2 1 1 1 15
német 1 1 1 1 1 1 1 ol 21222 15
angol 2 (2 10| 2|2 1 1 0 1 1 1 2 15
olasz 1 1 1 1 2 1 1 1 2| 2 1 1 15
spanyol 1 1 1 1 2 1 1 1 2| 2 1 1 15
0rosz 2 1 212 1 2| 2 1 2| 2 1 1 19
francia 2121222 1 1 1122 1 1 19

2. tablazat. Az egyes ,vizsganyelvek” tanulasanak nehézségi mutatoi*

1. Hangrendszer: 33 hang, 5 maganhangz6 (révid/hosszu), 28 massalhangzo.

2. A magyartol eltérd ejtésti hangok: 7/33 = 21%.

3. Betilikészlet: 33. Alapbetiik: 23. Mellékjelezett: —. Betitkombinaciok: 10.

4. Minden hangnak kiilon jele van, de a helyesiras nem jeldli a maganhangzok hosz-
szusagat, a hangsuly helye valtozo.

5. Az alapszdkészlet nem tul nagy, kb. 1410 szo.

* A tablazat adatai nem autentikusak, sajat méréseimen alapszanak, és egy — még publikalatlan — kon-
ferencia-eléadasombol valok.
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6. A szavak egy része a kozos idegen szokincsbdl valo, vagy a magyarba is atkeriilt kife-
jezés.
7. A sz0képzés szabalyszer(, kevés képzovel.
8. A szo0sszetételek szabalyai logikusak, egyszertek.
9. A toldalékolas rendszerszerii, egyszerli névszoragozas, egyszeril igeragozas.
10. A fénevek neme, tobbes szama kdzepesen bonyolult rendszert alkot.
11. A mondatok szorendje meglehetésen szabad.
12. Igekotok, visszahatd névmasok, dsszetett eloljarok hasznalatosak.

Az 0sszehasonlito tablazatbol jol lathato, hogy a ,,leglogikusabb” nyelv a mesterségesen
alkotott (€s éppen ezért a természetes nyelvektol eltéréen rendhagyod alakokat egyalta-
lan nem tartalmazo) eszperant6 nyelv a maga 6/24 = 25%-os nehézségi fokaval.

A lovari nyelv az el6kelé masodik helyet foglalja el a 8/24 = 33,3%-0s mutatdval.

A finn nyelvet rendhagyo tétani elemei ellenére toldalékrendszerének kivételnélkii-
lisége emelte a harmadik helyre 13/24 = 54,2%-0s mutatdval.

Az észt, német, angol, olasz és spanyol nyelv — eltér6 paraméterekkel, de 6sszessé-
gében azonos nehézségi mutatdval (15/24 = 62,5%) — a nyelvek kozott a stabil kozép-
mezonyben helyezkedik el.

A tablazat legaljan az orosz és a francia nyelv all 19/24 = 79,2%-o0s nehézségi mu-
tatoval, az orosz a cirill irasmod, a jeldletlen szohangsuly, a fonévragozas szamos
rendhagyo alakja és rendhagyo elemekben bévelkedd igeragozasa miatt, a francia
pedig féleg hangrendszerének, kiejtési szabalyainak bonyolultsaga, alapszokészletének
gazdagsaga, valamint névszoragozasanak és igeragozasanak szamos rendhagyo eleme
kovetkeztében.

A lovari nyelv logikussaga mutatkozik meg példaul az alabbi birtokos jelzds szo-
szerkezetekben: a jo apa jo fia, a jo apa jo fiat, a jo apa jo fiai, a jo apa jo fiait; a jo
apa jo lanya, a jo apa jo lanyat, a jo apa jo lanyai, a jo apa jo lanyait; a jo apadk jo fia,
a jo apadk jo fiat, a jo apdk jo fiai, a jo apdk jo fiait; a jo apdk jo lanya, a jo apdk jo
lanyat, a jo apadk jo lanyai, a jo apadk jo lanyait; a jo anya jo fia, a jo anya jo fidt, a jo
anya jo fiai, a jo anya jo fiait; a jo anya jo lanya, a jo anya jo lanyat, a jo anya jo lanyai,
a jo anya jo lanyait; a jo anydk jo fia, a jo anydk jo fiat, a jo anydk jo fiai, a jo anydk
Jo fiait; a jo anydk jo lanya, a jo anydk jo lanydt, a jo anydk jo lanyai, a jo anydk jo
lanyait — a birtokosnal a himnem (H)-nénem (N), az egyes (E) vagy tobbes szam (T);
a birtokszonal a himnem (h)-ndénem (n), az egyes (¢) vagy tobbes szam (t) és az alap-
eset (a) vagy fliggo eset (f) kombinaldodasa 32 olyan binaris szamot eredményez, ame-
lyekben Iépésenként csak egy-egy eltérés vezet a legalacsonyabb, 0 értéki{i formatol a
legmagasabb, 31-es értékszamu alakzatig. A sort a 3. tablazat mutatja be.

A BIRTOKOS és a birtok kodjai 0 H E h e a L

. —_ szamérték
(nem, szam, alap- vagy fiiggd eset) 1 N T n t f
Le lashe DADESKO lasho shavo 0 0 0 0 0 0
Le lashe DADESKE lashe shaves | 0 1O 1o Lo |1 ) . 1.
Le lashe DADESKE lashe shave 0 0 0 1 0 2
Le lashe DADESKE lashe shaven 0 0 0 1 1 3
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A BIRTOKOS és a birtok kodjai H E h € a L,

i o szamérték
(nem, szam, alap- vagy fiiggé eset) N T n t f
Le lashe DADESKI lashi shej 0 0 1 0 0 4
Lelashe DADESKA lashasha | LA LU R S O S S S
Le lashe DADESKE lashe sheja 0 0 1 1 0 6
Le lashe DADESKE lashe shejan 0 0 1 1 1 7
Le lashe DADENGO lasho shavo 0 1 0 0 0 8
Le lashe DADENGE lashe shaves | . LA S S U S S o
Le lashe DADENGE lashe shave 0 1 0 1 0 10
Le lashe DADENGE lashe shaven 0 1 0 1 1 11
Le l@she DADENGI lashi shej 0 1 1 0 0 12
Lelashe DADENGA lasha sha | . LA S R S U UL B 13
Le lashe DADENGE lashe sheja 0 1 1 1 0 14
Le lashe DADENGE lashe shejan 0 1 1 1 1 15
La la@sha DAKO lasho shavo 1 0 0 0 0 16
LalashaDAKE lasheshaves | Lo o p o 17
La /la@sha DAKE lashe shave 1 0 0 1 0 18
La la@sha DAKE lashe shaven 1 0 0 1 1 19
La lasha DAKI lashi shej 1 0 1 0 0 20
Lalashapakalashasha | Lo p g oy 2l
La lasha DAKE lashe sheja 1 0 1 1 0 22
La lasha DAKE lashe shejan 1 0 1 1 1 23
Le lashe DEJANGO lasho shavo 1 1 0 0 0 24
Le lashe DEJANGE lashe shaves | . Ll p o p oy 2
Le lashe DEJANGE lashe shave 1 1 0 1 0 26
Le lashe DEJANGE lashe shaven 1 1 0 1 1 27
Le lashe DEJANGI lashi shej 1 1 1 0 0 28
Lelashe DEIANGA lashasha | L U 0 S A U S U
Le lashe DEJANGE lashe sheja 1 1 1 1 0 30
Le lashe DEJANGE lashe shejan 1 1 1 1 1 31

3. tablazat. A birtokos jelzés szoszerkezetek logikaja

Hangrendszer

A lovari nyelvnek 5 rovid-hosszt maganhangzoparja és 28 méssalhangzdja van.
A maganhangzorendszerre jellemzd az 6, i hangok hianya és a rovid-hosszlii magén-
hangzok nem kovetkezetes hasznalata. (A maganhangzok hosszisagat a lovari helyes-
irds egyébként kiilon nem is jeloli! Vo. 4. tdblazat.)

a |roviden ejtett ¢ hang barr ’k&’, dad ’apa’, mal "'mez&’, sap *kigyo’
a | amagyar d-hoz kozeli hang bar ’kert’, baro 'nagy’, gav falw’, tato 'meleg’
e | zart, roviden ejtett é hang del’ad’, lel *fog’, pel ’iszik’, zen 'nyereg’
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€ | mint a hosszl magyar ¢ hang Dél ’Isten’, mérel 'meghal’, pérel ’leesik’
i | mint a révid magyar i hang cino ’kicst’, dikhel *néz’, milaj *nyar’, si ’van’
7 | mint a hosszi magyar 7 hang dilo *bolond’, gilyi *ének’, kir hangya’
o | mint a rovid magyar o hang korr ’nyak’, korro *vak’, klopoto *harang’
0 | mint a hosszu magyar 6 hang bov ’kemence’, lolo ’piros’, roj "kanal’
u | mint a révid magyar u hang burr’gyom?’, duj *kettd’, guruv *0kor’, tu 'te’
# | mint a hosszil magyar « hang but ’sok’, diir *messze’, ritv "farkas’

4. tablazat. Maganhangzok

A massalhangzorendszer jellegzetes sajatossaga a p, t, k zongétlen zarhangok hehezett
valtozatainak (ph, th, kh) a megléte, valamint a 4 gégehang mellett a réshangu x val-
tozat kiilonallé hasznalata (ez utobbi sz vagy szotag elején is ugy ejtendd, mint pl.
a magyar / a doh széban). A ch, sh, zh kettds betiik a cs, s, zs hangokat jelolik, a gy
hang irasképe: dy. A t6bbi massalhangz6 irasképe és kiejtése megegyezik a magyaré-
val. (A massalhangzokrol lasd az 5. tablazatot.)

b | mint a magyar b hang bibi "nagynéni’, bish *husz’, phabol *ég’
¢ | mint a magyar ¢ hang colo ’szényeg’, kréco *gdndor’, muca *macska’
ch | mint a magyar c¢s hang chdcho ’igaz’, char *fi’, nachol *elfogy’
d | mint a magyar d hang dad ’apa’, dand *fog’, pedo *allat’, vudar ’ajt®d’
dy | mint a magyar gy hang dyés 'nap’, adyvin 'méz’, godyi ’ész’
f | mint a magyar fhang feri’csak’, furka *villa’, efta *hét’, karfin ’szeg’
g | mint a magyar g hang gad ’ing’, grast ’18’, drago ’draga’, agor 'vég’
h | mint a magyar /4 hang hajkam ’talan’, huhur *gomba’, paho ’jég’
x |er@sen ejtett & (mint: doh) xal *eszik’, xurdo *apr®d’, xoxavel "hazudik’
Jj | mint a magyar j hang Jjag ’tuz’, jekh ’egy’, pdji 'viz’, phabaj ’alma’
k | mint a magyar k hang kamel ’szeret’, kekava Ust’, chik *sar’
kh | hehezett k (mint: 1ékhez) kham "nap’, khér *haz’, akhor *di®’, jekh ’egy’
/| mint a magyar / hang lil levél’, londo ’sos’, luludyi *virag’, mol *bor’
ly |lj-nek ejtve (mint: golja) lyindra *alom’, lyuvava ’pipa’, rolyi *bot’
m | mint a magyar m hang mangel ’kér’, mas *has’, me *én’, numa ’csak’
n | mint a magyar n hang naj ‘nincs’, nasul 'rossz’, anav 'név’, anel "hoz’
ny | mint a magyar ny hang nyévo "0y’, nyishta ’semmi’, buznyi "kecske’
p | mint a magyar p hang parno "fehér’, papiny ’liba’, sap ’kigy®’
ph | hehezett p (mint: képhez) pheny 'névér’, phirel °jar’, phiiro *6reg’
7 | mint a magyar r hang raca ’kacsa’, romnyi ’asszony’, vorba *beszéd’
s | mint a magyar sz hang sa 'mind’, sastro ’vas’, si ’van’, assal ‘nevet’
sh | mint a magyar s hang shej ’lany’, shut ’ecet’, losshal *6ril’

mint a magyar ¢ hang

tata 'papa’, tomna ’6sz’, zhutil ’segit’

hehezett ¢ (mint: kithoz)

than hely’, kathe ’itt’, kothar onnan’

mint a magyar ¢y hang

tyamno ’sotét’, tyiro 'tiéd’, ratyine ’éjjel’
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v | mint a magyar v hang vast ’kéz’, vesh ’erd®’, voj °8’, rovel ’sir’
z | mint a magyar z hang zido *fal’, zor *er®’, zumi ’leves’, vazdel emel’
zh | mint a magyar zs hang zhal "'megy’, zhiilyi 'nd’, tizho ’tiszta’

5. tablazat. Massalhangzok

A lovari nyelvre ugyanakkor — szamos indoeurépai nyelvhez (példaul a balti vagy
a szlav nyelvekhez) hasonléan — igen jellemzdek a tébeli paradigmatikus hangvalto-
zasok: a d, t, n, [ massalhangzok lagyulasa, a k: ty, g - dy, k : ch, g : zh tipust hang-
valtozasok, az n utani zongésedés ¢ - nd, k : ng, illetve az s : nc hangbetoldasos (n-2-s)
massalhangzo-valtozasok, a x, j, s és n massalhangzok hiatustoltoként vald alkalma-
zasa, tovabba a kétnyiltszotagos tendencia miatti maganhangzé-kiesések (pl. zhukel
— zhukles *kutya — kutyat’ stb.). Mindezek a hangvaltozasok azonban csak a névszo- és
igetovekben hoznak 1étre — kiilon megtanuland6 — rendhagyé alakokat.

Alapszdkincs

A lovari nyelv 0sszességében 1410 olyan motivalatlan alapszot tartalmaz, amelyek
a tovabbi (képzett, dsszetett) szavak létrehozasanak alapanyagaul szolgalnak. (Ossze-
hasonlitasul: a magyar nyelv mintegy 2200 ilyen alapszobol épitkezik.) A szdanyag
megoszlasat kezdobetiik és szofajok szerint a 6. tablazat mutatja.

beti | szé S A Q| D A%
A 53 27 2 0 8 16
B 80 60 5 2 2 11
C 19 14 2 0 1 2

Ch 48 38 4 0 3 3
D 52 33 5 3 5 6
Dy 8 6 2 0 0 0
E 7 2 2 1 1 1
F 42 28 3 1 3 7
G 71 55 5 0 2 9
H 31 15 1 0 2 13
X 36 15 5 0 0 16
I 20 5 4 1 3 7
J 10 6 1 1 0 2
K 168 | 113 | 19 | O 18 18
Kh 22 13 3 0 3 3
L 53 35 7 0 2 9
Ly 7 7 0 0 0 0
M 86 47 6 1 7 25
N 24 10 4 0 5 5
Ny 6 4 1 0 1 0
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betii | sz6 Alo|l D]V
0 8 31 1] 3o
P [ 36|82 7 [3] 935
Ph | 25 [ 4] 2 o] o 9

72 |se] 2o o 14

S 83 | s3] 3o s |12
sh | 47 [ 28] 6 [ 3] 1| 9
T 2 |39 2]7]u1u
Ty 4 2l 2o o] o
Th | 12 1o 1|1
U 6| s3]0 216
v [ss|a|2]0f]6]6s6
z | 23| 1ol o] s
zh | 24 16| 1 o] 1] 6

dssz. | 1410 | 892 | 131 | 19 | 101 | 267

6. tablazat. A lovari nyelv alapszékincsének megoszlasa kezdGbetiik és sz6fajok szerint
(S = fénév, A = melléknév, Q = szamnéy, D = hatarozészé, V = ige)

A lovari székincs etimologiai rétegei

A lovari nyelvnek azok a szavai, amelyek megfeleli kimutathatok a hindiben (vagy
esetenként mas hindusztani nyelvekben, illetve a szanszkritban), az 6si ind szokész-
lethez tartoznak.

Ezek a szavak alkotjak (a vandorldsok kezdetén atvett perzsa és 6rmény eredetii
szavakkal egyiitt) a romani nyelvvaltozatok Un. stabil szokészletét: ezek a szavak —
valtozatlan alakban, esetleg kisebb-nagyobb modosulasokkal, hangtani, jelentéstani
eltérésekkel — valamennyi romani nyelvvaltozatban megtalalhatok, és ezek teszik le-
hetévé a kiilonbozo orszagokban, kiilonbozo nyelvi kornyezetben él6 roma emberek
kozotti viszonylagos nyelvi megértést.

A stabil szokincsbe tartozo szavak egy részének eredete azonban — a lovari etimolo-
giai kutatasok elégtelen volta miatt — ma még feltaratlan; ezek a szavak, bar nyelvtani
viselkedésiik (a fonevek tobbes szamanak alakulasa, a melléknevek tobbalaktisaga,
a toigék massalhangzods volta stb.) alapjan egyértelmiien az 6si ind szokincs részei, is-
meretlen eredetlicknek tekintendok.

A lovari szokészlet mobil részét a kiilonb6z6 nyelvekbdl atvett jovevényszavak
alkotjak. Ebben a szoanyagban kisebb részben kimutathato a gérog nyelv €s a kii-
16nb6z6 szlav nyelvek (elsésorban a szerb és a szlovak nyelv), valamint elenyészo
mértékben a német nyelv hatasa, a jovevényszavak tillnyomo része azonban a ro-
manbol (vagy a szo6 szlav eredete ellenére a roman nyelv kozvetitésével) kertilt at a
lovariba.

Az egyes eredet szerinti szorétegek nagysagat, jelentoségét jol mutatjak azok a sta-
tisztikai adatok, amelyek a (biztos vagy valoszinii etimologiaji) 826 alapszo eredet
szerinti megoszlasara vonatkoznak:
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— a hindiben meglévo 6si ind eredetii (+H) szavak szama 247 (~30%)
— a hindibdl hianyz6 6si ind eredetli (-H) szavak szama 83  (~10%)
—aperzsa, kurd (Pe., Ku.) eredetii jovevényszavak szama 26 (~3%)
—az ormény (Ar.) eredetii jovevényszavak szama 10 (~1%)
— a gorog (Gr.) eredetli jovevényszavak szama 38 (~5%)
—a szlav (Bg., Sr., Sk.) eredetii jovevényszavak szama 22 (~3%)
—aroman (Ro.) eredetii jovevényszavak szama 352 (~42%)
—anémet (N) eredetli jovevényszavak szama 7 (~1%)
—a magyar (Ma.) eredetli jovevényszavak szama 41 (~ 5%)

A fonévragozas altalanos jellemzoi

A lovari nyelv megkiilonboztet nemiik szerint (a genetikai nemmel nem rendelkez6
»semleges” szavaknal pedig végzodésiiknek vagy hasznalati koriiknek megfeleléen)
himnemti és ndnemdi, valamint jelentésiik alapjan é16 és élettelen foneveket. Az ,,€l16k”
kozé az emberek és allatok, az ,,élettelenek” kdzé a novények, targyak, elvont fogal-
mak stb. tartoznak. Az €16 fonevek targyesete egybeesik a fiiggo alakkal, az élette-
leneké pedig az alanyesettel. Az €16 foneveknek van kiilon megszolito esetiik (voka-
tivuszuk) is.

Minden fénévnek van egy 4 alapalakja (szotari alakja) és egy F fiiggo alakja, amely-
nek segitségével a kiilonbdzo hatarozoi esetek eldallithatok. A himnemti fonevek egyes
szamu fliggd alakja -s, -es végii, a nOnemi szavak -a végiick. Tobbes szdmban him-
nemben -en, a nénemi szavaknal -an végzddés van. (A tobbes -n végzddés utan a k- és
t- kezdetii esetragok zongésednek, az s- pedig c-re valtozik.)

A fonevek ragozasi tipusuk szempontjabol tehat négy csoportba sorolandok: 1. him-
nemii élettelen fénevek, 2. himnemi é16 fénevek, 3. nénemd élettelen fénevek, 4. n6-
nemii €16 fonevek.

A névszoi esetek megnevezései
A lovari nyelv — gazdag eldljarokészlete mellett — kilencféle névszoi esetet hasznal.
Az itt hasznalatos (latin) roviditések magyarazata:

nomin. = alanyeset: a ki?, mi? kérdésekre felel eset

vocat. = megszolitd eset: a megszolitas eszkoze, shave! = kb. hé, fiu! stb.

accus.! = targyeset: a kit?, mit? stb. kérdésekre felel eset élettelent
jelentd foneveknél

accus.? = targyeset: a kit?, mit? stb. kérdésekre feleld eset €16t jelentd fone-
veknél

dativ. = részes eset: a kinek?, minek? kérdésekre feleld eset

locat. = helyjeldl6 eset:  a hova?, hol? stb. kérdésekre feleld eset

separ. = tavolito eset: a honnan? kérdésre feleld eset

instr. = eszkbzeset: a kivel?, mivel? kérdésekre feleld eset

genit. = birtokos eset: a kinek a?, minek a? kérdésekre feleld eset

poss. = birtoklo eset: a kinek van?, minek van? kérdésekre feleld eset
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Himnemii élettelen féonevek

Jellemzoik: a fliggd eset végzddése egyes szamban -es (vagy a maganhangzos tovii-
eknél -s), tobbes szamban -en (vagy a maganhangzos toviieknél -n), ezekhez jarulnak
az esetvégzodések, nincs vokativuszuk, és akkuzativuszuk megegyezik a nominati-
vusszal (lasd a 7. tablazatban).

o lovo ’a pénz’ o paji ’a viz’
nomin. o lovo le love 0 paji le paja
vocat. - - - -
accus.! o lovo le love o pdji le paja
accus.? - - - -
dativ. le lov-es-ke le lov-en-ge le paj-es-ke le paj-en-ge
locat. le lov-es-te le lov-en-de le pdj-es-te le paj-en-de
separ. le lov-es-tar le lov-en-dar le paj-es-tar le paj-en-dar
instr. le lov-e-sa le lov-en-ca le pdj-e-sa le paj-en-ca
genit. le lov-es-ko® le lov-en-go’ le paj-es-ko® le paj-en-go*
poss. le lov-es si ... le lov-en si ... le paj-es si ... le paj-en si ...

7. tablazat. Himnemii élettelen fonevek

Himnemii él6 fénevek

Jellemzoik: a fiiggd eset végzddése egyes szamban -es (vagy a maganhangzos tovi-
eknél -s), tobbes szamban -en (vagy a maganhangzés toviieknél -n), ezekhez jarulnak
az esetvégzodések, van vokativuszuk, és akkuzativuszuk egybeesik a fiiggd alakkal
(lasd a 8. tablazatban).

o rom ’aroma’ o shavo ’a i’

nomin. o rom le roma o shavo le shave

vocat. rom-a! rom-ale! shav-e! shav-ale!
accus.! - - - -

accus.? le rom-es le rom-en le shav-es le shav-en
dativ. le rom-es-ke le rom-en-ge le shav-es-ke le shav-en-ge
locat. le rom-es-te le rom-en-de le shav-es-te le shav-en-de
separ. le rom-es-tar le rom-en-dar le shav-es-tar le shav-en-dar
instr. le rom-e-sa le rom-en-ca le shav-e sa le shav-en-ca
genit. le rom-es-ko® le rom-en-go’® le shav-es-ko® le shav-en-go’
poss. le rom-es si ... le rom-en si ... le shav-es si ... le shav-en si ...

8. tablazat. Himnemii él6 féonevek

Nénemii élettelen fonevek

Jellemzoik: a fliggd eset végzddése egyes szdmban -a, tobbes szamban pedig -an,
ezekhez jarulnak az esetvégzddések, nincs vokativuszuk, és akkuzativuszuk meg-
egyezik a nominativusszal (lasd a 9. tablazatban).
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e bar ’a kert’ e piri ’a fazék’
nomin. | e bar le bara e piri le pira
vocat. — — — -
accus.! e bar le bara e piri le pira
accus.? | — — — -
dativ. la bar-a-ke le bar-an-ge la pir-a-ke le pir-an-ge
locat. la bar-a-te le bar-an-de la pir-a-te le pir-an-de
separ. la bar-a-tar le bar-an-dar la pir-a-tar le pir-an-dar
instr. la bar-a-sa le bar-an-ca la pir-a-sa le pir-an-ca
genit la bar-a-ko? le bar-an-go’ la pir-a-ko® le pir-an-go’
poss. la bar-a si ... le bar-an si ... la pir-a si ... le pir-an si ...

9. tablazat. N6nemii élettelen fénevek

Nénemii élé fénevek

Jellemzoik: a fliiggd eset végzddése egyes szdmban -a, tobbes szamban pedig -an,
ezekhez jarulnak az esetvégzddések, van vokativuszuk, és akkuzativuszuk egybeesik

a fiiggd alakkal (lasd a 10. tablazatban).

e romnyi ’az asszony’

e shej ’a lany’

nomin. | e romnyi le romnya e shej le sheja

vocat. romny-a! romny-ale! sha-le! shej-ale!
accus.! |- - - -

accus.> | la romny-a le romny-an la sh-a le shej-an
dativ. la romny-a-ke le romny-an-ge la sh-a-ke le shej-an-ge
locat. la romny-a-te le romny-an-de la sh-a-te le shej-an-de
separ. la romny-a-tar le romny-an-dar la sh-a-tar le shej-an-dar
instr. la romny-a-sa le romny-an-ca la sh-a-sa le shej-an-ca
genit. la romny-a-ko® le romny-an-go® la sh-a-ko’ le shej-an-go®
poss. la romny-a si ... le romny-an si ... la sh-a si ... le shej-an si ...

10. tablazat. N6nemii él6 fonevek

Az igeragozas altalanos jellemzoi

Az igéknek két féalakjuk van: a kijelentd mod — id6jel nélkiili — jelen ideji alakjai (1)
és a kijelenté mod — iddjellel ellatott — mult idejii alakjai (6). A mult idejii alakoknak
—minthogy azok a befejezett melléknévi igenév és a létige (som, san, si stb.) személy-
ragjainak Osszevonasaval jottek 1étre — a jelen ideji igealakoktol eltérd személyrago-
zasuk van. Viszont a tobbes szam 2. és 3. személy{i alakjai minden ragozasi tipusban
egybeesnek.

A kijelenté mod jelen idejii alakjaibol (1) allithatok el6 az -a iddjellel a jovo ideji
(2), az -as modjellel a feltételes mod jelen ideji (3) igealakok, a felszolito modot — a
kozvetlen felszolitast — (4) egyes szamban a puszta igetd, tobbes szdmban pedig egy
-en, -n igei személyragos alak fejezi ki.

A kijelenté mod jelen idejii alakjaibol a te ha’ szocskaval allithatok eld a kotomod
jelen idejii (5) alakjai.
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A kijelenté mod mult idejii (6) alakjaibol allithatok eld az -as modjellel a feltételes
mod mult ideji (7) alakjai és a befejezett melléknév — himnemti, nénem és tébbes
szamu — (8) alakjai.

kod | jel Igejellemzok példaige (e. sz. 3.)
la -d- |azl n, r,vvégl téigék i} ker-el ker-d-as

1.b -d- |advégl igék (a tobeli d kiesésével) | trad-el tra-d-as

l.c -d- | n, rvégli igék (a tébeli i, e kiesésével) | bikn-el bikin-d-as
1d -d- | az -av- képzds miiveltetd igék kir-av-el kir-a-d-as

l.e -I- |ab, g k kh m,s, shvégliigék besh-el besh-I-as

1.f -I-  |atty > ktévégvalto igék H xutty-el xuk-l-as

l.g -I- | az -ajv- képz0s visszahato igék paj-ajv-el  paj-aj-l-as
L.h -I- | a pel* rendhagyo ige | pel pi-l-as

L.i -I- | a mérel* rendhagy¢ ige | mer-el mii-l-as

1 -I- | apeérel* rendhagyo ige per-el pé-l-as

1.k -il- | az ly, shch, shty, 1ty végl igék ushty-el ushty-il-as
1.1 -il- | az avel* rendhagy¢ ige av-el av-il-as

I.m | -gl- |azn(d) végli igék és a zhanel* ige zhan-el zhan-gl-as
I.n -t- | arovel* sovel* shuvel* igék rov-el ri-t-as

l.o -0- | adel* rendhagyo ige d-el d-as

l.p -0- | alel* rendhagyo ige el l-as

l.r -0- | asi*rendhagyo létige |si s-as

2.a -jl- | az -a- képzbs (személytelen) igék dar-a-1 dar-a-jl-as
2b | - |axal*rendhagyé ige | x-a-l xd-l-as

2.c -I- | azhal* rendhagy¢ ige zh-a-1 ge-l-as

3a -il- | az -0- képz6s (visszahato) igék bush-o-1 bush-il-as
3b -t- | ashol* rendhagyo ige | sho-1 shii-t-as

4 -sard- | az i tovii mobil igék vorbi-1 vorbi-sard-as
5 -sard- | az o tovi mobil igék H graco-l graco-sard-as
6 -sard- | az u tovi mobil igék | trubu-1 trubu-sard-as

11. tablazat. A mult ido jeldlése
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Igeragozasi tablazatok (csak a 6 alaptipus)

(me) ker-av (1) |ker-o 2) ker-o-s (3) - 4)
(tu) ker-es ker-es-a ker-es-as ker!
(voj) ker-el ker-el-a ker-el-as -
(ame) ker-as ker-as-a ker-as-as -
(tume) ker-en ker-en-a ker-en-as ker-en!
(von) ker-en ker-en-a ker-en-as -
(me) te ker-av (5) | ker-d-om (6) | ker-d-om-as (7) ker-do (8)
(tu) te  ker-es ker-d-an ker-d-an-as ker-dyi
(voj) te  ker-el ker-d-as ker-d-as-as ker-de
(ame) te ker-as ker-d-am ker-d-am-as
(tume) |te ker-en ker-d-(in)e ker-d-(in)e-sas
(von) te ker-en ker-d-(in)e ker-d-(in)e-sas
12. tablazat. 1a. ker-el 'csinal’
(me) dar-a-v dar-o dar-o-s -
(tu) dar-a-s dar-a-s-a dar-a-s-as dar-a!
(voj) dar-a-1 dar-a-l-a dar-a-l-as -
(ame) dar-a-s dar-a-s-a dar-a-s-as -
(tume) dar-a-n dar-a-n-a dar-a-n-as dar-a-n!
(von) dar-a-n dar-a-n-a dar-a-n-as -
(me) te dar-a-v dar-a-jl-om dar-a-jl-om-as dar-a-jlo
(tu) te dar-a-s dar-a-jl-an dar-a-jl-an-as dar-a-jlyi
(voj) te dar-a-l dar-a-jl-as dar-a-jl-as-as dar-a-jle
(ame) te  dar-a-s dar-a-jl-am dar-a-jl-am-as
(tume) te  dar-a-n dczr—a—jil—(l:n)e dc?r—a—]:l—(z:n)e—sas
(von) e dar-a-n dar-a-jl-(in)e dar-a-jl-(in)e-sas
13. tablazat. 2a. dar-a-1 'fél’

(me) bush-uv-av | bush-uv-o bush-uv-o-s -
(tu) bush-o-s bush-o-s-a bush-o-s-as bush-u!
(voj) bush-o-1 bush-o-l-a bush-o-l-as -
(ame) bush-uv-as | bush-uv-as-a bush-uv-as-as -
(tume) bush-o-n bush-o-n-a bush-o-n-as bush-o-n!
(von) bush-o-n bush-o-n-a bush-o-n-as -
(me) te  bush-uv-av | bush-il-om bush-il-om-as bush-ilo
(tu) te  bush-o-s bush-il-an bush-il-an-as
(voj) te  bush-o-1 bush-il-as bush-il-as-as bush-ilyi
(ame) te  bush-uv-as | bush-il-am bush-il-am-as bush-ile
(tume) |te bush-o-n bush-il-(in)e bush-il-(in)e-sas
(von) te  bush-o-n bush-il-(in)e bush-il-(in)e-sas

14. tablazat. 3a. bush-o-I 'neveztetik’
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(me) vorbi-j vorbi-j-a vorbi-j-as -
(tu) vorbi-s vorbi-s-a vorbi-s-as vorbi-sar!
(voj) vorbi-1 vorbi-l-a vorbi-l-as -
(ame) vorbi-saras | vorbi-saras-a vorbi-saras-as -
(tume) vorbi-n vorbi-n-a vorbi-n-as vorbi-saren!
(von) vorbi-n vorbi-n-a vorbi-n-as -
(me) te  vorbi-j vorbi-sard-om vorbi-sard-om-as vorbi-sardo
(tu) te  vorbi-s vorbi-sard-an vorbi-sard-an-as vorbi-sardyi
(voj) te vorbi-l vorbi-sard-as vorbi-sard-as-as vorbi-sarde
(ame) te vorbi-saras | vorbi-sard-am vorbi-sard-am-as
(tume) te  vorbi-n vorbi-sard-(in)e vorbi-sard-(in)e-sas
(von) te  vorbi-n vorbi-sard-(in)e vorbi-sard-(in)e-sas
15. tablazat. 4. vorbi-I "ir’
(me) graco-j graco-j-a graco-j-as -
(tu) graco-s graco-s-a graco-s-as graco-sar!
(voj) graco-l graco-l-a graco-l-as -
(ame) graco-saras | graco-saras-a graco-saras-as -
(tume) graco-n graco-n-a graco-n-as graco-saren!
(von) graco-n graco-n-a graco-n-as —
(me) te graco-j graco-sard-om graco-sard-om-as graco-sardo
(tu) te  graco-s graco-sard-an graco-sard-an-as graco-sardyi
(voj) te graco-l graco-sard-as graco-sard-as-as graco-sarde
(ame) te  graco-saras | graco-sard-am graco-sard-am-as
(tume) te  grdaco-n graco-sard-(in)e graco-sard-(in)e-sas
(von) te grdco-n graco-sard-(in)e graco-sard-(in)e-sas
16. tablazat. 5. graco-I 'undorodik’
(me) trubu-j trubu-j-a trubu-j-as -
(tu) trubu-s trubu-s-a trubu-s-as trubu-sar!
(voj) trubu-1 trubu-l-a trubu-l-as -
(ame) trubu-saras | trubu-saras-a trubu-saras-as -
(tume) trubu-n trubu-n-a trubu-n-as trubu-saren!
(von) trubu-n trubu-n-a trubu-n-as -
(me) te  trubu-j trubu-sard-om trubu-sard-om-as trubu-sardo
(tu) te  trubu-s trubu-sard-an trubu-sard-an-as trubu-sardyi
(voj) te  trubu-l trubu-sard-as trubu-sard-as-as trubu-sarde
(ame) te  trubu-saras | trubu-sard-am trubu-sard-am-as
(tume) te trubu-n trubu-sard-(in)e trubu-sard-(in)e-sas
(von) te  trubu-n trubu-sard-(in)e trubu-sard-(in)e-sas
17. tablazat. 6. trubu-I "kell’
Osszefoglalas

Meég ezekbdl a vazlatos szemléltetésekbdl is megallapithato, hogy a lovari nyelv elsa-
jatitasa semmivel sem kénnyebb, mint mas nyelveké. Minden eredményes nyelvtanu-
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lashoz erds kotédés, pozitiv hozzaallas és toretlen, kitartd szorgalom sziikséges. Es
talan érdemes megfogadni azt az 6t alapszabalyt, amelyet egy spanyol nyelvii baszk
nyelvkonyv elején olvastam:

1. Minden nap vegyél dat egy leckét!

2. Mindig mindent olvass és mondj hangosan!

3. Mindig ismételd at az elozo leckéket!

4. Ne torddj a nyelvtannal, mondatokat memorizalj!

5. Beszélgess sokat baszkul a barataiddal!

(Az mar a sors iro6nidja, hogy az 6tddik ponthoz nem talaltam itthon tarsakat, ezért is
nem tudok baszkul, csak annyit: Egun on! ’J6 napot!’)

Mindez igaz a lovari nyelv tanulasara is, még akkor is, ha a mai ifjusag nyelvében a
lovari (pontosabban a karpati) roma nyelv szamos eleme megtalalhato. Azt az egysze-
rit mondatot, hogy ,,Elmegyek a kocsimmal a kedvesem hazahoz.”, egy mai ,,modern”
fiatal inkdbb ugy mondand: ,,Eldzsalok a verdammal a csajom kérojahoz.” Ez pedig
lovari nyelven ugy hangzik, hogy: ,,Me zhav mure vurdonesa kaj mura shake kher.”

Itt érdemes és fontos még hozzaflizni azt, hogy a lovari nyelvnek a romani irodalmi
nyelvi valtozataként valé hasznalatara szamos sikeres kisérlet tortént. Csak néhany
példa arra, hogy mi olvashat6 ezen a standardizalt irodalmi nyelven: a Biblia, Az em-
ber tragédidja, a Sorstalansag, A kis herceg. Ezek szép példai annak, hogy ez a nyelv
is valoban képes a nyelvet beszélok gondolatainak szép €s igényes kifejezésére, meg-
felel a tarsadalom altal tAmasztott igényeknek. Mint minden éppen alakul6 irodalmi
nyelvnek, a lovari nyelvnek is megvannak a maga dilemmai: hogyan, mibdl alkossa
meg a hianyzo6 0j szavakat? A nyelvet pallérozok egy része az 6si gyokerekhez fordul-
na, a szanszkritbol ,,élesztenének fel” 01j lovari szavakat, masok inkabb a mobil szo-
kincsnek az europai kulturszavakkal valo kiegészitését javasoljak. Tudva azt, hogy a
stabil szokincs a kiilonbdz6 eurdpai romani nyelvvaltozatokban — némi ,,nyelvjarasi”
ingadozas ellenére — meglehetsen azonos, a mobil szokincsrésznek ,,eurdpai” sza-
vakkal valo bovitése lenne a hasznosabb, és ezért kivanatosabb.
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~Képzés hatarok, kommunikacié
nyelvi akadalyok, egyuttmiikodés
eloitéletek nélkul”

Ikerkapcsolatok és minéségi standardok fejlesztése a
Centrope régioban megvalositott EATWIN-projekt keretében

“Training without borders, communication without language obstacles, cooperation without
prejudices” (Twin relationships and the development of quality standards in the Centrope Region
with EdATWIN-Project)

Gy6r and Vienna have been co-operating educationally to develop cross-border professional and
interpersonal relationships in the Centrope Region. Open and positive attitudes are required for
successful cooperation, so it is important for the region’s population not only to understand each
other’s culture and language but also to develop specific skills. The EATWIN project has developed
a competence-based model to support such regional co-operation. This model promotes the development
of knowledge and various key competences such as communication, strategic, social and intercultural
competences. In general, EdTWIN aims to enhance the population’s employment prospects and ability
to live together in harmony. To achieve this, various groups (students, educators, professionals) have
striven to acquire these competences.

The characteristics of the EdATWIN project are: human resource development in two or more
languages, developing professional links between individuals, organisations, and institutions through
various educational programmes based on the notion of “twin relationships”. Events are promoted
publicly, help is provided in finding partners and giving advice on how to implement professional
programmes, all of which being conducted in two or more languages. Project outcomes will eventually
be published, thus enabling the local population to reap long-term benefits.

Motivumok és el6zmények

Gyor és Bécs (a korabbi szakaszokban Bratislava ¢s Brno) régidja masfél évtizede
folytat egyiittmiikodést a kozoktatasban hatdron ativeld szakmai és interperszonalis
kapcsolatok érdekében a kelet-kozép-europai, in. Centrope régioban. A sikeres ko-
operacio feltétele a régio lakoinak nyitottsaga és pozitiv hozzaallasa. Ehhez egymas
kultirajanak és nyelvének kdlcsonds megismerésén til kiilonleges készségek elsajati-
tasa is sziikséges (G. Muzsai 2002: 70-77).

A kelet-kdzép-eurdpai régiok orszaghatarokon ativel6 kozoktatasi egytittmiikodési
keretét az elmult 15 évben tobb projektszakasz adta:

Az els6 a CERNET (Central European Regional Network Education Transfer) . és
II. elnevezésti projekt (1997-2003), melynek képvisel6i Franz Schimek projektvezetd
(Bécs) és Gorcsné Muzsai Viktoria projektkoordinator, nemzeti szakértd (Gyor).
Lényegi célkitlizései: (a) tobbnyelvii, tobbkultiraji, eurdpai szellemi iskolakoncepcio
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kifejlesztése, ennek gyakorlati megvalositasa a bécsi Eurdpai Kozépiskolaban, a ha-
zai adaptacio tamogatasa; (b) tanterv- €s tananyagfejlesztés az Eurdpai Stidiumok
miveltségteriilethez; (c) nemzetkozi pedagogus-tovabbképzések és tapasztalatcserék;
(d) iskolai partnerkapcsolatok. A projekt tobb sikeres tevékenysége koziil kiemelkedik
anévadasi verseny, amelyhez a régio tobb mint 100 iskolaja csatlakozott, és amelynek
eredményeképpen 2001-ben a Centrope elnevezés megsziiletett (G. Muzsai 2001a:
43-47).

A kovetkezé EdQ (Education Quality) projekt (2004—2007) keretében az iskolai
mindség kiterjesztése volt a cél. A kézéppontban Un. alap- vagy kulcskompetenciak
meghatarozasa allt, amelyekkel a Centrope régio polgarainak rendelkezniiik kell
(Schimek 2008: 7-9).

Elsédleges feladatnak tekintette a projekt az alapkompetenciak fogalmi és tartalmi
tisztazasat, illetve azoknak a modszereknek a kutatasat, amelyekkel elsajatitasuk haté-
konyan tdmogathato. Az addig elvégzett munka alapjan sziikségesnek tiint, hogy a részt
vevo intézmények kozott egyiittmiikodési strukturak alakuljanak ki, és hossza tavon
miikddjenek is. Ennek megvaldsitasara az egylittmiikodo felek az utobbi 6t évben olyan
modellt fejlesztettek ki, amely 0sszefoglalja a Centrope régio polgarainak egytittmiiko-
dése szempontjabol fontos magatartasmintakat és alapkompetencidkat. A modell gya-
korlati kivitelezésére jott 1étre az EdTWIN projekt 2008—2011, amely sajatossagat a
két- vagy tobbnyelvii humanerd-fejlesztés, szakmai kapcsolatok épitése jelenti, ezek
elésegitésére programok, rendezvények, tobbszintii kooperaciok adnak keretet és lehe-
toséget (Schimek 2008: 7-9).

Az alapkompetencia-modelirél dichéjban
A hatarokon ativeld hatékony és sikeres parbeszéd megvaldsitasahoz globdlis pers-
pektivak mentén gondoltuk végig a kompetenciakat:

Els6 helyen a valtozashoz torténé alkalmazkodas képességét (lgy is mint az alap-
kompetencia-modell alapjat) kell megemliteni. Ennek nemcsak a nagy tarsadalmi-
gazdasagi-kulturalis valtozasok/valtasok kornyezetében van fontos szerepe, hanem
ugyanakkora (ha nem nagyobb) alkalmazkodoképességre lehet sziikség megosztott
tarsadalmi és kulturalis kdrnyezetben is.

Fontos észrevétel, hogy ma mar szdmtalan nemzeti és eurdpai szervezet l1étezik,
amelyek segitik a hataron atnyulé kapcsolatok alakitasat, valamint a nemzeti és nem-
zetkozi forrasokon kiviil rendelkezésre all az internet is, annak minden pozitiv és
negativ hatasaval. A kulturak kozotti talalkozasok kontextusa igen komplex (nemesak
akkor éljik meg, ha atlépjiik sajat orszagunk hatarait).

Figyelmet érdemel tovabba az az aspektus is, hogy mas orszagokkal és kontextu-
sokkal (koztiik a sajatunkkal) kapcsolatos 6nnon felfogasunkat kritikus elemzésnek
kell alavetniink.

Mindezek szem eltt tartasaval tekintsiik at az alapkompetencia-modellt. Ez 6t
kompetencia: a tudasbeli, kommunikacios, stratégiai, szocidlis és interkulturalis men-
tén korvonalazhato (v6. Morgan 2008a: 101-121, Schimek 2008: 7-9).

Az alaposabb elemzés megmutatja, hogy mindegyik kompetencia tobb Gsszetevobol
all, és kozottiik nagyfoku atfedések vannak. Az atfedési mez6bodl hdrom nagy teriilet
rajzolodik ki. Ezek a kovetkezok:
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A tudasbeli magaban foglalja a gyakorlati és a technikai készségeket, vagyis a szak-
értelmet (know-how), tovabba bizonyos folyamatkészséget (lasd lent). Ez megfelel
annak az ,,0kos gyakorlatiassagnak”, melyre az Eur6pa Tanacs munkacsoportja altal
az idegen nyelv tanitdsahoz, tanulasahoz és értékeléséhez dsszeallitott Kozos Europai
Referenciakeret™ (a tovabbiakban KER 2000) utal. Ennek a teriiletnek gazdag tarha-
zabol merithetjiik az informaciokat és készségeket.

Hagyomanyosan itt informacioszerzésrol van sz6. Kozvetleniil ,,tantargyként” sa-
jatithato el a politikai, foldrajzi, torténelmi és iizleti informacio, mig az idegen nyelvek
és az informacids és kommunikacios technologidk ,,kommunikativ kompetenciaként”
szerepelnek a modellben. A tudas mint folyamatkompetencia magaban foglalja az is-
merkedést, tajékozodast, részvételt, az elfogultsag felismerését, sét még az alkotas
képességét is. A nyelvtudas ebben az 6sszefiiggésben a hozzaférés eszkoze (vo: Feyertag
2008: 229-231, Weihs-Dengs 2008: 173—-179).

Személyes fejlédésiink feltételezi a készségek, a megértés és a fogékonysag olyan
tarhazat, amelyet azért kell kialakitani, hogy felkésziiljiink a kulturak kozotti talalko-
zasokra. Ahhoz, hogy az ember globalis polgarra fejlessze magat, aki képes megérte-
ni a hatar taloldalan €16k kultarajat, két f6 szempontra kell koncentralnia: (a) foglal-
koznia kell onmagaval, azaz sajat maga irant megértést kell tanusitania, sajat magaval
szemben pozitiv hozzaallast kell kialakitania; (b) foglalkoznia kell mas koriilmények-
kel, mas emberekkel, azaz fel kell késziilnie az 01 és masfajta talalkozasokra, végig
kell gondolnia a ,,masikkal” szembeni hozzaallasat.

Itt a legfontosabbnak tiinik a mas nézetek, viselkedésformak, emberek, koriilmények
létjogosultsaganak elismerése oly moédon, hogy egyenértékiinek tekintjiik 6ket azokkal,
amelyekben mi magunk otthonosan mozgunk. Ebben a vonatkozasban nyitottsagra,
az ismeretlentdl valo félelem eliizésére, toleranciara, tiszteletre, udvariassagra és féleg
dialogusra van szilikség, amelyek mentén kdlcsonosen tanulhatunk egymastol (vo. Beer
2008: 183—186, Morgan 2008b: 242-250).

Az interperszonalis készségek kozé azok az alkalmazasi készségek tartoznak, ame-
lyek révén a megszerzett ismeretet, szaktudast, egyéni készségeket adott kontextusban
mozgositjuk. Alapvetden alkalmazkodasi/megfelelési és proaktiv készségekrdl van
sz0. Az els6 esetében a tudatossag kialakitasara kell helyezniink a hangsulyt, ami az
Onismeretet ¢s a masik koriillményeinek ismeretét, a kiilonbségek tudatositasat jelenti.
Els6sorban jo meghallgatasi/odafigyelési készség sziikséges, beleértve a kommunika-
ci6 minden aspektusat (pl. testbeszéd), és hangsulyozva a megfeleld reakcio fontossa-
gat. A proaktiv (stratégiai vonatkozast) készségek esetében a tevékenység és tettrekész-
ség, a kockazatvallalas, a probalkozas merészsége keriil a kozéppontba, ezek segitenek
mozgasba lenditeni a szlikséges kompetenciakat. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni
a problémamegoldas és konfliktuskezelés képességét, amelyek mogott mindig ott
rejtézik a kibeszélés és az egyiittmikodés képessége (vo. Kock 2008: 221-226, Horvath
2008: 214-219).

* Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Council
of Europe. — 4 szerk.
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Bécsiek és gyobriek az EATWIN Projekt megvalositasaért

A fent emlitett masfél évtizedes egyiittmiikodés révén kialakult egyfajta kooperacios
készség, amely a régiok hosszu tavi 0sszetartozasahoz nélkiilézhetetlen. Fontos el6-
feltétele a szakképzés, amely a kozos foldrajzi és gazdasagi térségben fokozott jelen-
toséggel bir, ennélfogva az 0j projekt, az EdTWIN 2008-2011 (Education Twinning
for European Citizenship, Heading for Excellence in the Centrope Region = Ikerkap-
csolatok az oktatasban az eurdpai polgarért, Mindségi standardok fejlesztése a Centrope
régidban) keretében ez a teriilet all az egyittmiikodés kdzéppontjaban. (Tamogato
forras: Ausztria—Magyarorszag Hataron Atnyulo Egyiittmiikodési Program 2007-2013,
Creating the future.)

Bécs Varos Iskolatanacsanak Europai Irod4ja és a Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Apaczai Kara egylttmikdodési szandékat fejezte ki az EdATWIN projekt megvalosita-
sara. Ez a szandék mind a célkitlizéseket, mind a partnervalasztast tekintve innovativ
készséget képvisel, és garantalja, hogy olyan intézkedések torténjenek, amelyek alap-
jan a partnerrégiokban a fenntarthaté mindéségi képzés és kompetenciafejlesztés a
résztvevok széles korére ki fog terjedni. Az Uj projektstruktira lehetové teszi az egyen-
Jjogu és egyenrangu partnerséget, amelyben a megszerzett tapasztalatok kamatoztat-
hatok. Az EdATWIN keretében nyelvi-kommunikacios, képzési €s kompetenciacentru-
mok jonnek 1étre a Nyugat-magyarorszagi Egyetem gyori karan és Bécs Varos
Iskolatanacsanak égisze alatt. Hasonlo elképzeléseket valdsitanak meg a tobbi régidban
ugy, hogy a Centrope egytittmikddések €s iskolakozpontok haldzata j6jjon 1étre, amely
stabil, hosszl tavon fenntarthat6 partneri kapcsolatokat fog megalapozni a térségben
az egylttmikodok és a projektbe bevontak korében (EATWIN Projektterv 2008).

A projektpartnerek

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem gyori Apaczai Csere Janos Kara mintegy 230 éves
hagyomannyal rendelkezik a tanitoképzés terén. A kar altal kinalt féiskolai szintii
képzések kore 1990-t61 folyamatosan boviil: a tanitd (tobbek kozott német, angol,
francia miiveltségteriileten), hitoktatd, szocidlpedagogus, gyogypedagogus, andragdgus,
rekreacioszervezd szakos képzés mellett turizmus és idegenforgalmi szakiranyon
készit fel szakmenedzsereket, szakkozgazdaszokat, valamint egyetemi szint(i képzés-
ben humaneréforras-tanacsadokat. A hazai feln6ttképzésben szakiranyu tovabbkép-
zésekkel (gyogytestnevelés, dramapedagogia, tanitod és fejlesztopedagogus, roma
tarsadalomismeret, digitalis médiakommunikacio), valamint a régio6 igényeihez illesz-
kedo tanfolyamokkal vesz részt. Jelenleg mintegy 4000 hallgato folytatja itt a tanul-
manyait.

A kar mindenkor hangsulyt helyez a hallgatok nyelvi-kommunikacios felkészité-
sére, ezért sokszin{i és sokszintli nemzetkdzi kapcsolatokat tart fenn kdrnyezo és
tavolabbi orszagokkal, régiokkal, valamint Comenius, Erasmus és mas projektekben
vesz részt. A hataron atnyuld projektek kivitelezése soran megszerzett nyelvi-kom-
munikaciods, fejlesztési és innovacios tudast és tapasztalatot igyekszik a kozvetlen
kornyezetében kiilonboz6 projektekben kamatoztatni. Ennek érdekében kidolgozoja,
magyarorszagi koordinatora és megvalositdja az EdTWIN 2008-2011 projektnek. Ki-
alakitotta az ehhez sziikséges miikddési strukturajat és infrastruktarajat. Az altala
kezdeményezett programok, rendezvények megvaldsitasaban szorosan egytttmiiko-
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dik a bécsi partnerrel, és kezdeményezte a nyugat-magyarorszagi kozoktatasi intéz-
mények részvételét a projekt megvaldsitasaban. Folyamatosan mozgdsitja kdrnyeze-
tében az aktiv és vallalkozoé szervezeteket, intézményeket. Az intézmények korének
bovitésére a Gyér Megyei Jogl Varosi Onkormanyzat Oktatasi Osztalyaval is folya-
matos kapcsolatot tart fenn. Igy intenziv kapcsolatot épit ki a Gyori Talentum Mii-
hellyel, amelynek tevékenységében példaul a nyelvi tehetségek tamogatasa egyre
nagyobb szerephez jut. Tovabbi iskolak bevonasa a mar részt vevo intézmények révén
lavinaként terjed.

Az Europa Biiro des Stadtschulrates fiir Wien, az Europa Iroda (mint a projekt
kiilfoldi résztvevdje) Bécs Varos Iskolatanacsa elndkségi részlegéhez tartozik. Az
iroda az EATWIN projekt magyarorszagi projektkoordinatoraval (jelen cikk szerzo-
jével) és tobb Gyor-Moson-Sopron megyei kdzépiskolaval egyiitt az elmult években
tapasztalatot szerzett kiilonboz6 eurdpai kezdeményezések és projektek kivitelezésében
(CERNET I és 11, Education Quality — Interreg 111/a, Education Gate — Interreg I11/c).
Bécs Varos Iskolatanacsanak a f6 feladata az, hogy a 6—18/19 éves korosztaly iskolai
képzését Bécsben megszervezze. Az Eurdpa Iroda a Centrope régidhoz kotédo sokéves
elkotelezettsége alapjan a szomszédos régiok oktatasiigyének intézményeivel és szak-
embereivel egyiitt magas szintii know-how-t képes létrehozni. A jelen projektben
fontos €s egyenrangu partner, amely a magyarorszagi programokon és rendezvényeken
minden esetben képviselteti magat, mig a Bécsben szervezett programoknak aktiv
kivitelezdje. A tudas és a jo személyes kapcsolatok az EdATWIN projekt céljainak va-
lora valtasat szolgaljak.

Projektcélok és tartalmak

Az EdTWIN projekt altalanos célkitlizését az Elet és munka a Centrope régiéban cim
foglalja 0ssze, mottdjat a cikk cime jelzi (,,Képzés hatarok, kommunikacié nyelvi
akadalyok, egylittmikddés el6itéletek nélkiil”). Filozofiajanak alapjait harom kérdés
adja: ki vagyok én, ki a masik? (érdeklodés keltése); dolgozzunk egyiitt? (kdzos tevé-
kenységek soran egymassal rovid tavu egyiittmiikodés); mit tudunk egyiitt 1étrehozni?
(hosszu tava kooperacio megalapozasa).

A fentieket értelmezve tehat a régioban tanulokat és hallgatokat, az itt dolgozo ta-
narokat és oktatokat specialis modon kell felkésziteni annak érdekében, hogy a fent
kifejtett alapkészségeket és -kompetenciakat elsajatitsak és tovabbadjak, abbol a célbal,
hogy a Centrope régioban €lok szamara konnyebb legyen az egyiittélés és a hataron
tali foglalkoztatottsag, valamint munkaszerzés.

Az EATWIN projekt kdzéppontjaban a régidban €16 emberek nyelvi-kommunikaci-
0s ¢és szakmai felkészitése, fejlesztése, ezaltal szakmai kapcsolatok épitése all, amely-
nek elOsegitésére programok, rendezvények, kooperaciok adnak lehetdséget, teremte-
nek keretet. Az EdATWIN projekttevékenységek alapjat az iskolai/intézményi, a szakmai
és a nyelvi egylttmikdodés képezi. Az EATWIN projekt részeként és a projekt altal
sokféle gyakorlati lehetéséget kinalunk, s ezzel az ifjusagot arra batoritjuk, hogy egy
szomszédos orszag vagy tavolabbi orszag(ok) nyelvét megtanulja.

Az EdTWIN projekt f6 miikddési teriilete Gyor (és Bécs), ezek mellett minél tobb
Gyo6r-Moson-Sopron megyei intézmény és személy bevonasa a cél. Minden program
az ,,ikerkapcsolatok™ elven alapul, azaz az 6nalloan kezdeményezett programok, ren-
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dezvények valamely pontjan sziikséges egy gyori (Gyor-Moson-Sopron megyei) €s
egy bécsi partner. A gyori (és bécsi) projektiroda nyilvanosan meghirdeti a programo-
kat és rendezvényeket, ezekrdl informal, koordinal, segit a partnerkeresésben, tana-
csokat ad a szakmai programok alakitasahoz, amelyeknek illeszkednitiik kell a projekt
6 célkitlizéseihez. A komplex — tobb tevékenységet 6sszekapcsold — programokat és
rendezvényeket minden esetben két vagy tobb nyelven szervezziik. A projektkoordi-
nacid gyori (és bécsi) teamje kidolgozta a projektdokumentacio kdtelezé formanyom-
tatvanyait, ugyanis minden akciot, rendezvényt dokumentalunk (program, jelenléti iv,
értékelés, feljegyzések stb.). A kdzosen kifejlesztett know-how és minden produktum
nyilvanossagra keriil, igy idovel a régio lakoi is hasznalatba vehetik.

Az EATWIN projekt tevékenységeit 6t munkacsomag tartalmazza. Egy projektira-
nyitd csoport végzi a projektmenedzsment és -koordinacio feladatait; a csoport tagjai
kiilonboz6 szakteriileteket képviselnek. A koordinatorok rendszeres talalkozoi (tan-
évenként 3-5 alkalom) a tevékenységek egyeztetésére, fejlesztésére, a fenntarthatosag
biztositasara szolgalnak; Gydrben és Bécsben Iétesiilt egy-egy koordinacids és kom-
munikacios kdzpont, amely projektmenedzsment-iilések, workshopok €s tovabbkép-
zések helyszineként funkcional; 1étrejott egy dokumentacios adatbank a részt vevo
partnerek szamara (EdTWIN Projektterv 2008).

A tanuldk, hallgatdk, tanarok, oktatasi szakemberek egyiittmikddése a Centro-
schooling munkacsomagban elsésorban a nyelvtanulasban, oktatdsban miikddo ,,j0
gyakorlatok”, oktatasi modellek megismerését/megismertetését célozza meg. Fontos
szempont a nyelvi-kommunikdacios és szocialis kompetencia tdmogatasa is, amely az
emberekkel és kultarajukkal/nyelviikkel kapcsolatos szemléletet erdsiti, illetve segit
megszerezni, alkalmazni és fejleszteni a konstruktiv magatartas nemzetkozi koope-
raciokban alkalmazhato stratégiai és interkulturdlis elemeit, technikait. I1lusztralasul
lasd alabb a munkacsomag prioritasait.

Centroschooling

A kiilonboz0 szintl résztvevok (tanuldk, hallgatok, tanarok, oktatasi szakemberek)
egyiittmiikodése soran lehetséges a tudast (kiillonb6z6 oktatasi rendszerek, ,,J6 gya-
korlatok”, oktatasi modellek megismerését), tovabba az interkulturalis és szocialis
(emberekkel és kulturajukkal/nyelviikkel kapcsolatos) szemléletet, kompetenciat ta-
mogatni. Iskolai partnerkapcsolatok, talalkozok soran szervezett nyelvi, szinhazi és
média workshopok és tovabbképzések adjak ennek keretét tanarok és oktatasi szak-
emberek szamara. A projekt célcsoportja: kiilonbdzo iskolatipusok 6—19 éves tanuloi,
a gyori egyetemi kar hallgatoi, oktatdi és a varos/régio oktatasi szakemberei.

» A partnerek tanévenként 10 iskolai partnerkapcsolat 1étrejottét tamogatjak (750
eur6 jut osztalyonként és tanévenként a mobilitasi tevékenységekre a 6-19 éves
korosztaly szamara). A partnerek egymasra talalasaban koordinacios feladatot
latnak el, alkalmanként kapcsolatteremtd rendezvényeket szerveznek.

» Tanévenként tobb konferenciat, szeminariumot, szakmai napot szerveznek a két
orszag oktatasi rendszerében mikddo ,,Jo gyakorlatok és modellek” megismeré-
sére, europai dimenziok oktatasba vald beépitésére. A gyori partner szorgalmaz-
za a kar egyes tanszékeinek bekapcsolodasat, kezdeményezo és aktiv részvételét
a hazai gyakorlat bemutatasara.
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* A 15-19 éves tanulo korosztaly szamara 40 egyhetes (30 6ras) workshopot szer-
veznek a nyelvtanulas tamogatasara, kihasznalva az internet, média és szinhazi
technikak hatékony segitségét. A tanulok produktumainak nyilvanos bemutata-
sara forumokat biztositanak (EdTWIN Projektterv 2008).

A szakképzés egyre nagyobb teret kap a hétkoznapi és gazdasagi életben, igy az
EdTWIN projektben is magas értéket képvisel. Egy nyelv birtoklasa és a képzések,
szakmai talalkozok tapasztalatai nyoman kialakult pluralis kulturalis kompetencia és
tudatossag hidat képezhet a szomszédos orszagok lakoihoz és kultirajahoz. A projekt
Centrovoc munkacsomagja a kozépiskolas korosztaly (14—19 évesek) és az egyetemi
hallgatok szamara hospitalds és szakmai gyakorlat formajaban biztositja a praktikus
nyelvi-kommunikacios és munkatapasztalatok megszerzésének lehet6ségét a szomszé-
dos orszagban. Alljon itt egy részlet a munkacsomag prioritasaibol.

Centrovoc
A kozépiskolas korosztaly (14—19 évesek) és az egyetemi hallgatok szamara biztositani
kell a praktikus munkatapasztalatok megszerzésének lehetoségét a szomszédos orszag-
ban. A projektben kifejlesztett magyar mint idegen nyelv és szakmaspecifikus anyago-
kat (német a turizmusban/idegenforgalomban) rendelkezésre kell bocsatani. Célcsoport:
szakkozeép- és szakiskolak 1519 éves tanuléi és a gy6ri egyetemi kar hallgatoi.
 Tanulok és hallgatok szamara szakmai gyakorlaton valo részvételi lehet6ség biz-
tositasa a régio szakképzo iskolaiban (50 tamogatott kiilfoldon toltott nap région-
ként és tanévenként).
* Német szaknyelvi tan- és segédanyag kidolgozasa (elsGsorban a turizmus és ide-
genforgalom teriiletén) (EdTWIN Projektterv 2008).

A projekt kdzéppontjaban a szomszéd orszag nyelvének és kulturajanak megismerése
all, ami a Centroling munkacsomag keretében sokféle formaban és modon valosulhat
meg. Alabb részletek olvashatok a munkacsomag prioritasainak tartalmabol.

Centroling

Elétérben all a szomszéd nyelvének és kulturajanak megismerése. Ez torténhet pl.
a magyar nyelv esetében ,,bemeritéses” formaban, mig a német (és mas nyelvek) ese-
tében intenziv workshopok forméjaban. Mindkét esetben egy-egy napos nyelvi terep-
gyakorlat egésziti ki a programot a célnyelvi orszagban. Hatékony segitséget jelentenek
a nyelvi asszisztensek, valamint az Gn. Centrope Képzokdzpont I1étrehozasa is. Cél-
csoport: kiillonboz6 iskolatipusok 6—19 éves tanuldi, a gyori egyetemi kar hallgatoi,
oktatoi €s oktatasi szakemberek.

* Nyelvi workshopok szervezése tanuloknak, hallgatoknak és oktatoknak: egyhetes
(30 6ras intenziv) nyelvi workshop szervezése elsésorban a szomszéd allam kul-
targjanak, nyelvének, orszaganak megismerésére, nyelvi terepgyakorlattal beza-
rélag (7-10 workshop tanévenként 160 résztvevdvel) a projektpartner orszagaban
nyelvi asszisztensek kozremitkddésével.

* Nyelvi asszisztens alkalmazasa a Nyugat-magyarorszagi Egyetem gyori karan
német nyelvet tanuld hallgatok részére.
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* A magyar mint idegen nyelv oktatasahoz segédanyag kidolgozasa: magyar nyelvi
portfolio a 612 éves / 1218 éves korosztaly szamara.

* Magyar nyelvi kurzusok tanaroknak €s oktatasi szakembereknek (2—4 kurzus
tanévenként, 15 résztvevovel kurzusonként), nyelvi terepgyakorlat Gyérben.

* Magyar nyelvi ,,bemerité” kurzusok tanuldoknak, nyelvi terepgyakorlat Gyor-
ben.

» Tovabbképz6 kurzusok magyarorszagi némettanaroknak Bécsben (tanévenként
1x3 napos szeminarium) (EdTWIN Projektterv 2008).

A projektben elsésorban gyori (Gy6r-Moson-Sopron megyei) altalanos és (szak)ko-
zépiskolai diakok és tanarok, valamint a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai
Csere Janos Karanak (Gyor) hallgatoéi és oktatdi, esetenként oktatasi, gazdasagi €s
kozéleti szerepl6k vesznek részt.

A projekt tobbletértékei: személyes és szakmai
kapcsolatépités, egymastol tanulas

A projekt a humdanerd és a szakmai profizmus folyamatos fejlesztését tiizte ki célul,
melynek soran az innovativ tartalmi elemek mellett kiemelt figyelmet kap az idegen
nyelvek tanulasa, aktiv haszndlata. A projekt kinalta formak és keretek (lasd a fenti
fejezetben) révén mod nyilik a személyes €s szakmai kapcsolatok erdsitésére, az
egymastol vald tanulasra, az innovativ gondolkodas formalasara, s ennek koltségeit
aprojekt harom éven keresztiil vallalja. A GyOr varos oktatasi irodajaval és a turizmus,
a vendéglatas, a kereskedelem teriiletén érdekelt kozoktatasi intézményekkel folytatott
huzamos egylittmkodés erdsiti a kar, a varos regiondlis pozicioit, szakmai presz-
tizset.

A fenti célok elérésének egyik lehetdségét kinaljuk hallgatdinknak és oktatdinknak
egy bécsi iskoldban vagy valamely munkahelyen eltoltott hospitdlas és szakmai gya-
korlat/tapasztalatcsere révén. 2008—2010 kozott tanitod szakos hallgatoink koziil 11, a
gyogypedagdgia szakosok koziil 22 f6 vett részt egy-egy hetes hospitalason; 60 6
egy-egy napos iskolalatogatasra utazhatott. 2009 majusaban 36 oktatonk megtapasz-
talhatta a bécsi iskolak multikulturalis 1égkorét. A gyakorlatban lattak és tapasztaltak,
hogy (a) a tanulok és tanaraik kiilonb6z6 orszagokbol szarmaznak; (b) a tanérakon
egyiitt dolgoznak, valtogatva anyanyelviiket és a kdrnyezetiik nyelvét; (c) a nemzet-
kozi iskolaban a tanarok feladata nem konny{i, mert kiilonb6z6 modszereket és tech-
nikakat hasznalnak, probalnak ki; (d) ugyanakkor egymasra és a tanuloi igényekre is
tekintettel kell lenniiik (EdTWIN Projekt beszamoloi: 2008—2010).

A projekt arra is modot ad, hogy a magyar régio kinaljon innovativ elemeket oszt-
rak kollégaknak. Igy egy alkalommal 30 bécsi tanarkolléga érkezett tanulmanyttra
megyénkbe, hogy a hataron ativeld képzési tevékenységet uj modszerekkel gazdagitsa.
Az osztrak iskolakban valaszthato ,,nemzetk6zi gazdasag és kulturalis tér” szakirany
tanuloi szamara térképezték fel a szomszédos régiok kinalta lehetdségeket, hogy aztan
tapasztalataikat multiplikatorként mas iskolak tanarainak tovabbadva, osztrak tanarok
szamara lehet6vé valjon regionalis projektek megvalositasa a nyugat-dunantuli régio-
ban. A haromnapos tanulmanytt keretében tajékoztatd hangzott el az Apaczai Kar
képzési rendszerérdl; a kdzoktatas és a felsGoktatas kapcsolatarol; Gyér és Sopron
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varosanak és a régio fejlodésének és fejlesztésének 1990-t6l napjainkig elért eredmé-
nyeirdl; a mult és a jelen mellett a jovobeli elképzelésekrdl. A vendégek varosnézésen
ismerkedtek nemzeti értékeinkkel, a torténelmi nevezetességekkel, a varosrészek és
Uj beruhazasok jelen helyzetével; latogatast tettek az ipari parkban, az Audi latogato-
centrumaban és a pannonhalmi apatsagban. A latogatas soran rovid izelitot kaptak a
magyar gasztronomia specialitasaibol, és mini magyar nyelvi kurzuson vettek részt.
Ezen tapasztalatok alapjan kés6bb 40 bécsi hallgatdé (VBS HAK 1 Wien) latogatta meg
régionkat projektnapok keretében, hogy tanulmanyozza a Duna-térség gazdasagi és
kulturalis jellemz6it. Az elsé napot varosunkban toltotték, ahol az Apaczai Kar turiz-
mus szakos hallgatoi — képzett idegenvezetok — német nyelven megismertették oket
Gyor nevezetességeivel; ellatogattak az Audi telephelyére; végiil Budapesten folytattak
tanulmanyutjukat (EdTWIN Projekt beszamoloi 2008-2010).

A fenti kezdeményezések kolcsondsen pozitiv tapasztalatai tovabbi szakiranyok
(gyogypedagogia, rekreacio, turizmus, miivészetek stb.) hallgatoi €s oktatdi részére
nyitottak tavlatokat a munkaforma kiteljesitésére és a projekt keretein beliili vagy azon
tali mitkodtetésére. Alljon itt példaként néhany jelentds (és nem egy esetben ismétls-
d6) szakmai egyitittm{ikodés a 2008 és 2010 kozotti iddszakbol a felsdoktatas és koz-
oktatas teriiletérdl, amelyben oktatok, hallgatok, magyar—osztrak intézmények, szak-
emberek egyarant részt vettek.

Szakmai egylittmiikodések

— 2008, 2009, 2010: Nyitott ajtok hete az Apaczai Kar idegen nyelvi tanszékén, hall-
gatdk idegen nyelvii prezentacioja, talalkozo kozépiskolasokkal (900 £6);

— 2009, 2010, 2011: tanitok, gyogypedagdgus, turizmus szakos hallgatok hospitalasa,
tanulmanytja, szakmai gyakorlata bécsi iskoldkban (100 f6);

— 2009, 2010, 2011: szakmai napok a kar oktatdi szamara: ausztriai tanulmanyutak
(alkalmanként 130 f6);

— 2010. tavasz: szaknyelvoktatas-modszertani tovabbképzés tanaroknak, oktatoknak
(30 fo);

— 2010. oktober: tanulmanytit Gyorben a ,,Gazdasag és kultura szakirany” osztrak
multiplikatorainak, ezen a szakon tanulok szamara (90 £6);

— 2009 és 2011: a gyogypedagogiai tanszék egyiittmiikodése a bécsi Gyogypedago-
giai Foiskolaval (50 £6);

— 2010. 6sz: az Apaczai Kar Idegen Nyelvi Tanszékének és a burgenlandi Pedagogiai
Féiskolanak a kooperacioja (30 £6);

— 2010. november: a turizmus tanszék oktatoinak és hallgatdinak, valamint lehetséges
osztrak partnereiknek kapcsolatfelvétele (50 £6);

— 2008, 2009, 2010: az AK Idegen Nyelvi Tanszék ¢és a Bécsi Pedagogiai Foiskola
egyiittmikodése (30 o),

— 2011: a pedagodgiai tanszék tanulmanyttja bécsi intézményben (15 £6);

— 2011: nyelvészek, nyelvtanarok dialogusa a Centrope régidban — konferencia (30
f0);

— 2011: miivésztanarok és hallgatok talalkozdja: kiallitas és koncert Bécsben és Gyor-
ben (75 £6);

— 2011: interkulturalis menedzsment-tréning hallgatoknak (25 £6).
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A fenntarthatoé motivacio eszkoze: interkulturalis nyelvi-
kommunikaciés programok

A projekt résztvevoi esetében tamogatni kell az interkulturalis nyelvi-kommunikéacios
kompetencia fejlesztését, a hasznalhatd nyelvtudas megszerzését és személyes meg-
¢lését, a sokszintli személyes €s szakmai kapcsolatépitést, a kulturalis kitekintést.
A nyelvi-kommunikacios kompetencia komplex és gyakorlatorientalt fejlesztése, az
adott témahoz tartozo szokincs kialakitasa, bovitése, aktiv hasznalatba vétele, a jel-
legzetes szofordulatok gyakorldsa tandrai és tanordn kiviili szituacidkban és idegen
nyelvi kdrnyezetben torténhet (Szenténé Vida 2008: 258-264).

A projekt nyelvi programjai, kurzusai nagyban hozzéjarulnak a didkok és tanarok,
hallgatok és oktatok idegen nyelvi kommunikacios kompetenciajanak fejlodéséherz.
Mindezek nyoman nagysagrenddel jobb eredmények varhatok a tanulok és hallgatok
teljesitményében a kdtelezé nyelvvizsgan, illetve megmutatkozik a hatas késobbi
nyelvtanulasi, nyelvhasznalati terveikben, napi gyakorlatukban, valamint a pedago-
gusok és oktatok idegen nyelvi felkésziiltségében.

A projekt kezdeti szakaszaban a bécsi partnerrel kdzosen kifejlesztettiink egy un.
intenziv nyelvi workshopmodellt, melyet a futamidé alatt folyamatosan mikodtetiink
a két partnerorszagban. A modell alapjan 30 6ras intenziv nyelvi kurzusokat szerveziink
— Nyelveket tanulni, kulturakat megismerni! cimen — angolul, németiil vagy magyarul
tanuloknak. Az A1-A2 alapszintli és B1-B2 szint{i 6nallé nyelvhasznaloknak sz6lo
kurzusokon (besorolas a KER 2000 alapjan) az Apaczai Kar oktatdi, munkatarsai,
hallgatdi, Bécsben az iskoldk tanarai és tanul6i vehetnek részt elézetes jelentkezés
alapjan. Honi kérnyezetben elsdsorban a német és az angol nyelvi képzés a cél, a bécsi
workshopok a magyar mint idegen nyelv tanulasat kinaljak. A hazai workshopok két
egymast kovetd hétvégeén (péntek délutan és szombaton egész nap) zajlanak Gyorben,
valamint egy kijel6lt napon Bécsben, szervezett autdbuszos kirandulas, nyelvi terep-
gyakorlat keretében. A kurzusvezet6kkel szemben elvaras az interkulturalis kompe-
tencia hatékony fejlesztése, valamint a modern nyelvtanitas és nyelvtanulas szellemé-
nek megfelelden a heterogén csoportok mitkddtetése. A harom nap hazai (24x45perc)
¢és egy nap idegen nyelvi (8x45perc) kdrnyezetben szervezendd workshop keretében
lehet6ség van a fenti célkitlizés elérésére.

2008 ota erre a modellre épitve 45 nyelvi workshopot szerveztiink dsszesen 650 f6
részvételével. A résztvevok altal kitoltott értékeld lapok 6sszeredménye nagyon pozi-
tiv: a foglalkozasok szinte kizarolag idegen (német, angol) nyelven zajlottak, mod
nyilt a szakmai nyelv (turisztika, pedagogia stb.) gyakorlasara, a nyelvet valos szitu-
acidban, realis feladatok megoldasara hasznalni: EU-s életrajz elkészitése, idegen
nyelvii PowerPoint-prezentacio készitése stb. Hasonldan sikeres workshopok miikdd-
nek Bécsben a magyar mint idegen nyelv megismerésére (EdTWIN Projekt beszamo-
161 2008-2010).

A projekt tovabbi szakaszdban folytatodnak a nyelvi workshopok, finomitjuk, to-
vabbfejlesztjiik az interkulturalis kompetencia és a hasznalhaté nyelvtudas alakitasa-
nak, fejlesztésének tartalmat, metodikajat és formai elemeit. A projekt zardsa utan
elemezziik a tapasztalatokat, az eredményeket, és megfogalmazzuk a sziikséges val-
toztatasokat. Terveink szerint olyan modellt kivanunk kidolgozni és alkalmazni, amely
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az adott régio keretei kozott hatékony eszkoz lehet az interkulturalis kompetencia és
a hasznalhat6 nyelvtudas kialakitasara, fejlesztésére.

Kreativ és innovativ elemek: szakmai felkésziilés,
kommunikacioé és kooperacio - egyszerre

Az EATWIN program — mint jeleztiik — mintegy 15 év elézményei alapjan nemzetko-
zi egyiittmiikodésben valosul meg, de a résztvevoktdl elvart a folyamatos megujulas,
épitkezés, az 0j és kreativ elemekkel vald boviilés, amelyek hazai kdrnyezetben is
pozitiv hatast gyakorolnak, 0j lehetdségekkel gazdagitjak a honi tapasztalatokat. Az
alabbiakban bemutatunk néhany innovativ programelemet, melyben tobb nyelv és tobb
kultira regionalis képvisel6i talalkoznak, épitenek személyes kapcsolatokat a jovébe-
ni egyiittmiikddés reményében.

Az egyik legfontosabb vonzer6t a tanult nyelvi eszkdzok gyakorlati kiprobalasa
jelenti a résztvevok szamara. Esetiinkben ezen a nyelvi workshopokhoz kapcsolodo
bécsi terepgyakorlatot, gyakorlati orszagismereti tréninget értjiikk, melyen, mint fent
jeleztiik, eddig Bécsben kdzel 500 magyar hallgato és oktatd, mig Gyérben a magyar
mint idegen nyelv gyakorlasara mintegy 300 osztrak diak és tanar vett részt (EdTWIN
Projekt beszamoloi 2008-2010).

A projekt tartalma és céljai lehetové teszik az egy-egy téma koré csoportosuld
programsorozatok szervezését. [lyen volt 2010-ben a haromnapos Nyelvtanulds=kaland?!
cimet visel6 rendezvénysorozat kdzépiskolasoknak €s egyetemi hallgatoknak. Az els6
nap — Torténelmiink hajoja nyelvi hullamokon alcimmel — f6leg a német nyelvii el6-
adasok (kozos torténelmiink érdekes epizodjai), valamint szakmai beszélgetések nap-
ja volt. Osszesen 157 f8 vett részt 7 intézménybdl. A magyar résztvevok a német
nyelvii eldadasokat kdvetden kerekasztal-beszélgetéseken probalhattak ki nyelvtuda-
sukat. Kiilonb6z6 témakorokben (iskola, tanulas, munka, internethasznalat stb.) nyilt
lehetdségiik szot valtani anyanyelvi tanarokkal és diakokkal. A masodik napon — Mi-
lyen nyelven beszél a torténelem? cimi programunkra — a régid 17 kozépiskolajabol
és 2 egyetemérdl dsszesen kozel 240 6 érkezett. A program a didkok szakmai-nyelvi
felkészitését helyezte el6térbe: tematikus workshopok keretében idegen (német, angol
vagy mas) nyelven készitett 5—5 perces PowerPoint-prezentaciokat mutattak be torté-
nelmi értékeinkrdl (Gy6rrél, Sopronrol, Fertddrdl, Bécsrol, Eisenstadtrol stb.) szinvo-
nalasan, igényesen; a legjobbak kés6bb bécsi terepgyakorlaton vehettek részt. A kiséro-
tanarok szamara tartott tovabbképzéseken a résztvevok (20 f6) 0j mddszereket és
technikakat ismerhettek meg a célnyelvi orszagismeret kreativ tanitasa témaban. A bécsi
tréner a feladatok mellé sok ingyenes segédanyagot, prospektust is hozott. A harmadik
nap — Lépjiik at a nyelvi korldtokat! cimen — bécsi terepgyakorlatot kinalt a részt vevo
9 kozépiskola kozel 50 tanuldjanak. A bécsi Eurdpa Iroda munkatarsa két nyelven
koszontotte a vendégeket, beszélt nekik Bécs nevezetességeirdl, majd réviden prog-
ramot ajanlott a nyelvi terepgyakorlat feladataihoz. A bécsi ut tobb ponton is keretet
és megerdsitést adott altalaban a nyelvtanulashoz, a tanultak alkalmazasahoz, valamint
a részt vevo iskolak tanuloi és tanarai kozotti baratsagok, szakmai egyiittmiikodések
kialakulasahoz (EdATWIN Projekt beszamoldi 2008—-2010). Hasonlo programsorozat
zajlott le 2011 tavaszan 600 magyar és osztrak résztvevovel, melynek attekintd kon-
cepciojat alabb adjuk kozre.
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~Elet és munka a Centrope régiéoban” cimii programsorozat
Aprilis 4-5. Kiilfoldon élni és dolgozni... Magyarorszagon felkésziilni
Info-napok didkoknak, hallgatoknak kiilf6ldi munkavallalasrol.
Kozremiikodok: Osztrak Intézet, Austria Info,
AT-HU hataron atnytlo projektek (IGR, Corb).
Aprilis 8. Szakma és nyelv I. Szakma és nyelv — Nyelv és szakma
Mit ér a (német) nyelvtudasom a régioban?
Milyen kompetenciakat kovetel a munkaerépiac?
Hogyan tudok felkésziilni a kihivasokra? (6tletek, tippek, lehetoségek)
Aprilis 14.  Szakma és nyelv II. A munka vilaga — kozépiskolas szemmel
Regionalis workshopok: tanuldi ppt-prezentaciok karrierlehetdségekrol,
ismert vallalkozasokrol stb. idegen nyelven.
Aprilis 15.  Tanuljunk egymastol, egymasrol!
Nemzetkdzi workshop két tannyelvii képzésben részt vevd didkok sza-
mara:
Projektmunkak, szerep- és dramajaték tobb nyelven, tobb kultura képvi-
selojével.
Mijus 13. ,,Gyakorlat teszi a mestert” / ,,Ubung macht den Meister”
Bécsi terepgyakorlat a programsorozat legaktivabb tanuldinak.

Egy masik alkalommal széles korii 6sszefogassal megrendeztiik a Nyelvek Eurdpai
Napja 2010 — EATWIN projekttel a hasznalhato nyelvtudasért cim{i programot. Az
egyiittmiikodok kozott szerepelt az EU Forditasi Féigazgatosag, Budapest; a Europe
Direct megyei informéacios halozat; a Hatos Nyelviskola; gy6ri altalanos és kdzépis-
kolak; az Apaczai Kar Idegen Nyelvi Tanszékének oktatoi és hallgatoi. A program
a koz- és felsdoktatasban tanulok €s tanitok szamara korosztalyonként mas-mas tevé-
kenységet kinalt: példaul also tagozatos altalanos iskoldsok tobb mint 40 plakatot
kiildtek a Nyelvek sziiletése témaju kiallitasra. A fels6 tagozatos diakok vetélked6jén
12x3 f6 mérte Ossze tudasat az eurdpai nyelvekrdl és kultarakrol. 108 kozépiskolas
tanuld 16x3 {6s csapatokban német, angol, orosz stb. nyelven prezentacio készitését és
megtartasat vallalta. A prezentaciok a nyelvtanulast a jovobe valo befektetésként ér-
telmezték, tobb nyelv kiillonbdzo szintli ismeretét részesitették elényben, és a hasznal-
hat6 nyelvtudas fontossagat emelték ki. A legkivalobb 50 tanuldé meghivast kapott a
2010. november 24-én Bécsben megrendezett Sokféleség Napja cimi nagyszabasi
nemzetkozi talalkozora.

A Nyelvek Eurdpai Napja programon a Nyelv, nyelvtanulas, haszndalhato nyelvtudas
cimi konferenciadn 50 nyelvpedagogus konzultalt szakmai, pedagogiai, modszertani
kérdésekrol, a tanacskozas kdzéppontjaban a hasznalhatd nyelvtudas kérdéskore allt.

A programon els izben adtak at a Szenténé Vida Eva (karunk oktat6jarol, az idegen
nyelvi tanszék vezetdjérdl elnevezett) dijat. Négy iskolai munkako6zosség javasolt ki-
valé nyelvtanarokat, akik koziil Bacskai Tamasné, a Kazinczy Ferenc Gimnazium
tanara kapta az elismerést.

Ehhez a naphoz (2010. szeptember 27.) kapcsoléddan harmadik alkalommal rendez-
te meg az Apaczai Kar Idegen Nyelvi Tanszéke és Alkalmazott Nyelvészeti Szakmai
Miihelye az EdATWIN keretében a Nyitott ajtok hete cimi programot. Az egyhetes
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program alatt — 2010. szeptember 27. és oktober 1. kozott — 16 csoportban, 33 témaban
41 apaczais hallgato készitett prezentaciot 6t nyelven a nyelvekr6l, kultarakrol, a nyelv-
tanulas hasznossagarol; a prezentaciokat 350—400 hallgaté és kdzépiskolai diak lato-
gatta (EdTWIN Projekt beszamoldoi 2008—2010).

Ugyancsak ujszerti és otletes programnak itélték a résztvevok Az osztrak vers iin-
nepe 2010. Az osztrak irodalom baradtainak iskolai talalkozdja cimii rendezvényiinket,
melyet a gyori Krady Gyula Két Tannyelvii Gimnaziummal egyiitt szerveztiink.
ban tanuljak a német nyelvet, vagy német nyelvteriileten sziilettek, esetleg hosszabb
ideig ott éltek, és a 9-13. évfolyamon tanulnak. A prézamondoé szekciot kisérleti jel-
leggel inditottuk. A fenti korosztalyokbol iskolanként 22 tanulé jelentkezhetett. A 14
intézményt képviseld 80 versenyzd osztrak szerz6ktol kdtelezo és szabadon valasztott
miveket adott eld. Tovabbi innovativ elemként emlithetjiik meg, hogy a programon a
zstiri munkajaban bécsi diakok ¢€s tanarok is részt vettek, az osztrak diakok koziil
tobben verset mondtak, vagy sajat kolteményiiket adtak el6. A délutan folyaman az
osztrak és gyori fiatalok élénk eszmecsere kozepette ismerkedtek egymassal. Hason-
16 programot valdsitott meg 2011 tavaszan a Nemzetiségi Altaldnos Iskola Kimlén 100
alsos és felsos résztvevével (EATWIN Projekt beszamoloi 2008—2010).

Eurdpai dimenzidk jelenléte: partneriskolak, nyelvi klubok,
nyelvi portfolio

Az EATWIN projektben az iskolai partnerkapcsolatok tamogatasanak f6 célja, hogy
felkeltse az érdeklédést a szomszédos orszag, régio, varos nevezetességei, kulturaja,
nyelve és lakdi irant annak reményében, hogy igy hosszabb tavu egyiittmikodések is
létrejohetnek a régiok oktatasi intézményei kozott.

2009 elején a projekt tamogatasaval harom gyori iskola (Krudy Két Tannyelvii Gim-
nazium, Palffy Kereskedelmi Kozépiskola, Szabadhegyi Kézoktatasi Kézpont) épitett
ki partnerkapcsolatot bécsi altalanos és kdzépiskolai intézményekkel. Magyar és oszt-
rak oldalrol is 200200 tanulot érintett személyesen a részvétel. A harom iskola 6t
tanulocsoportja kiillonb6zo témak kdzos német nyelvil kidolgozasaban, gyori és bécsi
személyes talalkozok megvaldsitasaban allapodott meg. A kivalasztott és feldolgozott
témak széles skalan mozogtak: a mesék vilagatol a munka vilagaig. Az iskolak kozot-
ti egylittmiikodés fenntartasaban nagy szerepe van a modern informacioés-kommuni-
kacios technika (e-mail és internet) rendszeres hasznalatanak (EdTWIN Projekt be-
szamoloi 2008-2010).

Az els6 iskolai partnerkapcsolatok legnagyobb eredményeként konyvelhetjiik el,
hogy mara a megyében 15 iskolanak vannak partneriskolai kapcsolatai Bécsben, és az
egyiittmiikodés évrol évre uj témak alapjan folytatodik. Ehhez azonban a projektve-
zetésnek a kapcsolatfelvétel 4j formait kellett kidolgoznia és kiprobalnia, hogy az is-
kolai partnerkapcsolatok munkacsomagjanak céljait megvalosithassuk.

2010 tavaszan Szomszédok randevuja cimmel olyan programot szerveztiink, amely-
re Gjabb gyori altalanos és kdzépiskolak (Dedk, Jedlik, Jokai, Szent-Gyorgyi) osztalyai
és tanarai (6sszesen 100 f6) fogadtak négy bécsi iskolabol érdeklddé diakokat és ta-
narokat (ugyancsak 100 f6t). A gy6ri iskolak PowerPoint-prezentacié keretében és
standokon mutattak be iskolajukat, szlikebb és tagabb régidjukat, ismerkedtek a ven-
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dégekkel, és belvarosi sétan mutattak meg varosunk értékeit a bécsi iskolak képvise-
16inek. A talalkozo munkanyelve a német volt, de az Apaczai Kar hallgatéi Gyorsan
magyarul workshopot szerveztek az érdeklodd bécsi diakoknak és tanaraiknak. A gy6-
ri iskolak didkjai és tanarai majusban €s juniusban egy-egy napos bécsi latogatason
folytattak az ismerkedést, épitették a kovetkezd évi kapcsolatokat a bécsi partnerekkel
(EdTWIN Projekt beszamoloi 2008-2010).

2010 6szén a korabbi projektszakasz sikeres rendezvényei mellett j format is ki-
probaltunk a kapcsolatfelvétel erdsitésére. A Partneriskoldk képviseldinek randevuja
gyori rendezvényen 15 bécsi iskola 32 képviseldje ismerkedett a magyar iskola min-
dennapjaival, talalkozott érdekl6do, bécsi partnert keresd intézmények képviseldivel.
A vendégek iskolalatogatason vettek részt a Szabadhegyi Kozoktatasi Kézpontban,
ahol atfogo képet kaphattak egy komplex kdzoktatasi intézmény (6voda, altalanos
iskola és kozépiskola) mindennapjair6l, majd megtekintették az intézmény hagyoma-
nyos Marton-napi német—magyar nyelvii miisorat, bepillanthattak a felsésok és a ko-
zépiskolasok tanoraiba, konzultalhattak az iskola vezetéivel és tanaraival. Munkaebé-
den talalkoztak és ismerkedtek olyan gyori kozépiskolak képviseldivel, akik bécsi
partnert kerestek. Végiil német nyelvii eléadast hallhattak a magyar oktatasiigy aktu-
alis kérdéseirdl, és varosnézésen ismerkedtek Gyor értékeivel (EdTWIN Projekt be-
szamoloi 2008-2010).

Kiilondsen ez az utdbbi program vilagitott ra arra, hogy a magyar iskolak a német
nyelv (tanulasa és tudasa) révén elegendd informacioval rendelkeznek az osztrak is-
kolarendszerrél, és legalabb képekrol ismerik Ausztria tajait, a fontosabb varosok és
Bécs fobb nevezetességeit, igy szamukra sokkal nagyobb a motivacié a személyes
kapcsolatépitésre, melynek segitségével valos élménnyé tehetik a német nyelvhaszna-
latot és a szomszéd orszdg mindennapi valosagat. Ugyanakkor az osztrak partner
szaméra a nyelvi korlatok egyben informaciés korlatokat is jelentenek. igy elébb arra
a kérdésre kell valaszt kapniuk: miért legyenek 6k partnereink, mi az a tobblet, ami
miatt szdmukra érdekes egy magyar iskolaval kapcsolatot épiteni.

Az Inter-Cafe-Klub (ICK) a projekttervben nem szerepld 10ij szervezési forma, ahol
kotetlen tarsalgas, gondolat- és véleménycsere folyik a klubvezetével, akar tobb nyelv
(német, angol, francia, orosz) bekapcsolasaval is, forgoszinpadszeriien, heti/kétheti/havi
valtasban mas és mas nyelvbol, alkalmanként masfél—két ora id6tartamban. A résztve-
vOk kari oktatok, munkatarsak, iskolai tanarok, hallgatok és didkok Gy6r varosabol és
iskolaibol, az eddigi regisztracio alapjan 70—-80 6. A klubkoncepcid szerint a téma
szabadon valaszthatd, minden, ,, Ami engem érdekel...” a honi és célnyelvi orszagok
napi aktualitasairdl. Vagy a résztvevok prezentaljak hozott témajukat, majd ezt vita
koveti, vagy a klubvezetd ajanl kérdéseket megvitatasra, vagy a célnyelvi orszagbol
meghivott eldado hoz és prezental témakat, a résztvevok pedig errél konzultalnak
vele. A visszajelzések szerint az aktiv idegennyelv-hasznalat nagyszerii lehet0ség, meg-
konnyiti az idegennyelv-tudas szintjének megtartasat és/vagy emelését, a kiillonb6zo
nyelvek kulturajanak, hagyomanyainak, mindennapjainak megismerését, valamint
elésegiti a sajat kultirara és hagyomanyra vonatkozo észrevételeket az adott idegen
nyelven.

Ezt a format — mint a projekt fenntarthat6 elemét — a futamidén tdl is szeretnénk
mikddtetni, akar agy is, hogy bévitjiik a palettat tovabbi nyelvekkel (pl. olasz, spanyol,
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szlovak, japan), tovabbi résztvevokkel (az iskola vilagan tali korok, pl. kamara, val-
lalkozok), 4 témakkal (pl. gazdasag és politika, turizmus) (EdATWIN Projekt besza-
molo6i 2008-2010).

A Gy6r-Moson-Sopron és Bécs régiok oktatasi intézményei kdzotti masfél évtizedes
egylttmiikodés nyomz’m létrehozott tobbnyelvii eurépai altalanos és kdzépiskola k6zos
iskolamodell ma is miik6dé gyakorlat Bécsben és Pozsonyban, egy adaptacioja pedig
Gyorben szepen mutatja, hogy a kdzos kooperacios szandék a regionalis képzés terii-
letén a minéség emeléséhez vezet (G. Muzsai 2001b: 64—67). A kidolgozas és a gyakor-
lati kiprobalas idején késziilt el a KER 2000, amelynek figyelembevételével korrigaltuk
a European Primary and Middle School, Vienna (Eurdpai Altalanos és Kozépiskola,
Bécs) miikodo iskolai gyakorlatat.

Az EdTWIN projekt tervezése soran mar az érvényes KER 2000 szempontjait €s
az Eurdpai Unio ajanlasait vettiik figyelembe a cikk elején bemutatott alapkompeten-
cia-modell kidolgozasakor, amelynek gyakorlatba iiltetésére éppen az uj projekt prog-
ramcsomagjai hivatottak. A korabban emlitett intenziv nyelvi workshopokra valé je-
lentkezés is minden esetben a KER 2000 szintjei szerint torténik (Gnértékelés alapjan);
a workshopok vezet6i szintén a referenciakeret kompetencialeirasainak szellemében,
az ott meghatarozott (rész)célok elérésére kondicionaljak a résztvevoket.

Ezen tulmenden az EATWIN projekt (2008—2011) a Centroling programcsomag
keretében a Centrope régid iskolas korosztalya (a 10—15 évesek, a 14+ évesek és a
6—10 éves korosztaly) szamara Europai Nyelvi Portfoliot jelentet meg, melyeket az
Eurépa Tanacs értékelt és akkreditalt. Szorgalmazzuk, hogy a németiil és angolul
tanulok a nyelvtanulasi folyamatot a portfolié segitségével is dokumentaljak. A mar
kiadott angol és német nyelvi portfolidé mellett elkésziilt a magyar nyelvi portfolio
a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Karanak kdzremuiikodésével
(kiadasa folyamatban van). Ugyancsak késziil egy segédlet Kincskeresdk kalandra
fel! cimmel a magyar nyelv tanulasa irant érdekl6dok szamara (EdTWIN Projekt-
terv 2008).

Fenntarthatésag és tovabbi perspektivak

Az EATWIN projekt Publicitas munkacsomagja keretében a projekt eredményeit
egyrészt — az Eurdpai Unid publicitasrol szolo rendelete értelmében — a legszélesebb
nyilvanossag elé kell tarni a modern média segitségével, masrészt ennek a szandéknak
modellként kell szolgalnia mas eurdpai hataron atnyuloé régiokban hasonld koopera-
cios platformok kiépitésére. Ezért a projekttevékenységekrodl folyamatosan hirt adunk
a kari honlapon és mas kozéleti forumokon.

A projektinditas 6ta miikodik karunk és a bécsi partner honlapjan az EATWIN
portal, a helyi és regionalis sajtd és média (Hircity—Online: Revita TV, Gyér, Kisalfold
Napilap; Gydri Nap), és a Vivat Academia/Kronika, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem
lapja folyamatosan hirt ad az aktualis projekteseményekrdl. Regionalis kutatasok
keresik a projektvezetést, igy a Pécsi Tudomanyegyetem TAMOP Hatdr menti oktatds
kutatasa személyes interjl, a Nyugat-dunantali Regionalis Fejlesztési Ugynokség
kérdo6iv alapjan tajékozodott a projekt megvaldsitasanak folyamatarol, részeredménye-
ir6l, regionalis hatasairol, tovabbi perspektivairdl. Maga a projekt is szervez tajékoz-
tatd forumokat. Példaként alljon itt néhany kiemelkedd rendezvény:
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— 2009. marcius 25. Gyor, Startkonferencia az 0sszes lehetséges partnerrel (200 {6);

— 2009. november 5. Bécs, Centrope régié oktatasi képviseldinek tajékoztatasa
(70-80 £6),

— 2010. majus 3—4. Briisszel, EU-képviselok tajékoztatasa (50 £6);

— 2010. november 12. Gy6r, Géniusz tehetségnap 2010 résztvevoi (2500 £6);

— 2010. oktober 13. Sift Vorau EU-projektek képviseldinek talalkozoja (25-30 £6);

— 2010. november 18. Bécs RECOM — nemzetko6zi forum, halozatépitd program
(80 £0).

Ugyanakkor mar a futamidé alatt megkezd6dott a projekt eredményeinek terjesztése,
tudomanyos feldolgozasa és elemzése. Hallgatdi diplomamunkak, tudomanyos diak-
kori dolgozatok sziilettek a NYME Apaczai Karan Gy6rben és a Pannon Egyetemen
Veszprémben. A kar oktatoi tobb orszagos €s regionalis konferencian (Apaczai-napok
Tudomanyos Konferencia, Gy6r; Magyar Nyelvtanarok és Alkalmazott Nyelvészek
Kongresszusa, Szombathely; Gyogypedagogusok tanacskozasa, Kaposvar; Széchenyi
Egyetem, Kautz Gyula Konferencia, Gyor) szekcio-eléadas keretében beszamoltak
a projekttevékenységekrol és azok sikereirdl. A projektvezetés szakmai kiadvanyokban
és folyoiratokban jelentetett meg elemz6 tanulmanyokat az eredményekrdl (Modern
Nyelvoktatas, Budapest; Jahrbuch der ungarischen Germanistik, Budapest).

Az EATWIN-ben létrehozott infrastruktura (EATWIN Koordinacios és Informacios
Koézpont, Gyor) fenntartasaval €s hasznalataval a fent bemutatott programcsomagokat
folytatni, tovabbi Gtletekkel béviteni lehetséges és sziikséges. Végso célunk, hogy a
Centrope régioban a harmas hatar (Ausztria, Szlovakia, Magyarorszag) k6zelében ¢lok
szamara elésegitsiik a sikeres (anya- és idegen) nyelvi kommunikdciot, mely alapot
teremt egymas még jobb megismeréséhez, valamint fenntarthaté ikerkapcsolatok
megalapozasahoz. A tovabbi stratégiai célok kozott tartjuk szamon, hogy

(a) diakoknak, hallgatoknak, oktatasi szakembereknek lehetdséget kinaljunk
idegen nyelve(ke)n személyes és szakmai kompetenciaik fejlesztéséhez, és ez-
altal is intenzivebbé tegyiik a talalkozasokat mas kulturkorbol szarmazo em-
berekkel;

(b) lehetdséget kinaljunk a nyelvtanuldshoz, az egyén inter/multi/plurikulturalis
horizontjanak tagitdsahoz, és igy tamogassuk a személyiség fejlodését és sike-
res ¢életkarrierjének megvalositasat; mindez segitheti a régié didkjaiban, hallga-
toiban az onbizalom és onértékelés novelését annak érdekében, hogy sikeres,
hosszan tartd kapcsolatokat alapozhassanak meg nyelvi és szakmai kompeten-
ciajuk segitségével;

(c) olyan nyelvtanulassal, nyelvhasznalattal 6sszefiiggd tevékenységeket tamogas-
sunk (iskolai partnerkapcsolatok, képzési kooperaciok, workshopok, nyelvi
kurzusok, tananyagfejlesztések stb.), amelyekbdl mind az intézmény, mind az
egyén sokat profitalhat, ami végsé soron a régid szamara is elényoket jelent;

(d) lehet6séget adjunk tapasztalatszerzésre nemzetkdzi és hataron ativeld projektek
megvaldsitasaban; korszerii modszerek beemelése révén fejlessziik a hazai
nyelvtanulast és nyelvoktatast, valamint a nyelvhasznalatot annak érdekében,
hogy igy biztositsuk a nyelv és a kultira egyiittélését és kolcsonds egymasra
hatasat.
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Kari szinten a projektben kifejlesztett programok és szakmai anyagok a képzési pa-
lettat szinesitik, €s az egyén szintjén kinalnak korszerti felkésziilést, kompetenciafej-
lesztést. Erre jo példaként emlitjiik a Korai nyelvfejlesztés és a Fordito-Tolmacs MA
szakok folyamatban 1évo alapitasat. A szakok mind Magyarorszagon, mind a szom-
szédos régidkban piacképes és specialis képzési tartalommal gazdagithatjak az egye-
tem és a kar képzési strukturajat. Ez egyediilallo modernizacios lehetdség arra, hogy
az intézmények nevelési-oktatasi szerkezetiiket, a pedagdégusok pedig szemléletiiket
a 21. szazadi igényeknek megfelelden atalakitsak.

A projektben kozos fejlesztéssel elkészitett szakmai anyagok (a kulturalis és nyelvi
kompetenciafejlesztés aktualis kérdései; multimedialis segédletek a némettanitashoz;
magyar nyelvi portfolio és segédlet; turisztikai elemzések osztrak—magyar viszony-
latban; sportturizmus; a pedagogia aktualis kihivasai és megoldasai; a gyogypedago-
giai ellatas 6sszehasonlito elemzése stb.) projektzarast kovetd gondozasat, terjesztését
¢és finanszirozasat Bécs Varos Iskolatanacsaval kozosen vallaltuk. Ennek révén az
egyetem és a kar szakmai projektben nyujtott kvalitasai ismertté valnak nemzetkozi
szintéren, ez tovabbi — eurdpai forrasbol finanszirozott — projekteket, egyiittmiikéde-
seket hivhat életre a projektzarast kovetden, szamunkra kedvezd mddon.

Mindehhez tovabbi lehetdség, hogy a fent emlitett EdATWIN Koordindcios és Infor-
mdacios Kozpont (KIK) fejlesztések révén alkalmas arra, hogy tudds-, karrier- és kép-
26 kozpontként és szakmai adatbankként mikodjon, igy a jovobeni régios kezdemé-
nyezések, egyiittmiikddések és cselekvések intézményi és szakmai hatterévé valjon.

Mint fent bemutattuk, az EdATWIN projekt a Centrope régidoban a hosszu tavu ha-
tasok és strukturalis valtozasok érdekében Ujszer(i oktatasi hangstlyokat kivan(t)
létrehozni €s szem el6tt tartani, igy is hozzajarulva a fenntarthato pozitiv szocialis és
gazdasagi fejlédéshez.

A megcélzott hatasokat, valtozasokat és lehetséges perspektivakat a projekt utolsod
szakasza kezdetén a kdvetkezokben foglalhatjuk 6ssze: az EdATWIN programok, tevé-
kenységek egyiittesen eredményezik a résztvevok szakmai kompetencidit, a projektben
nyert tapasztalataik pedig kedvezobb foglalkoztatottsagi, munkaszerzesi lehetéségeket
kinalnak szamukra hataron innen és tul. Itt kell megjegyezni, hogy 2011. majus 1-jével
Ausztria és Németorszag feloldotta a 2004-ben csatlakozé unids tagallamok polgarai
el6tt a munkavallalast korlatozo intézkedéseket. Ez a tény mindenképpen igéretes
perspektivat jeldl(het) ki a projektben a teljes futamidé alatt kdzvetleniil érintett S000—
6000 Gy6ér-Moson-Sopron megyei hallgato és tanul6 sikeres életpalyaja szempontja-
bol. Ezt erdsiti az Eurdpai Bizottsag Duna Régio Stratégiai Terve (2011-2020), amely
a 79. oldalon emliti az EATWIN projektet ebben a vonatkozasban:

“Education Twinning for European Citizenship, Heading for Excellence in the
CENTROPE Region (EdTWIN)” —is implemented under the lead partnership of Vienna
(Vienna Board of Education). This project aims (1) to raise awareness for the cultures
and the languages of the neighbours, (2) to build up positive attitudes and (3) to set the
relevant measures in order to improve the necessary competence standards for opening
doors and widening pathways to CENTROPE, a region of excellence in Central Europe”
(Action Plan 2010: 79).
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MEDGYES PETER

,Valakinek itt is kell tanitania”

Interju Rottler Juliaval

Rottler Juliat mintegy 30 éve ismerem, talan tanitottam
is az ELTE Angol Tanszékén, de ennek emléke kddbe
vész. Anndal jobban emlékszem arra az oralatogatésra,
amelyre egy évvel ezeldtt vittem el a metodika csopor-
tomat. Juli angolorajan hospitaltunk a Széchenyi Istvan
Gyakorl6 Kereskedelmi Szakkozépiskola és Gimnazi-
um, kozkeletlibb nevén a Vas utcai iskola egyik 9. év-
folyamos osztéalyaban.

Az 6ra aprop6jat a viz vilagnapja adta, melynek {irii-
gyén — projekt forméjaban — a kérnyezetvédelem téma-
jat boncolgattdk. A csodasan felépitett 6raval szoges
ellentétben a gyerekek ki-be jarkaltak ora alatt, egyesek
mobiloztak, masok unottan meredtek maguk elé, ma-
gyarul fecserésztek. Noha akadtak olyanok is, akik részt
vettek a munkaban, szembeszoko volt a tanar lelkese-
dése és a diakok kozonye kozotti kontraszt.

Az oramegbeszélést kdvetden, ahogy a csoporttal egyiitt visszaballagtam az egye-
temre, az egyik didk szemrehanydan nekem szegezte: ,,Tanar ur azért vitt el ide min-
ket, hogy egyszer és mindenkorra elvegye a kedviinket a tanitastol?” Valami ilyesmit
valaszoltam: ,,Sz06 sincs rola. De nem art a sajat szemiikkel meggy6zddniiik arrol,
milyen egy atlagos magyar iskola.”

Julit késobb felhivtam telefonon, hogy megkdszonjem a lehetdséget. Nem alltam
meg a kérdést: ,,Mondd, te, aki ilyen jo tanar vagy, miért egy ilyen gyonge iskolaban
tanitasz?” Rovid sziinet utan igy valaszolt: ,,Valakinek itt is kell tanitania”.

Mottonak jol hangzik, de 6szintén, miért nem probalod ki magad egy jobb iskolaban?
Kapkodnanak utanad.

Kezdjiik ott, hogy véletleniil keriiltem ide 2000-ben! Tobb helyre is beadtam a palya-
zatomat, de hiaba. Mar-mar nekikeseredtem, amikor valaki felhivta rd a figyelmemet,
hogy a Vas utcaba angoltanart keresnek. A kapun belépve szinte elgyongiiltem a gyo-
nyorl épiilet latvanyatol. Kovetkezett egy rovid beszélgetés az igazgatondvel, aki
nyomban szerzddtetett.
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Ha jol emlékszem, ugyanaz az épitész tervezte az
épiiletet, aki az én egykori iskolamat, a Radnoti
Gimndziumot.

Meg sok mas kozépiiletet is. Lajta Bélanak hivjak,
¢és a Barczi-féle iskolaépitési domping idején annyi
pénzt bocsatottak a rendelkezésére, amennyibdl
tobb iskola felépitésére is futotta volna. Joggal ra-
gasztottak az épiiletre az Iskolapalota nevet. Egyéb-
ként idén lesz a centenariuma, és kar, hogy a hatal-
mas felgjitasi koltségek miatt a jelenlegi, kopottas
allapotaban kell 6t megiinnepelniink.”

Mi volt az iskola eredeti profilja?

Mindig is kereskedelmi iskola volt. A fékapun ott
diszelegnek a kereskedelem szimbolumai: mozdony,
repiil6gép, postagalamb. Megjegyzem, az oktatas
szinvonala méltd volt a pompas épiilethez. Hogy csak egy nevet emlitsek a tanari
karbol: itt tanitott Szerb Antal 1944 marciusaig, amig a nacik le nem parancsoltak a
katedrarol. Emlékét marvanytabla Orzi, és biiszkén mondhatom, hogy az én kezdemé-
nyezésemre minden évben lerojuk kegyeletiinket a ragyogo ird, irodalomtorténész
elott.

Mitdl vagytok gyakorloiskola?
1953 6ta ez a Kozgaz gyakorloiskolaja, sot tdletek, az ELTE-rdl is fogadunk didkokat.

Ne vedd zokon, de hogy keriil egy magadfajta siilt bolcsész a képbe? Ha jol tudom,
nem ide jartal suliba.

fgy igaz, de elarulom: errefelé sziilettem... Ami pedig a sajat iskolai palyafutasomat
illeti, a Bakats Téri Enek-Zenei Altalanos Iskolaba jartam. A meghallgatason kiros-
taltak, de Eordogh Margd néni, az énektanar ragaszkodott a felvételemhez. Neki ko-
szonhetem, hogy ma is zenerajong6 vagyok.

Hogy dllsz a popzenével?

Igyekszem 1épést tartani, foleg a gyerekek kedvéért. Amigy szerintem nem a miifaj,
hanem a mindség szamit.

* Az épiiletrdl a fotot Zajti Baldzs készitette. — 4 szerk.
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Melyik kézépiskolaba jartal?

A Veres Palné angol tagozatos osztalyaba. Ott is akadt egy tanar, aki nagy hatéassal
volt ram: Ambrozy Titi néni. Szorongva kezdtem az els6 tanévet, mert az osztaly jo
része tanult mar angolul az altalanos iskolaban. Titi néni azonban koz6lte, novem-
berig behozzuk a lemaradasunkat. Ugy is lett. Szigort pedagogus volt, eleinte ret-
tegtiink t6le. Konyorteleniil feleltetett és drilleztetett. KEsébb oldddott ez a félelem,
sOt felfedeztiik, hogy remek humora van. Tanarként 6sztondsen sok mindent atvet-
tem téle.

Példaul mit?
A memoritereket vagy a szokartyak hasznalatat.
Kovetkezett az ELTE.

Elsore felvettek torténelem—angol szakra. Nagyon biiszke voltam ra, hogy lany létem-
re bekeriiltem, tudniillik a fitikat plusz pontokkal jutalmaztak.

A torténelem szeretetét — gondolom — otthonrol hoztad, hiszen édesapad térténészpro-
fesszor volt.

fgy igaz. Ennek ellenére az egységesebb angol szak jobban megfogott. Tanaraim koziil
Varga Laszl6 nyelvész volt ram a legnagyobb hatassal; akarcsak Titi nénit6l, téle is
tartottam, mert sokat kovetelt... Furcsa, hogy én, aki nem tartozom a bevasalos tana-
rok kozé, a szigoru tanaraimtol tanultam a legtobbet.

Visszatekintve, mennyire készitett fel az egyetem a tanari palydara?

A mai képzés szerintem sokkal gyakorlatiasabb, mint a 30 évvel ezel6tti.

Honnan tudod?

Ne jatszd az artatlant! Természetesen a lanyomtol, akit te is tanitottal.

O is tandrnak késziil?

Sajnos nem a tanari mesterszakot valasztotta... Elég az hozza, én tulajdonképpen
a gyakorlotanitasom alatt lattam elészor €16 gyereket. Rogton a mélyvizbe dobtak, az
angolos vezetétanarom ugyanis néhany hetes tanulmanyuton vett részt — szinét sem
lattam. Annal tobb segitséget kaptam az apaczais vezetétanaromtol, euforikus élmé-

nyeimet mégis inkabb a villamagyu didkoknak kdszonhetem. Alighanem ekkor dolt
el a sorsom.
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Mi volt az elsé munkahelyed?

Az alma materben helyettesitettem fél éven at, kozben Berend T. Ivan akadémikus
részére végeztem tudomanyos segédmunkat, de a Belvarosi Nyelviskolaban is tanitot-
tam heti néhany o6raban. Szorgos palyakezdésemnek azonban hamar vége szakadt,
mert zsindrban megsziilettek a gyermekeim.

Hanyan is?

Harman, harom és fél év alatt. Kovetkezett a gyes és a gyed, majd az ujrakezdés
a Novusban.

Mi kell tudni errdl az iskolarol?

Alapitvanyi suli, amely a kiilonféle tanuldsi nehézségekkel kiizdd, illetve hanyatott
csaladi hattérbdl érkez6 gimnazistakra specializalodott. Ahogy a kismamaknal gyak-
ran el6fordul, jatszotéri ismeretségnek koszonhettem az allast: az iskolaalapité anyu-
ka csabitott a Novusba.

Mikor is volt ez?

1990-ben. Tiz boldog évet toltdttem ott, azazhogy csak kilencet, mert kozben egy évig
Pragéban ¢éltem a férjem révén. Kicsit megtanultam csehiil is, ami nem esett nehezem-
re, miutan viszonylag jol beszéltem oroszul... Egy cseh piacon még ma is megértetném
magam.

Végiil miért hagytad ott a Novust?

Az igazat megvallva, belefaradtam. Mert bar csak heti 12 6rdban kellett tanitanom, az
egyénre szabott oktatds minden er6met kiszivta, és az otleteim csak egyszer miikodtek
— szoval ugy éreztem, valtanom kell.

Helyben vagyunk: Vas utca. Hany gyerek jar az iskolaba, és hogyan jellemeznéd
Oket?

A tanuléi [étszam 400 koriil mozog, évfolyamonként 4—5 osztalyt inditunk. Nem
tartunk felvételit, az altalanos iskolai pontszam alapjan sziiriink. Mivel egyre kevesebb
a jelentkez6, ma mar kettes bizonyitvannyal is be lehet keriilni. Ebbdl kovetkezden
egyre tobb a gydnge képességli gyerek, akiknek valojaban nem szakkozépiskolaban,
hanem szakiskolaban volna a helyiik. Mi tagadés, sokan csak azért jarnak iskolaba,
hogy sziileik jogosultak legyenek a csaladi potlékra.

Pusztan a képessegeikkel van a baj?

Dehogy! Rengeteg a halmozottan hatranyos helyzetli gyerek, akik Pest korny¢éki fal-
vakbol bumliznak be a suliba. Reggel négykor kelnek, késd este érkeznek haza. Nem
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csoda, hogy az ilyen faradt gyerekeknek nehezen megy a tanulas, hat még az érettsé-
gi letétele. Gondolj bele, 2005 6ta a szakkdzepeseknek ugyanazon az érettségin kell
megfelelniiik, mint a gimnazistaknak. igy aztan egy harmincfés osztalybol jo, ha
haszan jutnak el az érettségiig, de tanév kdzben is nagy a lemorzsolodas.

Te is buktatsz?
Elvétve.

Es hogy dllsz a fegyelmezéssel? Tapasztalatom szerint nem foldre szallt angyalokhoz
van szerencséd.

Finoman szoélva sem. Nos, meglehetdsen valtozatos az eszkoztaram. Az, hogy éppen
mit vetek be, fiigg a csoporttol, a feladat jellegétdl és az erénlétemtdl. Legutobb is mi
tortént? Az egyik oran halk ,,Quiet, please!” felszélitassal probaltam rendet teremteni.
Meg se rezzentek. Ekkor jo hangosan rajuk dérrentem: ,,Shut up, you horrible creatures!”
Erre mar felkaptak a fejiiket. Mindkét mondatot felirtam a tablara: az egyik mellé
pipat tettem, a masik mellé keresztet. Kozoltem veliik, hogy csak az els6 mondatot
szeretem hasznalni. Az 6ra hatralévo részében elég volt a tablara boknom... De hidd
el, nem ringatom magam abba az illizidba, hogy legkdzelebb is miikodni fog ez a
triikk. Ami viszont a mobiltelefonokat illeti, nincs mese: igazgatoi rendeletre azonnal
elkobzom azét, aki eléveszi.

Mondd csak, mihez kezdenek a gyerekek érettségi utan?

A tobbség OKJ-s szakképzésen vesz részt, €s utana a kereskedelemben helyezkedik
el. Nemrég talalkoztam egy volt didkommal, aki ma egy CBA-bolt vezetdje — igaz, 6
érettségi utan foiskolai diplomat szerzett.

Ha ennyire borongos a kép, miért tanitasz mar tobb mint egy évtizede a Vas utcaban?

Talan a folytonos kihivasok miatt. Eleinte az iizleti nyelv elsajatitasaval kellett meg-
birkéznom. Késdébb, par éven at, a Fvarosi Pedagogiai Intézet felkérésére szaktanacs-
adoként dolgoztam a tanitas mellett. Erdekes feladatok vartak ram akkor is, amikor
févarosi kezdeményezésre beindult egy idegennyelv-oktatasi projekt, amely tananyag-
fejlesztést, tovabbképzést, intenziv nyelvtanfolyamokat, taboroztatast és sok egyebet
tartalmazott. Am mindez eltorpiil a NYEK lelkesité hatasa mellett.

NYEK, lasd nyelvi elokészité év.

Iskolank, mihelyt lehetett, angolbol és németbdl is inditott NY EK-es osztalyt. Eleinte
egy-egy csoportot, késébb kettot-kettdt. Angolbol én lettem a NYEK motorja, ha
szabad ilyen szerényteleniil fogalmaznom. Nalunk a NY EK-esek heti 11 draban tanul-
jék a célnyelvet, és a 9. év végén miniérettségit tesznek.
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Az meg mi?

Afféle hazi vizsga. Amugy ezt az Otletet is Ambrozy Titi nénitdl vettem at! Ezen a
vizsgan, akarcsak az érettségin, minimum 20%-os teljesitménnyel lehet csak at-
menni.

Mi torténik ez utan?

A kovetkez6 két évben 6t-6t ora all rendelkezésre, a 11. év végén pedig irany a kdzép-
szint{i érettségi. Bliszke vagyok ra, hogy a tanitvanyaim szinte kivétel nélkiil sikeresen
érettségiznek, s6t nyelvvizsgazok is akadnak kozaottiik.

Majd utana abbahagyjdak a nyelvtanulast...

A tobbség sajnos igen.

Jovore is indul NYEK-es osztaly?

Igen, de a pénzsziikében 1év6 fovaros mar csak egy csoport inditasat engedélyezte.
Jut eszembe, heti hany oraban tanitasz?

A kotelez6 22-vel szemben 24-25 oraban. Ezt eleve sokallom, hat még ilyen nehéz
gyerekekkel! Bizony nem konnyi elérnem az ¢ ingerkiiszobiiket, amivel ébren tudom
Oket tartani. Mindig 0j és 1j 6tleteket kell bedobnom, mert egyaltalan nem biztos, hogy
az, ami az egyik oran vagy csoportban bevalik, maskor és masutt is miikodik. Meg
aztan szeretek a sajat szorakoztatasomrol is gondoskodni. Mivel imadok babralni,
kartonnal, olloval dolgozni, szivesen viszek be az draimra kézmiives feladatokat.
Egyébként is az a véleményem, hogy hiaba probaljuk absztrakciokkal teletomkodni
a gyerekeink fejét, ha egyszer sokkal inkabb vevok a gyakorlatias munkara. Es ez nem
csak a nyelvtanulasra vonatkozik.

Ezek szerint sokat késziilsz egy-egy ordra.

Rengeteget, holott valaha azt képzeltem, hogy minél rutinosabb leszek, annal kevesebb
idot kell majd erre forditanom. Tévedtem.

Nem is hasznalsz tankonyvet?

Dehogynem. Anyagi okoknal fogva csak a tankonyvlistarol valaszthatunk, de az
iskola kiilonben is ragaszkodik ahhoz, hogy mindenki ugyanabbdl a tankdnyvbol
tanitson. Annyi baj legyen: manapsag egyik konyv jobb, mint a masik. Szélesre
nyitjak a kaput a multikulturalis szemlélet, a szolidaritas, a jotékonykodas, a kor-
nyezetvédelem és egy sor mas halado eszme elétt. Es a tantargykoziség is megjelenik
benniik.
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Mit értesz tantdrgykoziségen?

Szerintem a nyelv nem 6ncél, hanem valamilyen mas cél elérésének az eszkoze. Az
embereknek felhasznaloi tudasra van sziikségiik, nem pedig arra, hogy nyelvtanozza-
nak, és a nyelvi finomsagokat szalazzak. A nyelvoktatas legyen inkabb 6sszekotd
kapocs az iskolai tantargyak kozott!

Mondandl egy példat?

Nemrégiben bekiildtek helyettesiteni egy torténelemorara. Mihez kezdjek, gondoltam
magamban. Kinomban azt a feladatot adtam, hogy alapitsanak egy varost. Vegyék
figyelembe a foldrajzi, torténelmi, urbanisztikai és kornyezetvédelmi szempontokat
is! A gyerekek egészen belelkesiiltek, mert valami olyasmit csinalhattak, aminek volt
értelme és konkrét célja. Ugy képzelem, hogy egy ilyen tipusi feladatra akar egy egész
félévet fel lehetne fiizni. Az angoldran éppen gy, mint barmely mas 6ran. Leginkabb
pedig tobb tantargy osszekapcsolasaval.

Ez joval tulmutat a szokvanyos nyelvoktatds keretein.

Hat persze. De a nyelvoktatasnal maradva, korantsem vagyunk olyan hatékonyak, mint
amekkora energiat belefektetiink. El6szor a célokat kellene meghataroznunk, szem
el6tt tartva azt a koriilményt, hogy a nyelvtanulas mara tdmegessé valt. Nem egy szlik
elit privilégiuma tobbé, hanem mindenkié. A Vas utcai gyerekeké is.

Szoval szerinted nekik is sziikségiik van nyelvtudasra?

De még mennyire! Nem kovetendd példaként mondom, de szamos tanitvanyom él
példaul Londonban, ki barpultosként, ki bébiszitterként. Ugyan mire mennének an-
goltudas nélkiil? Ha mar itt tartunk, az angolt szerintem nem volna szabad idegen
nyelvnek tekinteni. Lehet, hogy megkéveznek érte, mégis kimondom: az iras-olvasas
és a szamtan, vagyis az alapkészségek kozott volna a helye.

Az informatikaval egyiitt.

Visszakanyarodva ahhoz, hogyan kéne nyelvet tanitanunk. Egy alkalommal kirandul-
ni vittem az osztalyomat a Bérzsonybe. Ugy képzeltem, hogy mivel én imadok kiran-
dulni, 6k is igy vannak ezzel. Erre f6] megallas nélkiil nyivakoltak: utalunk gyalogol-
ni, kit érdekelnek a fak meg a madarak. Rosszul esett, hogy hiaba pattogok. Ellenben
amikor a multkoriban elvittem az egyik csoportomat egy rovid sétara a Vas utca kor-
nyékén, egészen feldobddtak: ,,Nahat, nem is tudtuk, hogy ilyen szép kdrnyéken van
az iskolank!” Nincs mese, a gyerekek igényeibdl kell kiindulnunk a nyelvtanitas soran.
Csak igy lehet bel6liik 6nalloé nyelvhasznalo.
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Nem biztos, hogy a tobbi nyelvtanar is egyetértene veled... Apropo nyelvtanadrok.
Milyen a kézvetlen kollégdiddal valo munkakapcsolatod?

Hét angoltanar dolgozik a suliban. En néha bekéredzkedem egy-egy orajukra. Nem
mindenki fogad tart karokkal, én viszont rengeteget tanulok a latottakbol. Az egyiitt-
miikddés nalunk inkabb informalisan zajlik. Megjegyzem, olykor egy perc alatt tobbet
tudunk kozolni egymadssal, mint egy munkakozosségi értekezleten.

Tagja vagy az IATEFL-Hungary® nevii angoltandr-egyesiiletnek?

Nem, de a nagyobb kiadok tankonyvbemutatoira, tovabbképzéseire eljarok. Erde-
mes is.

Hogyan tartod karban a nyelvtudasodat?

Nehezen. Mivel én sose tartozkodtam hosszabb ideig angol nyelvteriileten, nem csoda,
hogy a lanyom kenterbe vert angolbdl, amikor tavaly Anglidban tiraztunk.

Orék téma. Mi a véleményed a tandrok anyagi megbecsiilésérdl?

A jelenlegi gazdasagi helyzetben nem érzem kirivoan alacsonynak a tanari fizetéseket.
No persze én konnyen beszélek, mert a férjem viszonylag jol keres, igy nem kell kii-
lonmunkat vallalnom, és megengedhetem magamnak, hogy a hobbimnak éljek. Az
igazsag az, hogy a pedagogiai sikerélmények mindenért karpotolnak.

Akkor, ha jol értem, ebbdl az iskolabol késziilsz nyugdijba.

Ezt nem allitom. Eppengéggel valtasra késziilok, bar egyeldre nincs hatarozott elkép-
zelésem, merre tovabb. Ugy gondolom, hat-nyolc évente musz4j valtania az embernek.

De hiszen te mar 12 éve itt tanitasz!

Jé, tényleg! Akkor lehet, hogy maradok még egy darabig.

* Az IATEFL-Hungary egyesiiletrdl hirt adunk lapunk 129-130 oldalan. — 4 szerk.
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Fabian, Zsuzsanna — Szabé, Gy6z6
Dall’lItalia all’'Ungheria: parole
di origine italiana nella lingua
ungherese

[Olaszorszagbol Magyarorszagra: olasz
eredet(i szavak a magyar nyelvben]
Udine: Forum, 2010. 206 p.

Régi addssagot torlesztd konyv jelent meg az
Udinei Egyetemi Kiad6 (Forum) gondozésa-
ban Fabian Zsuzsanna és Szabd Gy6z6 kiva-
16 italianistaink tollabol: az anyanyelviinkben
talalhato mintegy ezernyi olasz gyokerti jo-
vevény- és kdlcsonszo, tiikkorforditas sorsat,
torténetét adjak kozre az italiai magyar szakos
¢és a magyarorszagi olasz szakos egyetemis-
tak, nyelvészek szamara. Szolhat ez a konyv
ugyanakkor az érdeklddo olasz atlagpolgar-
nak, aki azt is megtudhatja bel6le: a miénk
egy olyan nyelv, amelyben a ‘vendégek’ <
‘venedighi’ (velenceiek), arrdl a nyelvrdl pe-
dig, amely a ’lessico’-t egy Osszetett szoval,
anyelv gazdagsagara utalo ’szokincs’ (‘tesoro
di parole’) lexémaval fejezi ki, érdemes tobbet
is tudni, a konyvet tovabbolvasva a lesz{irt
tapasztalatokat tovabbadni...

Régi adossagot emlitettiink, mert — bar
nyelvészeink (az erdélyi Toppeltinus, Otro-
kocsi Foris) mar a 17. szazad masodik felétol
utaltak nyelviink idegen, italiai eredetii sza-
vaira, s6t Molnar Janos (1760) a piac és rokka
szavunkat konkrétan is olasz eredetlinek mi-
nositette, majd az elkdvetkez6 évtizedekben,
szdzadokban szdmtalan nyelvésziink k6zolt
(hol tobbé, hol kevésbé) helytallo fejtegetést
egy-egy szo, kifejezés eredetérol, fortunajardl
—atémaban egészen 1947-ig kellett varni egy
modern értelemben is tudomanyos, 6sszefog-
lalo jellegii miire, Karinthy Ferenc doktori
dolgozatara.! Az azdta eltelt bo hat évtizedben
olasz és magyar folyodiratok, konferenciako-

! Olasz jévevényszavaink. A Magyar Nyelvtudoményi
Tarsasag Kiadvanyai N. 73., Budapest.

tetek hasabjain igen sok, a kérdéskort vizsga-
16 tanulmany latott napvilagot, am mar nagy
hianyat éreztiik egy Gjabb, az eddigi eredmé-
nyeket szamba vevd, jol adatolt, kdnnyen
hasznalhato, szotari anyaggal gazdagon il-
lusztralt 6sszefoglalo kitekintésnek, melyet
most keziinkben tarthatunk.

Filologusok, nyelvészek a megmondhatai,
milyen figyelmet kell forditani a kérdéskor
kor beszélhetiink jévevényszorol, kolcsénszo-
1r0l, vandorszordl, nemzetkozi szordl (tovabba
van-e ezen terminusok kozott és milyen kii-
16nbség), mikor jelenthetjiik ki egy lexémarol,
hogy az nalunk egy adott nyelvbdl atvett kol-
csonzés, illetve valoban az adott nyelvbdl
eredd, am hozzank mar egy harmadik nyelv
kozvetitésével keriild szo, esetleg a sajat szii-
16ttiinknek gondoljuk, &m gyakorlatilag vala-
melyik kalktipust testesiti meg. A pedans
nyelvtorténész a kdnyv egy-egy szocikke fel-
épitésénél ne varjon ilyen meghatarozasokat;
a szerzoOk jelen konyviikben bevallottan nem
a fenti osztalyozas alapjan kivanjak anyagukat
rendszerezni; lathatéan mar a cimadasban is
keriilik ezeket a megszorito jellegli terminu-
sokat. Feladatként nem tdrténeti-etimologiai
szotar Osszeallitasa lebegett szemiik el6tt;
céljuk az volt, hogy a lehetd legkorabbi id6k-
tél — akar a venetoi sikon, a Piave és a Brenta
volgyében vagy éppen Apulidban tett kalan-
dozasok korabol szarmazo, Eszak-Italidban
nyomunkat hagyd Croce di I'Ongara, On-
garie, Ongaré, Léngara helynevektSl — maig,
éttermeink s a pizzériak étlapjan, szakacs-
konyvekben, receptekben, a kozbeszédben
polgarjogot nyert origandig vagy pennéig,
A-16l (accordo) Z-ig (zucchini) szamba ve-
gy€k azokat a kifejezéseket, amelyek —a Mo-
narchiat és a Balkant bebarangolva, egyenes
uton vagy mas nemzet(ek) kozvetitésével —
bejutottak nyelviinkbe, és olasz gyokereiket
megoérizve gazdagitjak, szinesitik szokin-
cstinket: mar magyarnak tartjuk oket (fatyol,
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szamar, manko), vagy még érezhetéen Orzik
az olasz hangalakot (paparazzo, dolce vita,
mozzarella).

Nagy ivet, tizenegy szazadot olel at e
konyv, ezért a Csillaghy Andrea/Andras (az
udinei egyetem professzora) tollabol szarma-
z6 ,,rahangold” sorok (Voci tra Italia e
Ungheria / Szavak Olaszorszag és Magyar-
orszag kézott) és arovid bevezetd utan a szer-
z0k egy olyan fejezettel nyitnak, amely meg-
konnyiti a tulajdonképpeni szotari rész
befogadasat, hasznalatat (Gli italianismi
nell ungherese / Italianizmusok a magyarban,
15-43).

Mit is kinalnak olvaséiknak ezek a lapok?
A Magyarorszagot és Italiat 6sszekoto torté-
nelmi szalak — dinasztikus kapcsolatok, ke-
reskedelmi egyezmények, betelepedések,
gazdasagi, politikai és kulturalis események
— adjak a hatteret ahhoz, hogy megtudjuk:
miért, hogyan keriilhetett egyik-masik sz6/
voce hozzank vendégként, hogyan alakult a
befogadasa, azaz hangtanilag, alaktanilag
milyen metamorfozison esett at, mi modon
arulja el kdzvetitett mivoltat, milyen lesz na-
lunk a helyesirasa, valtozik-e valamennyit a
jelentése? Alolasz markanévként (Fabulissimo,
Grandoletti, Amorella) vagy éppen tiikorszo-
ként (keresztapa, romai gyertya, balkézép)
fut be karriert (36—37)? E részben ismerked-
hetiink meg olasz jévevényszavaink kutata-
sanak torténetével, de itt szolnak a szerzok
példaul arrél is, hogy elsésorban miért az
EWUng-ra (Etimologisches Worterbuch des
Ungarischen I-111.) utalnak forrasként a TESz.
helyett. A szerzdk arra is felhivjak a figyel-
miinket, nem minden ,,vendégiink” talalhatd
meg irott forrasokban vagy szétaraink lapja-
in: a globalizal6do vilagban olyan gyorsak a
valtozasok, oly gyakori— és néha szinte kibo-
gozhatatlan — a mediacio, hogy a legfrissebb
jovevények szinte adaptaléodni sem érnek ra.
Széban hangzanak el a médiaban, internetes
oldalakon bukkannak fel, reklamujsagokban,
szorolapokon talalkozunk veliik; ilyen példa-
ul a szazadunk elején kdznevesiilt garibaldi
(’tipo Garibaldi’), mely az ékszerészek szo-

kincsében egy bizonyos tipust lancszem min-
tajat vagy az ily modon késziilt lancot jelenti,
azaz ’Garibaldi fazon’ (103).

A fenti fejezetet a magyar nyelvet targya-
16 rovid Osszefoglalas koveti (Brevi cenni
sulle caratteristiche della lingua ungherese,
45—48), amelyben a szerzok a tobbnyire in-
doeurdpai, flektalo nyelve(ke)t beszéld olva-
sot nyelviink eredetével, tipusaval, jellem-
z0bb vonasaival ismertetik meg, kertilve azt
a tévesen dédelgetett, a reménybeli nyelvta-
nulét egyenesen elrettentd sztereotipiankat,
mely szerint anyanyelviink kiilondsen nehéz,
egzotikus, szinte megtanulhatatlan ididéma
lenne.

A szétarhasznalati itmutatonak szentelt
oldalakon (Avvertenze per la consultazione
del vocabolario, 50-51, Abbreviazioni e segni,
52) a szotari részbe felvett szavak kivalaszta-
sanak szempontjairdl, fobb forrasaikrol, a
munka mddszerérdl, a szocikkek felépitésé-
r6l, a miiben szerepld roviditések és jelek
hasznalatardl, alkalmazasarol szolnak: olyan
tanacsok ezek, amelyeket még a gyakorlott
szOtarhasznald, -olvasd sem nélkiilozhet.
Maga a tdrzsanyag — a szotari rész — ezutan
kezdédik (Vocabolario, 51-180). A szocikkek
felépitésében a mai olasz sztenderd alakbol
indulnak ki, hiszen a magyar nyelv e vendégei
— az Ujabb idékben — innen szarmaznak (mi-
kozben a régebbick tobbnyire valamely észak-
olasz dialektusbdl keriiltek hozzank), ezért a
cimszét (zarojelben) az atado nyelvjarasi alak
is kovetheti. Nyil mutatja a magyar alakot,
el6tte az esetleges stilusmindsitd rovidités
allhat. Ezutan — réviditve — a sz6faji besorolas,
majd nagybetiivel annak a lexikoszemantikai
csoportnak a roviditése kovetkezik, amelyhez
a szo tartozik (pl. zenei: MUS, botanikai:
BOT). A ’jelentés’ megadasa utan [ ]-ben a
sz6 elso irasos el6fordulasa és forrasa kovet-
kezik, ennek hidnyaban egyéb mértékadd
forrast (tanulmanyt, szoétart/szoétarakat) jelol-
nek meg a szerzok. Az aldbbiakban — terje-
delmi okok miatt — csak két nagyon egysze-
ri példan mutatjuk be a szocikk felépitését
(82, 143):
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ciarlatano — sarlatan sost.

’chi si spaccia per intenditore di qualcosa
ma non lo ¢, imbroglione’ [1790: EWUng
nell’ungh. dal francese, mediato anche
dal tedesco, in cui si aveva una forma ri-
salente all’ital.: EWUng]

pugno — fam. bunyé sost.

1. ’zuffa, lotta’ [1917: EWUng; proba-
bilmente prestito dal linguaggio
sportivo ital.: EWUng]

2. SPORT ’pugilato’ [1942: EWUng]

A szocikkek az itt bemutatottaknal altalaban
hosszabbak. Terjedelmiik fligg az atvett szo
»eloéletétdl”, koratol (pl. a korai jovevény mar
tobb elavult formaval rendelkezhet, tobb for-
rasban szerepel), fligg attdl is, poliszém volt-e
az olasz atvétel, esetleg mar a magyarban lett
tobb alakja és jelentése (v0. coglione — 1. go-
lyo ’testicolo’, 2. kujon 'imbroglione, truffatore’
stb.), van-e kozvetitd nyelv (mint pl. a smeriglio
— smirgli esetében a német), s befolyasolhat-
ja a terjedelmet szamtalan egyéb nyelvi és
kulturalis hozzaflizend6 adat is.

A Vocabolario utan a szerzok a visszake-
resést segitd magyar—olasz szomutatot (Indice
ungherese—italiano, 181-194) adnak kozre, ezt
pedig olyan tulajdonnévi eredetii, koznevesiilt
szavak listaja koveti, amelyek — kevés kivétel-
lel — mindkét nyelvben ismertek (Indice dei
deonomastici, 196—197). Személynévre men-
nek vissza pl. a volt, pantallo, vigano, lepo-
rello, fregoli; foldrajzi névi eredetiiek pl. a
magenta, chianti, majolika, parmezdn; mar-
kanevekbdl sziilettek pl. a jacuzzi, lencsi(baba),
nutella, topolino.

A kotetet boséges, példaértékii bibliogra-
fia teszi teljess€, melyben — természetesen
—nem szerepelhet minden, a téma irodalmat
illet6 tétel, am a forrasként hasznalt szotarak,
szakkonyvek, az egyes szavakat, kdlcsonzé-
seket targyalo folyoiratcikkek fellelhetdsége
filologusi pontossaggal adatolt, igy a kérdés

kutatéinak, szakdolgozdknak, érdekl6dok-
nek tampontul szolgalhat. Am a szétar, tud-
juk, sosem lehet teljes, még a jovevény- €s
kdlesonszokeé sem. A nyelv —mint a tarsada-
lom — allandé mozgasban van, s meglehet,
mire az olvasd e sorok végére ér, akkorra
talan 1 olasz eredetii elnevezéssel gyarapo-
dik valamelyik médium f6zémiisora, vagy 4j
kifejezés sziilethet, ha csak hapax legome-
nonként is.?

A tartalmi, tényszeri ismereteken tul ér-
demes sz6lni még a mii stilusarol is. Feltét-
leniil értéke a konyvnek, hogy — szakkonyv
1étére — lebilincselé olvasmany. Nemcsak
nyelvésznek, tudomanytorténésznek, hanem
a laikus érdekl6do olvasonak is tud hiteles,
kozérthetd ismeretekkel szolgalni ugy, hogy
az érthet6ség nem a felszinesség szinonima-
ja. A kutatok eddigi munkassaguk soran mar
szamos szakmonografia, tankonyv, jegyzet,
szotar és tanulmany kozzétételével gazda-
gitottak a hazai italianisztikat, jelen kote-
tiikkel pedig — éppen az egységes Olaszor-
szag 150. évforduldjanak évére is idozitve
—azt mutatjak be, hogy az olasz nyelv mely
lexikai elemei valtak a magyar szokincs ré-
szévé. Fels6oktatasunk szamara rendkiviil
hasznos ¢s idészerl lenne, ha a kozeljovo-
ben a kdnyv magyar valtozata is napvilagot
lathatna. Joggal feltételezziik: a szerzékon
nem mulik!

Sulyok Hedvig

2 Netto nettisszim6 nem viszek tobbet haza havonta egy
szdzasnal”— mondta egy (olaszul nem besz¢l6) ismerds.
,Halalisszimo!” — reagalt valamire egy (nem olasz sza-
kos) hallgato. (Elényelvi példik — S. H,)
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Gecsd Tamas — Sardi Csilla (szerk.)

Uj médszerek az alkalmazott
nyelvészeti kutatasban
Budapest: Tinta Kényvkiado —
Székesfehérvar: Kodolanyi Janos
Féiskola, 2010. 341 p.

Azutdbbi idében egyre tobb teriiletspecifikus
kutatds-modszertani tanulményt és konyvet
(lasd pl. Karoly 2002, Foris 2008) forgathat-
tak haszonnal a nyelvtudomany miiveldi. Ezen
irasok vilagosan utalnak arra a tendenciara,
mely szerint az empirikus kutatas elidegenit-
hetetlen az alkalmazott nyelvtudomanytol:
kivanalom, hogy a vizsgalodas konkrét és
objektiv modon mért, gyujtott és kiértékelt
adatok, adatbazisok vagy korpuszok alapjan
torténjen, a kutatd operacionalizalt, sziszte-
matikus modon keresse meg feltett kérdései-
re a valaszt.

A kutatas célja lehet 11j informaciok gytijté-
se vagy mar meglévl ismeretek megerdsitése
1j mddszerek segitségével. Elofordulnak ebben
atudomanyagban is tin. masodlagos kutatasok,
amelyek nem Iépnek tul korabbi kutatasok
eredményeinek és elméleteinek egy bizonyos
szempontu Osszefoglalasan €s szintetizalasan.
Gondolatébresztd, hipotézisgenerald hatasuk
vitathatatlan, mégis a legtobb kutatd vagya és
célja az, hogy kozvetlen adatelemzésen alapu-
16 kutatésa segitségével 1j eredményeket mu-
tasson fel. Ilyen, un. els6dleges kutatdsnak
mindsiil a kvalitativ és kvantitativ kutatasok
egész skaldja: a megfigyeléstol, az introspek-
ciotol a célzott leirason keresztiil a valodi ki-
sérletig. Ez utdbbi a legnehezebben kivitelez-
heté, mert koriiltekintéen megtervezett,
komplex kutatasi elrendezést kivan, amiben
egy provokalt tényez6 kivételével minden val-
tozonak allandonak kell lennie ahhoz, hogy a
vizsgalt jelenség mogott rejlé ok-okozati 0sz-
szefliggések feltaruljanak, és altalanosithato
kovetkeztetéseket lehessen levonni.

Akar példaul longitudinalis esettanulmany-
rol, akar csoportjelenségek statisztikai elem-
zésen alapuld keresztmetszeti vizsgalatarol
legyen is sz0, minden kutatotol egyforman

elvarhat6 a rendszeresség, azaz részletesen
kidolgozott kutatasi terv készitése, a logikus
és objektiv szemlélet, a szamszerisithet6 adat-
bazis, a megismételhetdség, a megbizhatosag
¢és az érvényesség. Az alkalmazott nyelvészet
teriiletén végzett kutatasok fobb modszertani
sajatossagait, valamint a kiilonb6zo kutatasi
formak fobb jellemzdit részletesen Karoly
Krisztina (2002) foglalja 6ssze.

A fent emlitett irdsok sorahoz csatlakozik
a Gecs6 Tamas és Sardi Csilla altal szerkesz-
tett Uj modszerek az alkalmazott nyelvészeti
kutatasban cimi kotet, amely a Tinta Konyv-
kiado altal gondozott Segédkonyvek a nyel-
vészet tanulmanyozasahoz sorozat 114. da-
rabjaként jelent meg. A kiadvany 330 oldalon
58 szerz6 atlagosan Gtoldalas tanulmanyat
tartalmazza a szerzok vezetékneve szerinti
sorrendben. A tanulmanykotetet nem vezeti
be el6szo, s mivel a szerzok témavalasztasa
rendkiviil szertedgazo, nincs tematikus ren-
dez6 elv sem, ami az olvasoi értelmezést bar-
milyen iranyba befolyasolna. Nem koénnyi
tehat a recenzens dolga, akinek ezért nem is
célja kiemelni név és cim szerint egyik szerzot
és milvet sem.

Mi kéti mégis Ossze a kotetbe kertiilt tanul-
manyokat? Az, hogy szerz6ik megmutassak,
,»hogy napjainkban a nyelvészet hagyomanyo-
sabb teriiletei mellett milyen kérdések foglal-
koztatjak a nyelvészeket” (1. fiilszoveg a konyv
hatlapjan). A kotet ,,az ELTE BTK Alkal-
mazott Nyelvészeti Tanszéke és a Kodolanyi
Janos Féiskola altal 2009 oktéberében Buda-
pesten kdzosen rendezett tudomanyos nyel-
vészeti konferencia eldadasait adja kdzre” (1.
fiilszoveg). Minden szerzo egy 6nallo kutata-
sanak teljes folyamatan végigkalauzolja az
olvasot, €s a szakmai tanacskozas témajanak
megfelelden mindannyian nagyobb hangsulyt
fektetnek a kutatomunka el6készitési, terve-
zési, modszertani fazisainak leirasara, mint
az eredmények bemutatasara. Az egyes irdsok
felépitése koveti a kutatasi beszdmoloknal
szokéasos mintazatot: (1) bevezetés — szak-
irodalmi adatok attekintése és hipotézisek,
célok megfogalmazasa, (2) anyag é€s modszer
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—arésztvevok és a kisérleti elrendezés doku-
mentalasa, (3) eredmények €s megbeszélés
— adatrogzités és adatelemzés, (4) kovetkez-
tetések —a hipotézisek és kérdések vizsgalata
az adatok fényében, kitekintés, (5) irodalom,
(6) fliggelék/mellékletek. A kotet egészén
tlikr6zodik az a mar fentebb emlitett szemlé-
let, miszerint az alkalmazott nyelvészet a
nyelvtudomanynak olyan 4ga, amely megkd-
veteli az empirikus adatgytjtést, a targyilagos
adatfeldolgozast és kovetkeztetést, és ez a
szemlélet kell, hogy jellemezze a tudomanyag
miivelGit, kutatdit is.

Minden szerzd igyekszik tanulmanyaban
témajanak kutatas-modszertani hatterét maxi-
malis részletességgel bemutatni, azaz preciz
¢s kritikai leirasat adni annak, hogy az eddigi
szakirodalomban mely modszerek bizonyultak
a legnépszertibbeknek az adott kérdés vizsga-
latara. Gyakran a kutaté maga is ezeket a be-
valt modszereket vagy modositott valtozataikat
alkalmazza sajat kérdésfeltevésének megvala-
szolasara, mivel igy adatai a mar meglévokkel
is 0sszevethetdek lesznek. Néhanyan mindezt
kiegészitve 01j kutatasi eljarasokat (altalaban
sajat fejlesztésli modszereket) vezetnek be.

Attol a néhany kivételtdl eltekintve, akik
elméleti és kevésbé empirikus oldalrdl kdze-
litették meg a konferencia témakorét, a tanul-
manyirdk a kvantitativ — kvalitativ kutatasok
skalajan a dokumentumelemzéstél a mélyin-
terjun vagy a kérddives vizsgalaton at a kont-
rollcsoportos kisérletig szamos eljarast mutat-
tak be. Altaldnossagban elmondhat6, hogy a
kutatasokat tobb modszer egyiittes hasznalata
jellemzi. Az adatgyjtés és adatelemzés soran
a kutatok latszolag eklektikus technikakat
alkalmaztak, mégis kirajzolodik néhany alap-
vetd modszer, egyfajta modszertani kdvetke-
zetesség az egyes témakdrok vizsgalataban.

Bar a tanulmanykoétetben felsorakoztatott
témak nagyon valtozatosak, az alkalmazott
nyelvészet szamos teriiletét nagyjabol egy-
forma mértékben érintik. A kommunikacio-
kutatas a legnépszertibb, mintegy 14 szerzé
foglalkozik diskurzuselemzéssel, a verbalis
kommunikacid, a perszonalis (pl. orvos-beteg),

az intézményi, vallalati, az igazsagiigyi vagy
az interkulturalis kommunikacid kérdéseivel,
valamint a reklam nyelvével. Nagyjabol 4—6
tanulmany képviseli a tobbi témakort: nyelv-
hasznalat és attitidkutatas; korpusznyelvészet,
lexikografia; ép és patologias nyelvhasznalat
Osszevetése; terminologia, EU-szaknyelv; for-
ditastudomany, idegennyelv-oktatas és -tanuls;
frott nyelv; stilisztika; leiro, elméleti nyelvészet;
spontdn beszéd és megértése; kutatasmodszer-
tan; statisztika; beszédtechnologia.

Mik szamitanak jol bevalt modszereknek
egy adott témaban? Néhany 6sszefoglald ter-
mészetll tanulmany egész modszerarzenalt
mutat be bizonyos témakorok elemzésére (pl.
az idegen nyelvi készségek, korpusznyelvé-
szet, stilisztika, beszédtechnologiai szoftve-
rek, harmadik nyelv tanulasa, adatgytjtés
multinacionalis vallalati kdrnyezetben, elmé-
let és gyakorlat a terminologiaban, kiilkeres-
kedelmi terminoldgia és szaktertileti kommu-
nikacid, névtani kutatdsok), mas irdsok egy
konkrét modszer (pl. az interji) lehetséges
alkalmazasi teriileteit gytjtik egybe. A legtobb
tanulmany azonban egy konkrét kutatas le-
irasara vallalkozik.

A kommunikaciokutatassal foglalkozok
azt emelik ki, hogy kevés figyelem harul a
verbalis kommunikacié dekddolasi, megérté-
si szakaszara. Valoban ritka az ezzel foglal-
koz6 tanulmany (pl. mondatészlelés mérése
ismétléses feladattal, ép és patologias jelentés-
feldolgozas pragmatikai tesztekkel), annal
tobb a spontan beszéd vizsgalatat célzo leiras.
A legtobbet alkalmazott mdodszer a hangfel-
vételek készitése, majd ennek atirasa, digita-
lizalasa és foként szamitogépes szoftverekkel
(pl. Praat) végzett elemzése. Vizsgalnak igy
targyalotermi kommunikaciot, hezitacios és
megakadasjelenségeket, diskurzusjel6lok elo-
fordulasi aranyait és mintazatait akar életko-
ri, nemenkénti, ép és patologias, szakember
és nem szakember Osszevetésben. Ez a vizs-
galati tipus eléfordult még csoportos interjuk-
kal elemzett attitidkutatasban is.

A kommunikdaciokutatas kedvelt eszkoze
még a diskurzuselemzés, tarsalgaselemzés és
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esetenként a tartalomelemzés modszere (pl.
a marketingkommunikacios tizenetek egyne-
miis6désének bizonyitasara, kétnyelvii be-
szélgetések, a tarsalgas beszélovaltasainak
szabalyossagai vagy iddzitési mechanizmu-
sai, valamint a tarsalgasokat iranyito kultur-
specifikus és nemspecifikus konvenciok és
mintazatok vizsgalatara), ahol szintén gyako-
ri a hang- és képrogzités — transzkripcio —
szekvencialis elemzési technikdja, amely
nemegyszer kiegésziil egyéb etnografiai mod-
szerekkel (pl. terepmunka, kérd6iv, interju,
megfigyelés, attitlidvizsgalatok). A kérddive-
zés elénye, hogy sok alanyt lehet gyorsan
kikérdezni akar reprezentativ mintan, ahol a
mélyelemzéshez kiegészitésként egy kisebb
mintan strukturalt mélyinterjuk is alkalmaz-
hatok. Gyakori modszere ez a vallalati kom-
munikacio vizsgalatanak, valamint a forditott
szoveg érthetésége mérésének. Az idegen-
nyelv-oktatas és -tanitas kutatadsaban is gya-
kori a megfigyelés modszere, valamint a tan-
orai dialogusok rogzitése és elemzése példaul
az anyanyelvhasznalat mennyiségének vizs-
galatara. Metaforaelemzéssel pedig tanari
nézetrendszerek tipologiaja allithato fel.

Ezen modszerek ellenpolusaként jelenik
meg az esettanulmany, amelyet foleg az egyé-
ni nyelvhasznalat vagy a patologias nyelvi je-
lenségek vizsgalatara alkalmaznak, ahol tobb
tesztfeladat segitségével figyelik meg egy adott
személy nyelvi viselkedését. Ezekben az ese-
tekben jellemzAbb a sajat készitésli, egyedspe-
cifikus teszt. Gyakori azonban az eredmények
Osszevetése ép kontrollszemélynek vagy kont-
rollcsoportnak ugyanabban a tesztben rogzitett
teljesitményével. Ilyen kontrasztiv elemzési
eljarast alkalmaz az online és a nyomtatott
szotarak eldnyeit és hatranyait bemutato tanul-
many, amely a pokerszotarak kapcsan nyujt
betekintést a lexikografia vilagaba.

Elméleti és altalanos nyelvészeti, valamint
nyelvtorténeti modszereket is bevet néhany
olyan tanulmany, amely elsdsorban alkalma-
zott nyelvészeti szempontokat kivan érvénye-
siteni. Gyakran alkalmazott eljaras itt is a
kontrasztivitas, bar az elemzés példait a szer-

z0k gyakran maguk allitjak el6. Olvashatunk
példaul az irodalmi tulajdonnevek forditasi
gyakorlatarol, a triangularizacio fogalmarol
harom nyelvteriileten, a kétértelmiiség vizs-
galatarol a reklamokban, a magyar szérend
megtanulasi nehézségeir6l nem magyar ajkii-
ak korében, funkciodigés szerkezetekrol, vala-
mint allapotigék magyar—angol kontrasztiv
elemzésérol.

A kotetben felsorakoztatott legtdbb kutatas
azonban tendenciozusan korpuszokba gyfijti
a vizsgalando adatait. A kvantitativ szempon-
t adatgyijtés lehetové teszi szamos korpusz-
nyelvészeti és statisztikai modszer és kovet-
keztetési eljaras alkalmazasat az adatok
feldolgozasaban. A korpusznyelvészeti mod-
szerek szinte minden alkalmazott nyelvésze-
ti teriileten hasznalhatok. Sokan 6riasi kor-
puszokkal és adatbazisokkal dolgoznak (pl.
a spontan beszéd vizsgalata, az attitidkutatas,
az idegen nyelvi mérések, a terminoldgia, a
lexikografia, a szaknyelv, a szamitogépes
nyelvészet, a forditastudomany, az irodalom-
tudomany, a kontaktusnyelvészet teriiletén),
melyek legtobbjét maguk a kutatok allitjak
Ossze sajat vizsgalati céljaiknak megfelelGen,
majd ezeknek a specialis korpuszoknak a se-
gitségével igazoljak hipotéziseiket, alakitanak
ki 4j elméleti modelleket, vagy illusztralnak
mar meglévo elméleteket. Gyakori a kotetben
példaul irodalmi szévegek (magyarorszagi
német prézairok vagy Radnéti lirdjanak)
gyljteménye, amelyet a szerzok a magyar—
német kontaktusvaltozatok vagy éppen a
kommunikacio fatikus és expressziv funk-
cidinak vizsgalatara allitottak &ssze. Egy re-
gény szokészletének homogenitasa vagy a
volna/lenne feltételes moda segédigék eléfor-
dulasa a szakforditasban szintén vizsgalhato
volt ilyen modszerrel. Egy tobb mint egymil-
li6 szavas, angol nyelvii EU-dokumentumokat
tartalmazo6 korpuszon a kutaté statisztikai
gyakorisagi vizsgalatokat végzett 40 EU-s
miifajban, bizonyos lexikai egységek egyiittes
eléforduléasat keresve. A szovegfajtak szerepe
az idegennyelv-oktatasban, valamint a
CORES nevii korpuszalapti szokincsméro
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eljaras is figyelemre méltdo probalkozas a
nyelvoktatas terén. A spontan beszéd vizsga-
lata esetében leggyakrabban az un. BEA-
adatbazisra hivatkoznak (Beszélt Nyelvi
Adatbazis, 2008) a kotet szerzoi.

A kutatok segitségére lehetnek mar kész,
online elérheto elektronikus szévegkorpuszok
(pl. Magyar Elektronikus Szovegtar, parla-
menti beszédek adatbazisai, chatforumok,
blogok, a Biblia és mas irodalmi szévegek
gytjteményei, EU-s forditasok és eredeti szo-
vegek, levelezés és mas dokumentumok).

A korpuszelemzés soran tobb szamitogépes
Ezek tobbnyire a Praat, az SPSS ésaMATLAB
szoftverek. Az is el6fordul, hogy az adott cél-
ra megfeleld sajat szoftvert fejlesztenek ki.

A kotetben talalhato tanulmanyok olvasasa
soran az a tanulsag fogalmazodik meg ben-
niink, hogy a modern alkalmazott nyelvésze-
ti kutatdsok mar nem nélkiilozhetik a korpu-
szokat és a statisztikai elemzéseket, valamint
az, hogy egy-egy tudomanyos részteriiletnek
sincs még teljesen egységes (vajon kell-¢?)
modszertana, inkabb modszercsoportokrol
beszélhetiink. Egy kutatas sikere vagy kudar-
ca nagymértékben fligg annak modszertani
megalapozottsagatol. Ezért minden kutatonak
¢lnie kell azokkal az egyre boviilé kutatas-
mddszertani lehetdségekkel, amelyek ma mar
az alkalmazott nyelvtudomany teriiletén is
rendelkezésre allnak. Fontos azonban, hogy
valasztasat a modern technikdk sokrétiisége
adta lehetOségek koziil a kisérlet mogotti ku-
tatasi cél, elképzelés hatarozza meg.

Simon Orsolya

IRODALOM

Féris Agota (2008): Kutatdsrél nyelvészeknek.
Bevezetés a tudomanyos kutatds modszertana-
ba. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado.

Karoly Krisztina (2002): Az alkalmazott nyelvé-
szeti kutatasok néhany alapveté modszertani
kérdésérdl. Alkalmazott Nyelvtudomany 11/1,
77-87.

Medve Anna - Farkas Judit — Szabd
Veronika

4x12 mondat
Iskolakultura-kényvek 40.
Veszprém: Iskolakultura, 2010. 207 p.

,Ugy véljiik, hogy a lehetéség megvan, de az
eszkoztar hianyzik a kozoktatasban és a pe-
dagdgusképzésben a kiilonféle nyelvészeti
paradigmédk megjelenésére” — olvashatd az
Iskolakultura sorozat 40. kotetében, a 4x12
mondat cimi tanulmanyban (7).

A szerz6k, Medve Anna, Farkas Judit és
Szabo Veronika nem kevesebbre vallalkoztak,
mint hogy 12 mondatot négyféleképp elemez-
ve bemutassak a generativ grammatika alter-
nativ mondatelemzési rendszerét az altalanos
iskolai és kdzépiskolai nyelvtanoktatasban,
gyakorlati ismeretszerzési lehetdséget bizto-
sitva ezzel a pedagdgusok szamara. E rend-
szer megismerésére, az elméleti tudas meg-
szerzésére megvan a lehetdség, a technikai
segitség azonban igen kevés, allitjak a kotet
ir6i. igy nem konnyii elérni, hogy akar a ta-
narképzésben, akar mar az oktatasban részt
vevo kollégak ennek a modellnek a teriiletén
is biztonsagot adé kompetenciakkal birjanak,
holott ,,a magyartanari képesitési kovetelmé-
nyek ezt explicit modon meg is fogalmazzak”
—olvashat6 a bevezet6ben (7). Magyar szakos
kollégaimat a t¢émardl megkérdezve tobbiiktol
kaptam azt a valaszt, hogy jo lenne tanitani a
generativ grammatikan alapulé mondatelem-
z¢ést, de ahhoz jobban kellene érteni hozza, jo
tankonyvrél pedig — amibdl a tanar a gyakor-
lati oktatasra felkésziilhet, illetve amibdl ta-
nithat — nemigen tudnak. A hasonléan érzé
pedagbégusoknak nagy segitségére lehet tehat
ez a mi.

A kotetben az egyes — egyre bonyolultabb
—mondatokat négy moédon elemzik a szerzok:
el0szor a hagyomanyos szisztéma szerint,
esetenként ramutatva annak hidnyossagaira,
arendszert olykor felborit6 altalanositasaira.
Ezt koveti az egyetemi, az altalanos iskolai
¢és a kozépiskolai szintli generativ gramma-
tikai modell bemutatasa. A legrészletesebb,
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tudomanyos, egyetemi szinti modell megis-
merése utan jol 1athato és érthetd, mennyiben
egyszerisiti a mondatelemzést a felsé tago-
zatosok, illetve a kozépiskolasok szdmara
késziilt rendszer. Minden egyes mondathoz
legalabb négy abra is tartozik az egyes feje-
zetek végén, minden modellhez egy-egy. (Ez
kimondottan szerencsés elhelyezés: sokat
kell ugyan lapozgatni a konyvben, de igy
konnyen 6sszehasonlithatéak az egyes mo-
dellek mondatabrai, alaposan megfigyelhe-
téek az elemzések kozotti hasonldsagok és
kiilonbségek.)

Az elsé fejezet igen alapos bevezetést nyjt
a generativ modellhez: elmagyarazza az alap-
szabalyt, vagyis hogy egy adott mondat mo-
gott mindig kirajzoloédik a magyar mondat
altalanos szerkezete, megismerhetjiik az erre
alapulé X’ (iksz-vonas)-elméletet, illetve az
ahhoz kapcsolddo jeloléseket is. A szerzok
szerint az elmélet ebbdl a konyvbdl is meg-
érthetd. Tobbszor is olvashato6 batoritas a ko-
tetben: ne rettenjen meg az olvaso, ha ismeret-
len elnevezéssel, jelenséggel talalna szembe
magat, a mondatok elemzése soran majd meg-
talalja a magyarazatot. A mii valdban 1épésrol
Iépésre vezet be a generativ grammatikan ala-
pulé mondatelemzések vilagaba, mindig meg-
magyarazva, tovabbi példamondatokkal ala-
tamasztva az egyes elemeket — még ha az
avatatlanokra nagyon tdményen zadul is a ta-
nulnivalo.

Természetesen a tobbi fejezet is tartogat
érdekességeket, ijdonsagokat a hagyomanyos
mondatelemzéshez szokott tanar szdmara.
Példaul alapos indoklassal elmagyarazzak a
szerz6k, miért nem tartjak megfelelonek a
birtokos jelz6 kategoriajat, miért elemzik azt
birtokos vonzatnak. Megtudhatjuk, mi is az
atopik, a fokusz, a kvantor, a hamisvonzathely.
Az egyes jelenségeket, illetve a hagyomanyos
elmélettdl eltérd feltételezéseket meggy6zo
példakkal is igazoljak, ami nagyban segiti a
megértést, illetve elfogadast. Szivesen vettem
volna néhany ilyen példamondat agrajzat is,
hiszen ha laikus olvasokat is feltételeziink,
akkor nem szerencsés csak a javarészt bo-

nyolult, a fejezetek mottdjaban is megjele-
nd 12 mondat abrazolasaval foglalkozni, de
példamondatok agrajza sajnos csak az elsé
fejezetben talalhato. Ennek ellenére nagy va-
16szintiséggel az is megérti a generativ gram-
matika mondatelemzésének elméletét, aki itt
talalkozik vele el6szor, hiszen alapos ¢€s tiirel-
mes a bemutatas.

Az altalanos iskolai, 10—14 éveseknek szant
elemzések a hagyomanyos mondatelemzésre
épiilnek, megtartva a mondatrészi elnevezé-
seket. Ugyanigy az agrajz is sokban hasonlit
az altalanos iskolakban elterjedt modelléhez,
azzal a kiilonbséggel, hogy minden esetben
teljességgel tiikrozi a szoérendet. Ehhez a szer-
z6k mindig semlegessé alakitjak a mondato-
kat, javasolva, hogy a tanar figyeltesse meg a
didkokkal a szoérendi variaciok kozti jelentés-
kiilonbséget. A targyalt mondatok — példaul
az ,,A vendégeknek nem az ebédet nem ké-
szitették el a lejart szavatossagu tejszinhab-
bol” két tagaddszos, kiilonleges hangsulyozast
igényl6é mondat (124) — erre kimondottan al-
kalmasak. Fontos, hogy a harom szerz6 — il-
letve az altaluk képviselt elmélet — mindig épit
a gyerekek nyelvi kompetenciajara. Példaul
véleményiik szerint a felsé tagozatban még
nem kell megmagyarazni a jelentéskiilonbsé-
gek okat, elegendd, ha a gyerekek felfigyelnek
a jelenségre. Nagy segitség az egyes monda-
tokhoz csatolt feladatsorok szerepeltetése,
amelyek segitik az adott nyelvi probléma meg-
értését és a diakok nyelvi kompetencidinak
fejlesztését.

A kozépiskolai modell a transzformacios
generativ grammatikara épit, annak kissé
egyszerlsitett valtozata. A szerzdok allitasa
szerint ez ,,fejleszti a formalis gondolkodast;
alkalmas az érdeklddés felkeltésére; s [...] a
diak véleménye ugyanolyan fontossa valik
[...], mint a tanaré” (31).

Az altalanos iskolas modellel szemben itt
mar nem csak semleges mondatok keriilhet-
nek goresd ald; a mégoly bonyolult monda-
toknal is leolvashat6 az 4grajzokrdl a szérend,
de még egyes hangstlyviszonyok is. Az is
lathatd, hogy a semleges valtozathoz képest
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honnét keriilt el egy-egy sz6 a mondatban
elfoglalt helyére: Osszetett, az X’-elméletet
tiikkroz0 agrajzokat talalunk ebben a rendszer-
ben, annyira egyszerlsitve az egyetemi mo-
dellt, hogy az &sszes lehetséges mondat leve-
zethetd legyen a segitségével, ne jelenhessenek
meg kivételek, de ne is legyen tul bonyolult a
didkok szamara.

Mindent dsszevetve Medve Anna és szer-
zOtarsai rendkiviil alapos, az olvasét valoban
kézen fogva vezetd, bar nagyon tomény isme-
retanyagot magaba foglalo kotetet szerkesz-
tettek. Ervelésiik alapjan elfogadhato, hogy a
generativ grammatika mondatelemzése fej-
leszti a nyelvi kompetencidkat, segiti a ma-
gyar nyelv rendszerének, miikodésének meg-
ismerését, és tamaszként szolgalhat az idegen
nyelvek tanulasakor is. A kérdés mar csak az,
hogy mikor (és milyen tankdnyvbdl) tanitsuk
meg ezt a még leegyszerusitett formajaban is
bonyolult rendszert. Mivel nem tagadjak a
hagyomanyos modell fontossagat sem, a szer-
z0k szerint altalanos iskolaban el6szor ajan-
latos megismerni a mondatrészi szerepeket,
majd ezekre is alapozva lehet attérni a konyv-
ben ajanlott, leegyszeriisitett, a generativ
grammatikan alapuléo moédszerre. A baj az,
hogy tapasztalataim szerint sok diak a hagyo-
manyos modellt is csak a kdzépiskolaban érti
meg, fogja fel igazan, ott viszont a szerzék
mar a joval dsszetettebb, bar még mindig egy-
szerlsitett generativ modell tanitasat ajanljak
— csoportbontasban, masfél év alatt vezetve
végig a didkokat a rendszeren.

(El tudom képzelni azt is, hogy a kétetben
a kozépiskolaba ajanlott tudasanyagot csak a
human tagozatos, illetve a nyelvtant emelt
szinten tanuld gimnazistak sajatitjak el, a tob-
biek maradnak az altalanos iskolak szamara
ajanlott anyagnal — azzal a kiilonbséggel,
hogy a kozépiskoldban mar nem csak semle-
ges mondatok keriilnek a diakok elé.)

Az alaposan atgondolt, ért6 médon leveze-
tett, gondosan megfogalmazott szoveget ol-
vasva meglepett, hogy olykor az az olvasd
érzése, mintha kefelevonatot latna: a ktetben
tobb helyen talalunk athuzott szavakat, kilog

a mondatok koziil egy-egy ,,nem kell az iires
sor” megjegyzés, értelemzavard helyesirasi
hibakat is talalni, az 6todik fejezet mondata-
nak kozépiskolai abrazolasa pedig nem keriilt
be a kotetbe, az el6z6 fejezet mondatabraja
lathat6 a helyén. Kedvcsinaloként idézziik is
a mondatot: ,,Julinak is 6t zacsko, a doktor ba-
csi izlésének megfeleld és a kék ruhds finn
lanynak is tetsz6 mentolos cukorkat kell el-
adnom” (93).

A hiany azonban nagy valosziniiséggel
potolhato: egyrészt azért, mert az olvasé a
kotet alapos, figyelmes tanulmanyozasa utan
mar maga is el tudja késziteni az abrat — bar
jomagam még mindig szivesen ellendriztet-
ném azt a generativ grammatikaban jarato-
sabbakkal, hiszen itt mar bonyolult jelensé-
gekrol van sz6. Masrészt pedig azért, mert
a szerz6k az utolsd fejezetben arrol irnak,
hogy platform kialakitasara térekszenek, ahol
,»,hem csupan mondatelemzésekrol, de a nyelv
¢és nyelvtanitas, az anyanyelvi nevelés koriil
felmeruld, felvetett kérdésekhez lehetne
hozzaszolni” (204). Ezen a platformon majd
potolhatd, megbeszélhetd lehet a kimaradt
mondatabra, de nem csak igy buzditanak a
részvételre. A 13. fejezetben ugyanis csupan
két dsszetett mondatot talalunk — egy Tolkien-
verset —, de mondatabra és magyarazat helyett
csak a biztatas all itt, hogy az olvas6 készitsen
agrajzot a szoveghez, kiildje el azt a szerzok-
nek, hogy elindulhasson a generativ gramma-
tika gyakorlati alkalmazasarol sz6l6 parbe-
széd. Ha ez a platform beindulna, és valdoban
eszmecserét folytathatnanak a lelkes magyar-
tanarok, annak talan a generativ grammatika
is hasznat latna — csakligy, mint ahogy vél-
het6en a 4x12 mondat cimi tanulmanykotet-
nek is.

Toronyi Gyongyi
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Csizér Kata — Holl6 Dorottya -
Karoly Krisztina (szerk.)

Dinamikus csoport, dinamikus
tanulas

A csoportdinamika szerepe

a nyelvtanulasban

Budapest: Tinta Kényvkiado,

2011. 282 p.

Magyarorszagon az utobbi évtizedben egyre
inkabb el6térbe keriilt a nyelvtanulasi folya-
matot és annak eredményességét befolyasold
tényezok vizsgalata. Az iskolai nyelvtanulas
alapvetéen osztalytermi kdrnyezetben torté-
nik. De vajon hogyan befolyasolja a csoport
légkore, kohézidja, a tagok egyiittmikddése
anyelvtanulok motivaciojat €s a tanulas ered-
ményességét? Mi a tanar szerepe a csoportfo-
lyamatok befolyasolasaban, milyen feladatok-
kal fejlesztheti a csoportdinamikat és a
tanulok nyelvtudasat? A Dinamikus csoport,
dinamikus tanulas cimii kotet 12 tanulménya
ilyen és ehhez hasonld kérdésekre keres va-
laszt azzal a céllal, hogy kiilonb6z6 oktatasi
kornyezetben elemezze a csoportdinamikai
folyamatok kapcsolatat a nyelvtanulasi moti-
vacioval és az eredményességgel.

A kotet szerz6i az ELTE Angol-Amerikai
Intézetének oktatoi, végzett hallgatoi, dokto-
randuszai és gyakorld pedagdgusok. Ebbol
kovetkezik, hogy kiilonb6z6 szakmai hattérrel
rendelkeznek, ezért tobb szempont szerint
vizsgaljak a csoportdinamika szerepét a nyelv-
tanuldsban. Ez a széles szakmai hattér teszi
lehetdvé, hogy szorosan Osszekapcsolodjon,
és egymast erdsitse a kutatdi €s a tanari szint.

A konyv rovid szerkeszt6i Eldszoval indul,
amely Iényegre torden foglalja Gssze a kotet
felépitését és a tanulmanyok kozotti kapeso-
latokat. Az els6 rész vazolja az empirikus
vizsgalatok elméleti hatterét, mig a masodik
részben olyan kutatasok talalhatok, amelyek-
ben a szerzok a csoportdinamika és a nyelv-
tanuldsi motivacio, valamint a teljesitmény
kozotti osszefiiggéseket vizsgaltak. A kotet
harmadik része a csoportdinamika jelentdsé-
gét hangsulyozza kiilonb6z6 oktatasi helyze-

tekben, végiil olyan technikakat mutat be,
amelyeket gyakorld nyelvtanarok alkalmaz-
hatnak a csoportfolyamatok alakitasaban.

Csizér Kata 4 csoportdinamikai folyamatok
Jelentésége a nyelvtanulasban: elméleti dtte-
kintés cimii tanulmanyaban el6szor a szocial-
pszicholdgia nézépontjabdl ismerteti a cso-
portkutatasok fontosabb eredményeit, majd a
nyelvtanuldsra 6sszpontositva vazolja a cso-
portfolyamatok és az idegennyelv-tanulasi
motivacid kapcsolatat, végiil targyalja a cso-
portdinamika osztalytermi kérnyezetben tor-
ténd vizsgalatanak lehetdségeit. Ezzel megala-
pozza a kétet empirikus kutatasait, amelyekben
valtozatos modszerekkel elemezték a csoport-
mechanizmusokat.

A konyv harom kvantitativ kutatas ered-
ményeirdl szamol be. E vizsgalatok kdzos
célja, hogy feltarjak a didkok és a tanarok
csoportdinamikai folyamatokkal kapcsolatos
vélekedését és ezek Osszefiiggéseit a nyelvta-
nulédsi motivacioval, valamint a nyelvtanulas
eredményességével. Janoshazi Orsolya és
Csizér Kata Nyelvtanulasi motivacio a cso-
portdinamika tiikrében: a csoport hatasa a
tagok motivalt viselkedésére cimii irasaban
egy kisvarosi, két tanitasi nyelvii gimnazium
11. és 12. osztalyosainak korében lebonyolitott
kérdoives vizsgalat eredményeirdl szamol be.
A kutatas célja az volt, hogy a csoportdina-
mikai és a motivacios tényezok kozott 6ssze-
fiiggéseket tarjanak fel. A motivalt tanulasi
viselkedés a vizsgalt tényezdk koziil szoros
kapcsolatot mutatott a csoportvezetd szerepé-
vel, a csoporton beliil atélt sikerélménnyel,
valamint a tagok kozotti pozitiv viszonnyal.
Ezek alakitasaban a vezetonek kiemelt szere-
pe van, ami azt jelzi a nyelvtanarok szamara,
hogy célszerii torekedni a csoporton beliili
sikerélmények biztositasara, mert ez pozitiv
iranyban befolyasolhatja a didkoknak az ide-
gen nyelv tanuldsara tett eréfeszitését.

E gondolatmeneten tovabbhaladva Heren-
di Katalin és Fekete Eva Csoportmunka és a
nyelvtanuldsi motivdcio cimi munkajukban
a csoportdinamikai folyamatokat elemezték
egy Onbevallason alapulo kérdbiv segitségével
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kozépiskolas és felnott nyelvtanulok korében.
Kutatasukban a résztvevoknek a csoportmun-
karol alkotott véleményét és ennek a motivalt
viselkedésre gyakorolt hatasat elemezték.
Eredményeik szerint a csoportmunka soran a
felndttek jobban igyekeznek angolul beszélni,
és aktivabban dolgoznak. Ez a szerzdk szerint
azzal magyarazhato, hogy 6k a kozépiskolai
diakokhoz képest a nyelvtanulds kozeli hasz-
nat is latjak. E felmérés legfontosabb tanulsa-
ga, hogy a csoportmunka elvégzésébe fekte-
tett eréfeszitések, az angol nyelv hasznalata
¢és a csoportban atélt sikerélmények hatassal
vannak a nyelvtanulok motivalt viselkedésé-
re. A csoportmunkahoz pozitivabban viszo-
nyulnak az angolnyelv-tudasukat kdzépfoka-
nak itélé valaszadok, mint a nyelvtudasukat
alapfoktinak tarté megkérdezettek. Ez azt je-
lezheti a tanaroknak, hogy a kezd nyelvta-
nulokat sokkal inkabb 6sztondzni és segiteni
kellene a csoportmunkaban valé aktiv rész-
vételre, ezért sziikséges a csoportdinamikat
erdsitd feladatok alkalmazasa is.

Vukics Gergely irdsanak célja annak be-
mutatasa, hogy a nyelvtanuldk csoportrdl
alkotott véleménye és a kdzosségen beliili
kapcsolatok milyen hatast gyakorolnak a mo-
tivalt viselkedésre. E cél elérése érdekében a
kérdobiv, a szociometriai felmérés és a tanari
interji modszerének kozos alkalmazasaval
vizsgalta egy Budapesthez kdzeli gimnazium
négy kiilonbozo évfolyaman tanuld didkok-
nak a sajat tanulok6zosségiikhoz fiz6do atti-
tlidjeit, a csoporton beliili kapcsolatait, ezek
Osszefiiggéseit a nyelvtanuldsi motivacioval,
valamint a négy csoportot tanitd tanaroknak a
csoportdinamikaval és az altaluk vezetett ta-
nuldcsoporttal kapcsolatos vélekedését. A ku-
tatas eredményei megerésitik azt a tanari ta-
pasztalatot, hogy azok a diakok motivaltabbak
az idegen nyelv elsajatitasara, akik pozitivab-
ban viszonyulnak a csoportjukhoz, és jobban
egyittmiikodnek tarsaikkal.

E harom kvantitativ kutatas eredményeire
tamaszkodva Kivovics Judit 4 csoportdina-
mika szerepe az angol nyelvtanulo csoportok
miikodésében — intervencios esettanulmdny

és Toth Katalin A csoportdinamika szerepe
kezdd tanulok idegennyelv-elsajatitasaban
ciml tanulmanyukban osztalytermi kor-
nyezetben végzett kismintas kisérleti és kont-
rollcsoportos vizsgalataik eredményeirdl
szamolnak be. Ezekben azt elemezték, hogy
a csoportdinamikai folyamatokat eldsegitd
feladatok milyen hatast gyakorolnak a tanulok
interperszonalis kapcsolataira és a nyelvtu-
dasuk fejlodésére. A kisérleti csoportban
alkalmazott feladatok célja, hogy a nyelvi
készségek fejlesztésén tul erdsitsék a csoport-
kohézidt és a kdzosségen beliili kapcsolatokat.
A kutatok mindkét vizsgalatban nagyon gaz-
dag eszkoztarral (szintfelmérd teszt, szocio-
metriai és csoportértékelési kérd6iv, a tanar
és a diakok feljegyzései) elemezték e felada-
tok bevalasat. Kivovics Judit Bl-es szintre
késziil6 csoportban, Toth Katalin pedig kezdd
nyelvtanulok kérében a nyelvi funkciok (pél-
daul bocséanatkérés, iidvozlés, kérés, panasz)
tanulasan keresztiil vizsgalta a csoportdina-
mikai folyamatokat figyelembe vevé feladatok
mitkodését. Ezek alkalmazasaval mindkét ku-
tatasban a kisérleti csoportban er6sddtek job-
ban a kdlesonos kapcesolatok, e csoporton beliil
batoritobb légkor alakult ki, amely a kontroll-
csoporthoz képest novelte a nyelvtanulasi mo-
tivaciot, és pozitiv hatast gyakorolt a tanulok
eredményességére.

Az eredményes nyelvtanulasi folyamat el-
képzelhetetlen a megfeleld célok kitlizése, a
folyamat nyomon kovetése és értékelése nél-
kiil. A tanulasi célok kijelolésében, a didkok
és a tanar céljainak 6sszehangolasaban a cso-
portdinamikanak jelentds szerepe lehet. Ezeket
vizsgalja Mezei Gabriella Csoportstruktirak
és a csoportdinamika cimil irasaban, melyben
nyolc nyelvtanarral készitett interjukutatasa-
nak eredményeit mutatja be. A szerzo ravilagit
arra, hogy a megkérdezettek szamara komoly
kihivast jelent a célok folyamatos kovetése,
feliilvizsgalata, valamint gondot okoz a didkok
céltalansaga. A cikk lényeges kovetkeztetése,
hogy a didkokat be kell vonni a célok megha-
tarozasaba, nyomon kovetésébe, amit a cso-
portdinamikai folyamatok is el6segithetnek.
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Ehhez a teriilethez szorosan kapcsolodik
Szénasiné Steiner Rita Tanuldasmodszertan és
tanuloi egyiittmiikddes az altalanos iskolai
angolordakon cimill tanulmanya, melyben a
Rajtam mulik tanulassegité program jellem-
z0it mutatja be. A program arra a koncep-
ciora épiil, hogy az 6nszabalyozo tanulas ta-
nulhatd, tanithatd €s tanitando6 folyamat, mely
képessé teszi a diakokat arra, hogy a sajat ta-
nulasi céljaikat meghatarozzak, kiilonb6z6
modszerek alkalmazasaval a tanulasi folya-
matukat nyomon kovessék és értékeljék. A
program elsédleges célja, hogy osztalytermi
kornyezetben segitse ezt a folyamatot. A szer-
z0 ismerteti a program célkittizéseit, alapel-
veit, tematikajat, majd egy kétéves fejlesztés
eredményeirdl szamol be, melyben a program
hatasat 5. osztalyos didkok korében vizsgalta
megfigyelésekkel, interjukkal és a tanuldk
irasbeli produktumainak elemzésével. Ennek
tanulsagai szerint a didkok szdmos, az 6nsza-
balyozo tanulast fejlesztd technikat ismertek
meg, ami segitette dket a céljaik meghataro-
zéasaban, a tanuldsi folyamatuk megtervezé-
sében és iranyitasaban, pozitivan befolyasol-
ta az Onértékelésiiket, az orai aktivitasukat, a
tarsaikkal valo egyiittmiikodésiiket és 6nallo
ismeretszerzésiiket. Kivancsian varjuk a Raj-
tam mulik program tovabbi kiprobalasanak
eredményeit s szélesebb korii bevezetésének
tanulsagait.

A kotet tobb tanulmanya mutatja be a cso-
portdinamikai folyamatok jelentdségét kiilon-
boz6 oktatasi helyzetekben. Ezek koziil Vamos
Gabriella Osztdlytermi kutatas diszlexias tanu-
16k pszichés és magatartas-problémainak ke-
zelésére felsd tagozatos altalanos iskolasok
csoportjaban cimi munkajaban egy etnogra-
fiai kutatas eredményeirdél szamol be, amelyben
egy éven at kdvette csoportban tanuld 6. osz-
talyos diszlexias diakok nyelvtanulasi folyama-
tat és nyelvi fejlodését. A kutatd ehhez szamos
mddszert alkalmazott: portfoliot allitott dssze
atanulasi folyamatrol, megfigyeléseket végzett,
interjukat készitett, és kérddiveket toltetett ki
a fejlesztésben nem részt vevé megfigyel6vel,
valamint interjuk segitségével a tanuldcsopor-

tot tanitd tovabbi tanarokat is bevonta a vizs-
galatba. Mindezek mellett a didkok produk-
tumait is elemezte. A szerzd szemléletes
példakkal érzékelteti a tanulasi folyamat elején
atélt problémakat és azok kezelését, valamint
a csoport hatékonyabb miikddésére alkalmazott
fejleszté modszerek hatasat a tanulok nyelvtu-
dasanak alakuldsara, személyes és szocialis
kompetenciajuk fejlédésére.

Szalay Krisztina Egyiittes élmény: a cso-
portdinamika szerepe angol szakos irodalom-
szeminariumon €és Szesztay Margit Az inter-
aktiv szemindriumok dinamikdja: az érem
két oldala ciml tanulmanyukban megfigye-
1éseik alapjan arr6l szamolnak be, miként
alakulnak a csoportdinamikai folyamatok
angol szakos egyetemi hallgatok szeminariu-
man. Szalay Krisztina egy irodalomszemina-
rium tapasztalatainak 0sszegzése alapjan
jellemzi az egyiittes élmény szerepét, amely
akkor valosul meg, ha a csoporton belil ér-
zelmi tobblet is megjelenik, és élménykozos-
ség jon létre. Ennek eléfeltétele a megfeleld
csoportdinamika kialakitasa. Szesztay Margit
azt hangsulyozza, hogy az interaktiv szemi-
nariumok akkor lehetnek igazan eredménye-
sek, ha a konkrét tanulasi tartalom elsajatita-
san keresztiil toreksziink a csoportfolyamatok
alakitasara és atélésére, valamint a tanar és a
diak szempontjabdl is fejlesztjiik a csoportdi-
namikat. A szerzok szdmos példaval timaszt-
jék ald magyarazataikat, és ravilagitanak arra,
hogy a csoportfolyamatok tudatos, szisztema-
tikus alakitasara a felsdoktatasban is nagyobb
hangsulyt kell fektetni.

A kotet zarofejezete Hollo Dorottya: 4 jo
csoport — csoportdinamika a nyelvéran cimii
irasa. Ebben a szerz6 az empirikus vizsgala-
tok tanulsagai alapjan gyakorlo tanarok sza-
mara mutat be olyan modszereket, amelyek
konnyen alkalmazhatok nyelvoran, és ame-
lyekkel alakitani és segiteni lehet a csoport-
gok kozotti egylittmiikdodést, az egydittes
élmény megjelenését. A szerzd a tanulmany
elsd részében az osztalytermi munka felté-
teleit veszi szamba, majd a csoportfolyama-
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tokat fejleszté feladatokra mutat példakat.
Ezek mindegyike tartalmazza a csoportdina-
mikai €s a nyelvi célt, valamint a megolda-
sukhoz sziikséges nyelvi szintet, a feladat
lebonyolitasanak jellemzdit és kiilonbdz6 val-
tozatait. A szerz6 a példak bemutatasat kove-
téen hangstlyozza, hogy a feladatok ,,nem
vesz[nek] el id6t a szokdsos nyelvorai felada-
toktdl, hiszen a csoportdinamikai és nyelvok-
tatasi célok jol 6tvozhetdk™ (279).

A kotet irasai tobb ponton érintkeznek, és
ezzel atfogd képet adnak a csoportdinamika
osztalytermi jellemzgirdl, ugyanakkor a szer-
z0k mas-mas aspektusbdl, valtozatos kutata-
si modszerekkel vizsgaljak az azonos témakat.
A kotet kereszthivatkozasai segitik az olvaso
elmélyedését az adott részteriileten beliil. Lé-
nyeges kiemelni, hogy minden tanulmany
végén fiiggelékben megtalalhatok a felhasz-
nalt adatgyjt6 eszkozok (kérdoivek, interjuk,
a csoportdinamikai folyamatokat figyelembe
vevo feladatok leirdsai, megfigyelési tablaza-
tok). A kotet szakmai értékét tovabb noveli a
tanulmanyokban hivatkozott gazdag, napra-
kész hazai és nemzetkozi szakirodalom.

A kotetet haszonnal forgathatjak azok a
kutatok, akik a csoportdinamikai tényezok és
a nyelvtanulasi motivacio, illetve az eredmé-
nyesség kozotti osszefiiggések feltarasara
vallalkoznak, valamint azok a nevelési és ok-
tatasi szakemberek is, akik a tanulmanyokbol
részletes képet szeretnének kapni a csoport-
dinamika osztalytermi megjelenésérol. Ezt
az olvasokozonséget segitheti, hogy az egyes
tanulmanyok utalnak az adott vizsgalat
korlataira, a levont kdvetkeztetések érvényes-
ségére, illetve tovabbi kutatasi célokat és kér-
déseket fogalmaznak meg. Minden tanulmany
részletesen tartalmazza a kutatas lebonyoli-
tasat, eszkozeit s eredményeit, ezaltal meg-
teremti annak lehetdségét, hogy ezeket 1j
kutatasi kontextusban alkalmazva az eredmé-
nyek Osszehasonlithatéak legyenek.

A kotetbdl kiilonbozd oktatasi kdrnyezet-
ben dolgozé nyelvtanarok, valamint tanar
szakos hallgatok egyarant fontos informacio-
kat szerezhetnek a csoportfolyamatok szere-

pérol. Emellett segitséget kaphatnak a csopor-
tok mikodésének tamogatasahoz, mert a
konyv olyan feladatpéldakat is tartalmaz,
amelyek a konkrét nyelvtanitasi célok és tar-
talmak mellett el6segithetik a csoportdinami-
ka osztalytermi kdrnyezetben valo alakitasat.
Tobb tanulmany szerzdje egy-egy tanuldcso-
porton beliil vizsgalta e feladatok miikodését,
a csoport fejlodését és eredményességét, ezért
a kotet azt is lehet6vé teszi, hogy a tanarok a
tanulmanyok végén talalhat6 eszkozoket fel-
hasznalva és sajat céljaikhoz igazitva nyomon
kovessék az altaluk vezetett tanulok6zosség
fejlodését, a tagok kapcsolatat, a csoportdina-
mikat erdsito feladatok bevalasat.
Osszegezve: a Dinamikus csoport, dinami-
kus tanulas ciml kotet szerzoi osztalytermi
kornyezetben vizsgaljak a csoportfolyamatok
alakulédsat, mutatjak be alakitasanak modsze-
reit és eszkozeit. A csoportkutatds a hazai
szakirodalomban eddig kevés figyelmet ka-
pott, mégis a tanari gyakorlat szempontjabol
fontos tudni, hogyan kell a tanulokdzosséget
ugy megszervezni és fejleszteni, hogy a nyelv-
tanulasi folyamat minél eredményesebb le-
gyen. E koétet kiilonb6z6 nézépontbol, szakmai
igényességgel mutatja be ezt a teriiletet, ezért
joggal szamithat széles olvasokozonségre.

Vigh Tibor

Kovacs Laszlo

Fogalmi rendszerek és lexikai
halézatok a mentalis
lexikonban

Budapest: Tinta Kényvkiado,

2011. 227 p.

Kovacs Laszl6 ebben a miivében a pszicholing-
visztika egyik kiemelt fontossagu teriiletének,
a mentalis lexikonnak a vizsgalatara hivja
olvasojat. Ennek soran — a téméval kapcsola-
tos jelentds tudomanyos eredményeket alapul
véve — a mentalis lexikon elemzésének 1jfaj-
ta megkozelitését tarja elénk. Kutatasanak
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targyat harom olyan kérdéskor képezi, melyek
nemcsak tudomanyos problémafelvetéseik,
hanem a benniik rejlé tudomanyos megisme-
rési alternativak, kutatasi perspektivak és nem
utolsosorban aktualitasuk és gyakorlati vo-
natkozasuk miatt is érdeklddésre tarthatnak
szamot. E témak tehat a kovetkezok: a szak-
nyelv szervezddése a mentalis lexikonban,
a mentalis lexikon halozatelméleti elemzése,
valamint a széasszocidcids adatok internet-
felhasznaloktol torténd gytjtésének és ezen
adatok szamitogépes feldolgozasanak mod-
szertana a Kovacs altal kifejlesztett Agyka-
pocs-rendszerrel.

A tartalomjegyzékben korvonalazodo gon-
dolatmenet mar érzékelteti a fenti témak érint-
kezési feliileteit és azok Osszefiliggéseit. Az
El6észot és a Bevezetést kdvetd elsé nagy egy-
ség (2-3. fejezet) elméleti hatterét képezi a
masodik rész (4—6. fejezet) empirikus kuta-
tasi eredményeinek. Az elsé rész a mentalis
lexikont pszicholingvisztikai és kognitiv nyel-
vészeti megvilagitasban mutatja be, kiilon
nyomatékot adva az asszociacios kutatasok-
nak (2. fejezet), ugyanis a kotet empirikus
részében asszociacios adatok elemzése keriil
teritékre. A 3. fejezet a halézattudomany, vagy-
is a komplex halozatok altalanos torvénysze-
riségei feldl kozelit a mentalis lexikonhoz.
Ezt kovetden (4. fejezet) Kovacs ismerteti az
altala tervezett Agykapocs-rendszert, amely
szoasszocicios adatok gylijtését teszi lehetd-
v¢ internetfelhasznalok korében. Az 5. fejezet
az igy Osszegyujtott adatok segitségével a
mentalis lexikon szaknyelvi szervez6dését
vizsgalja. Befejezésiil a mentalis lexikon ha-
lozatos tulajdonsagait szodasszociaciokkal
elemz6 empirikus kutatas eredményeirél ol-
vashatunk. Végezetiil a 7. fejezet 6sszefogla-
lasa, az irodalomjegyzék és a melléklet zarjak
a sort.

A konyv elsd nagy egységének vezértéma-
ja a mentalis lexikon fogalmi szervezodésé-
nek vizsgalata. A szerz6 azzal az ismert, de
kielégité magyarazatot a mai napig is nélkii-
16z6 probléméval szembesit, amely a mentélis
lexikon természetébdl fakad. A hagyomanyos

értelemben vett lexikon statikussagaval szem-
ben a mentalis lexikon nagyon is dinamikus,
a benne tarolt egységek és a kozottiik 1évo
kapcsolatok is valtoznak, s a mentalis lexikon
kutatasa is valamilyen aktivitassal (sz6el6hi-
vas, beszéd) torténik. Ezért megalapozottak
azok a tudomanyos térekvések, amelyek fon-
tos kérdések ujra- és tovabbgondolasara sar-
kallnak: Melyik az a modell, amelyik alkalmas
amentalis lexikon komplexebb Osszefliggése-
inek bemutatasara? Hogyan tarolddnak a men-
talis lexikon egységei? Mennyire megbizhato
a mentalis lexikon halézatanak kutatasi mod-
szere, a $z0asszociacio?

Kovacs a jelenlegi kutatasok alapjan is leg-
elfogadottabb pokhalomodell tovabbfejlesz-
téseként feltételezi, hogy a mentalis lexikon
kapcsolatai nem egyenrangtiak, hanem ira-
nyitottak és stulyozottak, s ezeknek a kapcso-
latoknak az abrazolasa grafokkal lehetséges.
Az igy megalkotott modell jelentdségét abban
latja, hogy az egyrészt megkonnyiti a menté-
lis lexikon felépitésének vizsgalatat, masrészt
tobb jelenlegi kutatas egyesitésére is lehetd-
séget nyqjt, igy a pokhaldelméletnek, a pro-
totipuselméleteknek és a kollokaciok kimuta-
tasanak és elemzésének Gsszekapcsolasara.
A mentalis lexikon tarolasi elképzeléseire
vonatkozo egyéb halozatszerti megkozelitések
ismertetésekor a szerz6 hangsulyozza, hogy
az ilyen tipustt modellek miikodésiik kdzben
kivanjak vizsgéalni a mentalis lexikont, s az
aktivacios modellek bemutatdsa soran utal a
szoasszocidciok jelentdségére, amelyek képe-
sek a kapcsolatok erdsségére fényt deriteni.

A szbasszociacios kutatasok mibenlétének
taglalasan tal (kutatasi iranyok, asszociacios
tesztek, hivoszavak kategoriaja, valaszok be-
sorolasa) Kovacs a modszert érd kritikak fel-
sorakoztatasa mellett tanulsagos tudomanyos
eredmények bemutatasaval sem marad ados.
Kiilon fejezetet szentel a gyermekek mentalis
lexikona fogalmi szervezddésének és a két-
nyelvii mentalis lexikon kialakulasanak.

A fogalmi szervezddések vizsgalata kog-
nitiv nyelvészeti szempontbdl is nagy jelen-
téségii. Kovacs ezért nem mulasztja el a ha-
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gyomanyosan Rosch (1975) nevéhez fiiz6d6
prototipuselmélet felidézését, s ezen tul a
szomezOkutatasokba is betekintést enged.
Teszi ezt egyrészt, mert kinalkozik az alka-
lom a harom fogalmi szervez6dést vizsgalo
moédszer (szdasszociacio, prototipuselmélet,
szomezoOkutatas) egybevetésére, masrészt a
prototipuselmélet a késGbbiekben még szere-
pet kap sajat empirikus megkdzelitéseiben.

A 3. fejezet a halozatkutatds fobb jellem-
z0it és iranyait foglalja 6ssze. A kutatok az
1990-es évek végén ismerik fel eldszor, hogy
egymastol fiiggetlen rendszerek k6zos tulaj-
donsagokkal rendelkeznek. Ezeknek a kozos
tulajdonsagoknak a felismerése és leirasa le-
hetévé tette, hogy egyre tobb rendszerben
fedezzék fel ezeket a halozatos tulajdonsago-
kat, s hogy a halozatok miikodését elore jo-
soljak. A szerzo a halozatok leirdsanal vezet
be olyan fogalmakat, mint a skalafiiggetlen
halézatok, amelyek a véletlen (random) halo-
zatok €s a teljesen rendezett halozatok kozt
valos halozatokként jelennek meg. A haloza-
tokon beliili kapcsolatok gyenge, erds, stlyo-
zott, nem sulyozott, irdnyitott, nem iranyitott
jellegérol is itt tajékozodhatunk. Itt kapjuk
meg a kisvilag-karakter altalanos leirasat is:
viszonylag kis tavolsag az elemek kozott,
masrészt nagy klaszterezési (csoporterdsségi)
egyiitthato. Fontos kérdésként meriil fel a ha-
l6zatok sebezhet6sége, ebben a tekintetben a
skalafiiggetlen haldzatok ellenalloknak mutat-
koznak. Nem érdektelenek a szerzonek a halo-
zatok keletkezésérol, novekedésérol és ossze-
omlasardl szolo észrevételei sem. A kutatasok
gyakorlati alkalmazasa kapcsan utal a haloza-
tok jelentGségére, példaul a hadsereg, a banki
és iizleti szféra vagy a média teriiletén.

A ,Halozatkutatas és nyelvészet” cimii
alfejezetben Kovacs hangsulyozza, hogy a
nyelv halozatkdzpontl (altalaban a halozat-
kutatasbol kiinduld) vizsgalata uj kutatasi
tertilet. A megjelent publikaciok tobbnyire
nem nyelvészektdl szarmaznak. Ez a rész 6sz-
szefoglalja a halozatelméleti megkdzelitésbol
végzett, nyelvekkel kapcsolatos kutatasokat,
utalva a hianyossagokra is. A nyelvi halézatok

legalabb két formaban mutathatok ki: egyrészt
linearis megnyilatkozasokban, mondatokban,
szovegekben kozvetlenill egymas mellett allo
szavakat vizsgalva, masrészt a mentalis lexi-
konban. A kutatasok egy része nyelvtani, ma-
sik része szemantikai jellegii.

A 4. fejezetben Kovacs az altala tervezett és
akutatasa céljara kifejlesztett Agykapocs-rend-
szerr6l mint Bj modszerrdl szol. Részletesen
ismerteti a rendszer miikodését, a projekttel
kapcsolatos, még megoldasra vard probléma-
kat, kiemeli a modszer Gttord jellegét, és a hoz-
74 fliz6d6 tovabbi lehetoségeket is.

Az Agykapocs-rendszernek mint az eddig
nyelvészeti kutatasokban még nem alkalma-
zott modszernek az eredményeit hasznalja fel
az 5. fejezet empirikus vizsgalatokra épiild
témajanak, a szakemberek €s nem szakembe-
rek mentalis lexikonjanak értékelésénél is.

A mentalis lexikon szakmai szervezddésé-
nek feltérképezése el6tt a szerzo kiilon figyel-
met szentel a terminoldgiai és a szaknyelvi
fogalmi szervezddés sajatossagainak. Egyér-
telmiivé teszi a terminus €s a szakszo viszo-
nyat, és felhivja a figyelmet a gazdasagi szak-
nyelv és a kdznyelv elmosddo hatarvonalaira.
Meddig a szaknyelvé a szaksz6? Gondoljunk
csak a hétkdznapi hasznalatu folyoszamla,
ado, hitel szavakra!

A szerz0 az ado és hitel esetében a szdasz-
szociacios vizsgalatokat dsszehasonlitja a
szavak mint terminusok tartalmaval is. Mind-
ezek alapjan nemcsak a mentalis lexikon
szaknyelvi szervezddésére von le kovetkezte-
téseket, hanem terminologiai aspektusokkal
is szélesiti vizsgalodasi korét. Konkluzidival
a szaknyelvi oktatas szamara is megfontolan-
do Gtmutatast ad.

Végezetiil Kovacs a mentalis lexikon halo-
zatos felépitésének vizsgalatara tér ra. Itt 0j-
fent az Agykapocs-rendszer segitségével ki-
vanja igazolni, hogy a mentalis lexikon
kapcsolatai abrazolhatdak sulyozott és iranyi-
tott grafokkal. A tovabbiakban a mentalis le-
xikon kisvilag karakterét, illetve a mentalis
lexikon kapcsolatainak skalafiiggetlen halo-
zatos jellegét irja le. A halézatos tulajdonsagok
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feltérképezése kapcsan tovabbi két kérdést vet
fel: (a) Milyen lehet a mentalis lexikon halo-
zatanak felépitése? (b) Milyen tovabbi kutata-
si lehet6ségeknek adhat teret ez a halozatos
felépités? A szerz6 a mentalis lexikont mint
komplex, tobbdimenzids halozatot képzeli el,
s ennek alapjan tobb alhalozat 1étét feltételezi,
példaul a nyelvtani, szemantikai, domain-,
asszociativ, kulturalis hal6t. Hangstlyozza a
nyelvben meglévd haldézatoknak két szinten,
a kompetencia és a performancia szintjén tor-
ténd vizsgalatat, ezzel mintegy ravilagit arra,
hogy a nyelvi jelenségek halézatként valo ér-
telmezése nemcsak elméleti nyelvészeti szem-
pontbdl fontos, hanem az alkalmazott nyelvé-
szetre is jelentds hatasa lehet.

Befejezésiil Kovacs — tudomanyos latasmod-
janak bizonyitékaként — a nyelvi haldzatokkal
kapcsolatos eredmények alapjan szamos olyan
teriiletet sorakoztat fel, amelyeken nemcsak
hasznosithatok az ez idaig feltart ismeretek, ha-
nem amelyek tovabbi kutatdsok kivalo és izgal-
mas terepei is, a szociolingvisztikatol kezdve az
interdiszciplinaris kutatasokon at a nyelvtech-
nolégiaig. Olyan boséges kinalat tarul az olvaso
elé, hogy fantaziaja biztosan nem marad érin-
tetleniil. A hasznosithatdosag és a tovabbgondo-
lasi alternativak gazdag tarhaza joval tGlmutat
azokon a lehetéségeken, amelyekre a konyv elsé
lapjait olvasva szamithatunk.

Szekrényesné Radi Eva

Hahn Judit

Promocios miifajok a virtualis
térben

Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem Nyelv-
tudomanyi Doktori Iskola, 2011. 254 p.

A virtualis tér kialakulasa utan rovid idével
a tarsadalmi élet egy jelent6s hanyada ebbe a
térbe szivargott at, s itt a tarsadalmi interakcid
korabban nem ismert formai jottek 1étre. A je-
lenség — toretlen felfelé ivelése ellenére — ko-
rantsem érte még el csucspontjat, melyet a tech-

nologiai fejlédés jelenlegi iiteme mellett
elképzelni sem tudunk. Az egyetlen biztos do-
log az, hogy az 01j dimenzidban zajl6 folyama-
tok hatasara valtozasok mennek végbe a tarsa-
dalomban, és ha a tarsadalom atalakul, akkor
annak els6dleges kommunikacios eszkoze, az
emberi nyelv sem maradhat valtozatlan.

A virtualis vilag jelenségeivel a szociolo-
gusok ¢és a tarsadalompszichologusok mar az
1970-es évek végén, a 1980-as évek elején
elkezdtek foglalkozni, éket kovették a kom-
munikaciokutatok. Meglepé mdodon a nyelvé-
szek, egy-két kivételtdl eltekintve, csak az
elmult évszazad utolsd éveiben fedezték fel,
hogy a virtualis vilag nyelvhasznalata kuta-
tasra érdemes. Igaz, azota megsokszorozodott
a témaval foglalkoz6 tanulmanyok szama,
méghozza annyira, hogy egy kiilon tudomany-
kozi teriilet is kialakult, melyet magyarul
netnyelvészetként ismeriink. Mindazonaltal
ismereteink a virtualis vilag nyelvi jelensége-
ir6l tovabbra sem kielégitéek. Hianyoznak a
trivialitas szintjét meghalado leirasok, és hi-
anyoznak a hatastanulmanyok is.

Ezért kiilonosen idészerti Hahn Judit mun-
kajanak megjelenése, amely a Pécsi Tudo-
manyegyetem Nyelvtudomanyi Doktori Isko-
laja altal gondozott Nyelvtudomanyi Doktori
Ertekezések cimii sorozat harmadik kétete-
ként latott napvilagot. A szerzé a virtualis
vilagban megjelené marketingkommunika-
ciot vizsgalja harom, a médiumra jellemzd
uj promo6cios eszkoz elemzésén keresztiil.
A szponzoralt szoveges link, a szalaghirdetés
és az tizleti honlap (ij kommunikatumok, me-
lyek vizsgalatat Hahn Judit a netnyelvészeti
kutatasok soraba illeszti.

A koényv tizenharom fejezete tartalmilag két
nagy részre tagolodik, melybdl az elsd hat ké-
pezi az elméleti alapot a masodik rész elemzé-
seihez. Ez a szerkezeti felosztas indokolja, hogy
az elso részben a konyvismertetés a fejezetek
sorrendjét koveti, majd az ismétlések elkertilé-
se érdekében az utana kovetkezo fejezeteket
tematikus csoportositasban mutatja be.

Az els6 fejezetben Hahn Judit a tudoma-
nyos értekezések bevezetdjére jellemzd pon-
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tokat érinti, ami persze nem meglepd, hiszen
valtozata. Ennek megfeleléen nagy vonalak-
ban bemutatja a kutatast, indokolja a témava-
lasztast, bemutatja a kutatds targyat és annak
6 kérdéseit. Nem marad ki a hipotézisek és a
vizsgalati anyag ismertetése sem. Ezekbdl
megtudjuk, hogy a szerzo kisérletet tesz arra,
hogy a fent emlitett harom j kommunikatumot
szovegtipusként és miifajként tipologizalja,
amit azzal indokol, hogy még nem tértént meg
ezek szisztematikus leirdsa és definidlasa az
alkalmazott nyelvészet szemsz6gébol. A szan-
dékkal feltétleniil egyetértiink, hiszen defini-
alas és leiras nélkiil nem lehet tovabbi, mély-
ségi vizsgalatokat végezni, azonban homalyban
marad ezen a ponton, de a késébbiek soran is,
hogy konkrétan mi az, amit a szerz6 alkalma-
zott nyelvészeti szemszdgnek nevez. Létezik
talan egy egységes szempontrendszer, amely
az alkalmazott nyelvészet sajatja, és amelynek
segitségével masfajta megkozelitésekkel szem-
beallitva irhatunk le és definidlhatunk?

Tovabbi kérdések meriilnek fel az olvasoban
a szerz0 azon kijelentésével kapcsolatban, hogy
,»a dolgozat [...] interdiszciplinaris szemléletd,
az elméleti keretét adé tudomanyagak a
szociolingvisztika, a szovegnyelvészet és a
miifajkutatas” (10). Hol marad ebbdl az alkal-
mazott nyelvészet? Hogyan viszonyul az alkal-
mazott nyelvészet az interdiszciplinaritashoz,
tovabba hogyan viszonyul a szociolingvisztika,
a szovegnyelvészet és a miifajkutatas egymas-
hoz és kiilon-kiilon az alkalmazott nyelvészet-
hez? A dolgozat valojaban nem infer-, hanem
multidiszciplinaris ,,szemléleti”, hiszen nem
az emlitett tudomanyteriiletek metszéspontjan
kialakult elméleti keretre, kutatasi teriiletre és
modszerekre tamaszkodik, hanem kiilonb6z6
szemszdgekbdl kozelit meg egy témat, amely
jelen esetben a multimedialis szoveg.

A masodik fejezet alaposan és részletesen
jarja koriil a netnyelvészet problematikajat.
A szerz0 szamos olyan munkat mutat be, me-
lyek hozzajarultak ahhoz, hogy a netnyelvészet
6nallo kutatasi teriiletként jelenhessen meg.
Kijeldli a netnyelvészet elméleti alapjait, ku-

tatasi teriileteit, valamint hatartudomanyait.
Kimerit6 szakirodalmi attekintésén keresztiil
Osszefoglalja mindazokat a teriileteket, ame-
lyek kapcsolatba keriiltek a netnyelvészettel,
¢s bemutatja a kiilfoldi és a magyarorszagi
netnyelvészeti kutatasokat.

A harmadik fejezetben Hahn Judit a mul-
timedialitas és a nyelvészet Osszefiiggéseit
targyalja. A netnyelvészetet az alkalmazott
nyelvészeten beliili 11j elagazasnak tekinti,
amelynek azonban feltétleniil magaba kell
foglalnia a multimedialis jellemzok vizsgala-
tatis. A multimedialitas fejlédését a kommu-
nikaciotorténeten végigvezetve mutatja be,
majd dsszekapcsolja az interneten megjelend
szovegekkel, és ismerteti a multimedialis
kommunikatum és a multimedialis szdveg
jegyeit. Ebben a fejezetben természetesen je-
lenik meg témaként a képiség, melynek két-
ségkiviil jelentds szerepe van a digitalizaciod
koraban. Kép és szoveg Osszefiiggéseit tag-
lalva Hahn Judit ismerteti azokat a szakiro-
dalmi felvetéseket, amelyek sziikségesnek
tartjak a szovegszerliség vizsgalatat a vizua-
lis szovegekben.

A negyedik fejezetben a szerzd szakiroda-
lom alapjan tekinti at a hipertextualitas fogal-
mat és tulajdonsagait, és ismerteti a hozza
kapcsolodo 6 kutatdsi irdnyokat. A fejezet
Osszegzésében meghatarozza azokat a sajatos-
sagokat, melyeket nem lehet figyelmen kiviil
hagyni ilyen szovegek vizsgalatanal. Ezek a
kovetkezok: a szovegek nemlinearis felépitése,
a linkek szerepe, a megvaltozott ird-olvaso
szerep, valamint a koherencia és kohézié meg-
valosulasi modjai.

A konyvben szerepld vizsgalatok egyik
alappillére a szovegszerliség, melynek fogal-
mat és megkozelitéseit a szerzé az 6todik
fejezetben jarja alaposan koriil. Végiil az els6
részt zard hatodik fejezetben megprobalja
tisztazni ¢és elkiiloniteni egymastol a széveg-
tipus és a miifaj fogalmat, ami nem csekély
feladat.

A hetedik fejezett6l Hahn Judit ratér az
online marketingkommunikaciés eszkozok
elemzésére. Els6ként a szponzoralt szoveges
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linket vizsgalja, ezt koveti a szalaghirdetés,
majd harom fejezeten keresztiil a honlappal
foglalkozik. Ezekben a fejezetekben modsze-
resen érvényesiti vizsgalati szempontjait: a
fogalommeghatarozas utan végigvezeti a vizs-
galt kommunikatumokon a szévegszeriiség
szempontjait (kohézio, koherencia, szandé-
koltsag ¢s elfogadhatdsag, hirérték, helyzet-
szerliség ¢és intertextualitds), majd ezek szo-
vegtipus és miifaj szerinti tipologizalasara
keriil sor. A tovabbiakban a vizsgalati ered-
mények ismertetésére tériink ki, a korabban
emlitett tematikus csoportositasban.

Szovegszerliség: A szponzoralt szoveges
link vagy keres6hirdetés esetében a kohézio
a tematikai mezG0sszefiiggésen, a lexikalis
ismétléseken és az ellipszisen keresztiil valo-
sul meg. A szerz6 ramutat, hogy a cimsor ki-
emelt kohézioteremto: kapcsolatot hoz létre a
hirdetés szdvegében, kataforikus és anafo-
rikus utaldsok altal intertextualis viszonyt
teremt a keresdoldallal és az érkezési oldallal.
A médium jellegzetessége miatt a kétdimen-
7i6j0 szovegektdl eltérden a kohézids kapcso-
l6dasok hataskore kiterjed a kdzvetlen kor-
nyezetre és az érkezési weboldalra is.

A szovegvilag koherenciajat az allando je-
len és térbeli kozelség jellemzi. Ennek allando
eszkoze az URL-cim, kulcsszavai pedig az itt,
a most és az online. A deiktikus kdzéppont a
hirdetés feladdja, aki gyakran jeloletlen marad
a hirdetések szovegében. A koherencia létre-
jottét nagyban befolyasoljak a befogadok isme-
retei a szponzoralt szoveges linkek és a hozza-
juk kapcsolddo hipertext miikodésérél.

A szandékoltsag szorosan dsszefligg a be-
szédaktusokkal. Ez annak tudhat6 be, hogy a
szponzoralt szoveges link f6 célja az, hogy
cselekvésre birja az olvasokat, azaz aktivaljak
a linket. Mivel szamolni kell a szolgaltatoi
tiltasokkal, a direkt felszolitasok helyett kér-
désekkel, igéretekkel, egyéb kozlések kom-
munikalasaval talalkozunk. A szponzoralt
szoveges link hirértékét tartalmi aktualitasa,
frissessége hatarozza meg. A promocios hivo-
szavak nagyban hozzajarulnak a szenzécios
jelleg kifejezéséhez.

A szalaghirdetések a kohézié megteremté-
sében vizualis eszkzokre tamaszkodnak, de
jelen vannak egyéb eszkdzok is, mint példaul
az ismétlés, a tematikai mezOosszefiiggést
létrehoz6 szemantikai kapcsolathalok.

A koherencia vizsgalatakor Hahn Judit
megallapitja, hogy a szalaghirdetések szoveg-
vilagat az idébeli és térbeli kdzelség jellemzi.
A besz¢El6 tobbnyire nem jelolt a szovegben,
de az lizenet cimzettjét altaldban megszdlitja.
Id6nként el6fordul a nézépontok keveredése,
amelynek feloldasat nagyban segitik a vizua-
lis elemek. A szovegszeriiség tovabbi ismér-
veit vizsgalva a szerz0 megallapitja, hogy a
szalaghirdetés 6nallo, kommunikativ szoveg-
nek tekinthetd, amely leirhato, ha a multimedia-
lis eszkdzok szerepét is figyelembe veszik.

A honlapokat elemezve Hahn arra a meg-
allapitasra jut, hogy mivel a weboldalakon
szoveg és kép egyitt alkot egységet, nem meg-
lepd, hogy a nyelvi kohézios eszkdzok szama
korlatozott. A vizsgalatbol kideriil, hogy az
ismétlés az az eszkdz, amely leginkabb hoz-
zajarul a globalis kohézié megteremtéséhez.
A honlapokon egyarant megjelenik a val-
tozatlan és a varialt ismétlés, a rekurrencia
szinonimikus, hiperonimikus és hiponimikus
fajtaja, a tobbek kozott személyi igeragok,
birtokos személyjelek altal megteremtett
grammatikai kohézio, a tematikai &sszefiig-
gés és az ellipszis. A kohézi6 vizsgalata azért
is fontos, mert altala manipulalni lehet a ke-
resdgépeket. Hahn 6sszefoglaléan megéalla-
pitja, hogy az tizleti honlapban érvényesiilnek
a szovegszerliség ismérvei, ezért az kommu-
nikativ szovegnek tekinthetd.

Szovegtipus: A szponzoralt szoveges link
vizsgalata végén az a konkluzi6 fogalmazodik
meg, hogy ez a miifaj lizleti, promocios szo-
veg, mely retorikai funkcidjat tekintve a fel-
hivé szovegtipusba tartozik, de érveld szove-
gekre jellemz0 problémamegold6 funkciot is
megvaldsithat. A kézlemény kozege szerint
irott szoveg, amely azonban beszélt nyelvi
jegyeket is tartalmaz, tehat az irott-beszélt
nyelvi szovegek kdz¢é sorolhato. Ezt tantisitjak
a helyesirasi hibak, a hianyos, lezaratlan szer-
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kesztési mod, valamint a retorikai figyelem-
felhivo szandék kifejezését szolgalod tipogra-
fiai megoldasok alkalmazasa.

A szalaghirdetés a kozlemény targya szerint
az iizleti szovegfajtak koz¢é tartozik, az inter-
netes reklamozas egyik eszkdze. A kozlés re-
torikai funkcidja szerint felhivo jellegli szo-
vegtipus: komplex multimedidlis szoveg, amely
egyideju verbalis €s képi retorikéaval a figye-
lemfelkeltést szolgalja. A kozlemény kozege
szerint multimedialis jellegii, irott kdzlemé-
nyekrdl van szd. Rendelkezik az irott-beszélt
nyelviség bizonyos jellemzdivel, de ezek nem
mutathatok ki ugyanolyan egyértelmiien, mint
a szponzoralt szoveges link esetében.

A kozlés retorikai funkcidja szerint a hon-
lapra felkeriilé szovegek tobb funkciot is ellat-
hatnak: meggy06zd/érveld, felhivo/operativ,
tajékoztatd/leird, utasitod, narrativ/elbeszélo.
Hahn Judit megéllapitja, hogy a retorikai funk-
ciokra épiild szovegtipusok segitségével a hon-
lap mint szovegtipus nem hatarozhaté meg
egyértelmiien. Mivel bizonyos verbalis elemei-
hez tarsithatok retorikai funkciok, tobb szo-
vegtipus egyiitteseként irhato le. A kézlemény
kozege szerint irott szoveg, jegyei az idébeli és
térbeli relativ statikussag, lehet6ség a szoveg-
szerkesztésre €s -javitasra, a helyesiras szaba-
lyainak betartasa, teljes mondatok. Szobeliség-
re utald jegyek: a multimedialis jelleg, az
interaktivitas lehet6sége, a hipertextualitas.

A mifajalapu tipologizalasnal Hdhn a moz-
zanatszerkezeti modellre tdmaszkodik. A szpon-
zoralt szoveges link altalanos mozzanatszer-
kezete alapjan promocios miifajnak tekinthetd,
az online reklamozas egyik almiifajanak,
melynek mozzanatszerkezete leirhat6 a rekla-
mokban talalhaté mozzanatokkal.

A szalaghirdetés esetében a szerz6 megal-
lapitja, hogy a miifajelemzés nem lehetetlen,
bar kétségkiviil nehézkesebb, mint a hagyo-
manyos, kizarélag verbalis &sszetevokbol
allo, hosszabb terjedelmii szovegeké. Kom-
munikécios szandéka a figyelemfelkeltés, a
cselekvésre késztetés, az elvarasoknak vald
megfelelés. A mozzanatszerkezet nem annyi-
ra atlathato. Képi és verbalis elemek egyarant

részt vesznek a retorikai szerkezetben, amely-
nek egyetlen kdtelez6 mozzanata a figyelem
felkeltése. A verbalis és a multimedialis ele-
mek szoros 0sszefonodasa és nemlinearis
elrendezése miatt sokkal nehezebb elkiiloni-
teni egymastol a mozzanatokat.

A honlapok vizsgalatara a szerz6 kidolgoz
egy 16 mozzanatbol 4ll6 modellt, és ezt részle-
tesen elemzi. Miifajként hatdrozza meg az iiz-
leti honlapot, mert olyan kommunikativ ese-
mények Osszességébdl all, amelyben a nyelv
kozponti szerepet jatszik, jellemezhetd kozos
kommunikaciés célokkal, feltételezhetd egy
olyan diskurzusk6zosség, amelynek tagjai a
vilaghalon kapcsolatban allnak egymassal, re-
torikaja a meggy6zésre épiil, mozzanatszerke-
zeti modellje megadhato, és retorikai stratégiai
sajatos lexiko-grammatikaval rendelkeznek.

A kotet befejezo részéhez tartozik az elem-
zéseket kovetd tizenkettedik fejezet, amelyben
a szerz0 bemutatja, hogyan kapcsolodik egy-
mashoz retorikai szerkezete révén a szponzoralt
szoveges link, a szalaghirdetés és a honlap; va-
lamint az utolso, tizenharmadik fejezet, amely
az egyes fejezetek végén kozzétett kutatasi
eredmények Osszefoglalasa. A konyv legvégén
tobb melléklet is talalhatd, melyek koziil a
marketinges és informatikai kifejezéseket 9sz-
szegyUjtd glosszariumot feltétleniil érdemes
kiemelni, még akkor is, ha az a nyelvészeti ter-
minusokkal egyiitt lett volna igazan teljes.

Mivel a kotet alapvetden szovegekkel fog-
lalkozik, olvasdként hianyolunk egy egyértel-
mi, nem csupan hivatkozésokban fellelhetd
szovegdefiniciot. Az, hogy szovegeket vizsga-
lunk, melyekrdl bebizonyitjuk, hogy szdve-
gek, mert eleget tesznek a szovegszeriiség
kivanalmainak, modszertani aggalyokat vet
fel. Masrészrél pedig felvetddik a kérdés, hogy
sziikség van-e annak bizonyitasara, hogy a
virtualis térben megjelené kommunikatumok
szovegek, ha a hagyomanyos promocios mi-
fajokat eleve szovegként fogadjuk el. Talan a
médium hatdrozza meg, hogy az, amit szoveg-
nek szantak, valéban szoveg? Célszeriibb lett
volna a szdveg problematikajat nem normativ
mddon megkozeliteni, azaz nem egy bizonyos
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szabalyrendszerhez viszonyitva ellenérizni,
teljesiilnek-e bizonyos kovetelmények, hanem
valéban deskriptiv modon eljarni, €s megvizs-
galni, milyenek ezek a kommunikatumok.
Akkor talan kidertilt volna, hogyan lehetne az
1j médiumban megjelend szovegeket vizsgal-
ni, mivel kellene kiegésziteni, moédositani a
meglévo vizsgalati keretet ahhoz, hogy alkal-
mas legyen multimedialis és multidimenzionalis
szovegek elemzésére, vagy ha az nem lehetsé-
ges, a létez6 régi helyett egy 1j 1étrehozasara.
A konyv elolvasasa utan ugyanis a legvilago-
sabban megfogalmazodd megallapitas éppen
az, hogy a bemutatott ,,elemzési modok és esz-
kozok”, amelyekrdl a szerz6 a bevezetdben ir,
nem alkalmasak a jelenség leirasara.

A fenti észrevételek nem tesznek egyebet,
mint ravilagitanak a virtualis tér nyelvhasz-
nalataval kapcsolatos kérdések Osszetettségé-
re. Hahn Judit ujabb szemponttal gazdagitja
a lehetséges vizsgalatok korét, és a tertilet
magyarorszagi és nemzetkozi kutatasaira,
valamint egy rendkiviil alapos szakirodalmi
hattérre épitve megprobal kozelebb keriilni a
jelenség megértéséhez. Nem kétséges, hogy
jelenleg a megértési folyamat elejénél tartunk,
€s szamos tovabbi szerteagazo és mélységi
kutatasra van sziikség.

Balasko Maria

Eitler Tamas
Hatékony szévegértés
Budapest: Ad Librum, 2011. 214 p.

A huszonot leckét tartalmazé szoveg- és fel-
adatgyijtemény cime sokat igér6: gyakorlo
magyartanarként nagy varakozassal fogtam
a konyv olvasasahoz.

A szerz0 — ahogyan a hatlapon is lathatjuk
— az ELTE Angol Alkalmazott Nyelvészeti
Tanszékének adjunktusa; szociolingviszti-
kaval, kommunikacioval, diskurzuselemzés-
sel, reklamszaknyelvvel és angol PR-ral fog-
lalkozik. E széles érdeklddési-kutatasi kor

hatasait — pozitivakat és negativakat egyarant
— jol érzékelhetjiik a figyelmes olvasas soran.

A szovegértési kompetencia fejlesztési le-
hetdségeirdl igen sok mi jelent meg a kozel-
multban, hiszen napjainkban egyre fontosabba
valik, hogy a nem olvaso, ezért a szovegeket
egyre kevésbé értd diakokat, fiatalokat az ol-
vasasra, ezaltal a mindennapi és szépirodalmi
szovegek értésére ,,visszaneveljik”.

Eitler Tamas munkajaban lathatolag kovet-
te az USA National Reading Panel algorit-
musat; szovegeiben, feladataiban igyekszik
valamennyi pontot érinteni; azonban a legfon-
tosabbal ad6s maradt: a vélasztott szévegek
nem ¢épiilnek egymasra; nincs modszertani
vezérfonal; nem a kdnnyebbtdl a nehezebb felé
haladunk, inkabb valamiféle tematikus egy-
masutanisag szervezi a leckéket. Erdekes,
hogy a szinte ugyanakkor kiadott Szévegeértés
lépésrol lépésre (Bacsko—Balazs—K 6ros—Ma-
docsai-Mohéacsi—Raatz—Safran 2011) cimi
konyv eldszavaban ezt olvashatjuk: ,,a szoveg-
értés fejlesztése olyan folyamat, amely az ala-
pok (mondatok, feliratok, egy-egy reklam
vagy vicc szovege stb.) megértésétdl kiindul-
va, a kiilonb6z6 olvasastipusok gyakoroltata-
saval jut el az Osszetett, nehezebb szovegek
megértéséig” (Bacsko—Balazs—Koros—Ma-
docsai—Mohacsi—Raatz—Safran 2011: 5, ki-
emelés — K. S. N)). Epp e folyamatszeriiséget
hidnyolom Eitler Tamas munkéjabdl, amely
egyébként valtozatos témaja, sokszor érdekes
— olykor kevésbé érdekfeszito —, figyelemfel-
kelt6 szovegeket tartalmaz.

A konyv felépitése is meglepett kissé: a hat-
s boritoval egyiitt of részben vazolja-magya-
rdzza a szerzd, hogyan is kell hasznalni a mii-
vet, mire jo, és — mennyire jo...

A Tartalomjegyzéket kovetd Eldszo ,,0ji-
tast” igér: ,,a szaraznak hat6 irodalmi és tu-
domanyos irasok helyett” (kiemelés—K. S. N.)
masféle szovegek sorakoznak majd a konyv-
ben, amelyek ,,a belsé motivaciot” mozgosit-
jék. Tehat az irodalmi szovegek erre képtele-
nek? Veszélyes szempont ez akkor, amikor a
diaksag leginkabb az internetrdl olvas (ha ol-
vas); s akkor is a kiligozott, lebutitott ,,Klasz-
szikusok réviden” tipust olvasmanyokat.
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A mar emlitett Szovegértés lépésrdl lépésre
cimii kdnyv szévegvalasztasabol hadd emlitsek
néhany szerz6t: Balassi, Heltai Gaspar, Fazekas
Mihély, Kosztolanyi, Szabé Magda, Orkény,
Varro6 Daniel. A konyv alkotoi nem féltek any-
nyira a ,,szaraznak hat6” irodalmi szovegek-
tdl... Lehet, hogy nem hatnak szaraznak?

Az El6sz6 utan Eitler Tamas A tanulocso-
port tanarainak figyelmebe (9) ajanl néhany
gondolatot: kdnyve életre sz6l6 ismeretek meg-
szerzését segiti el6, mindenféle Gsszetételll
tanuldécsoportnak megfeleld, sok tevékenység-
formaban alkalmazhaté (frontalis, kooperativ,
de egyéni is), majd pedig Az egyénileg tanulok

figyelmébe (11) cimi részbdl megtudhatjuk,
hogy bar a kdnyv a csoportmunkara épiil,
egyediil is haszonnal forgathato.

A Feladattipusok (13) két és fél oldalon
keresztiil vezet be a konyv szdvegeibe; a szer-
z0 részletesen elmagyarazza, melyik feladat
mit gyakoroltat (és nem ,,begyakoroltat”, mint
ahogy tobbszor is eléfordul a konyvben! [pl.
14]), majd megismerjiik a jellemz6 feladatel-
nevezéseket. Olykor azonban tanacstalanna
valhatunk: hogyan is lehet gyakoroltatni a
»jellemzo feladattipussal”? A 15. oldalon,
A szdveg célja és kézonsége feladattipus ma-
gyarazataban ezt olvassuk: ,,Jellegzetes fel-
adatok: a szerzdi cél meghatarozasa.”

A 16. oldalon kezdddnek a leckék, melyek-
hez képek, rajzok késziiltek. Sajnos azonban
— olykor a feladat megoldasat akadalyozva—a
képek sotétek, ezért értelmezhetetlenek. A 120.
oldalon példéul a zaszlok szinei nem latszanak;
a 22. oldalon az allashirdetések olvashatatla-
nok; arajzok egy el6z6 korszak stilusat idézik.
Egyébként is az egész konyv sziirke és fekete:
a diakok figyelmét igy nehéz felkelteni.

Szokatlan megoldas a sok iiresen hagyott
oldal (31.,45.,75., 111., 145., 167.); talan lehet-
ne hasznositani ezeket, ha a kdnyv kinalna
olyan feladatokat, amelyeket az iires lapokon
kellene megoldani.

A konyv nyelvezetén erdsen latszik az an-
gol hatas: a feladatok az ,,Exercise 4” minté-
jara igy sorakoznak: ,,Feladat 4” stb. Talan
jobb a magyar sorrend, ha magyar olvasoénak

szanjuk a konyvet. Tobb nyelvi-stilaris hiba
is feltlint a munkaban: a mar emlitett ,,begya-
koroltat” (14), ,,atbeszélt ismeret” (15), ,,vég-
termék” (15) — ez utdbbi komikusan is hat,
helyette megfelelhet a ,,kdz0s, 6sszegzo fel-
adat”; valamint a hatso boriton a szerkezeté-
ben is furcsa ,,...gyakoroltat, nem szdjba ra-
gosan” (1) kifejezés. A hatsé boritd egyebként
az 6todik (1) ,,magyardzat” a konyvhoz, affé-
le kedvcsinalé-ajanlo szoveg, amely ,,hiany-
pétlonak” tartja Eitler Tamas munkajat.

Bizonyara hasznos lehet ez a konyv is, &m
a modszeres tanulasra nem alkalmas; olvasoi
nem tudnak az oly fontos /épcsdzetes tanula-
si folyamat részesei lenni, igy a hatékony szo-
vegértést valoszinlileg mas konyvbdl kell
majd elsajatitaniuk. Talan néhany szoveg és
feladat segithet a gyakorlasban a Hatékony
szovegertésbol is.

Hianyoltam a bibliografiat, a forrasok fel-
sorolasat; s talan az sem szerencsés, hogy a
megoldasok igen apr6 bettsek.

Korompayné Sebestyén Nora

IRODALOM

Bacské Marta — Balazs Nikolett — K6ros Kata —
Madocsai Kinga — Mohacsi Eszter — Raatz Judit
(alkotoszerk.) — Safran Réka (2011): Szévegértés
lépésrdl lepésre. Budapest: Nemzeti Tankonyv-
kiado.

Szofilkanics Judit

Tanuljunk ukranul! 2.
Nyiregyhaza: Orékséglink Kényvkiadd
Kft., 2009. 313 p.

Szofilkanics Judit a baktaloranthazi Vay
Adam Gimnazium nyugalmazott tanara, a
magyarorszagi kdzépiskolai ukrannyelv-ok-
tatds megalapitdja, a Nyiregyhazi Foéiskola
Ukran és Ruszin Tanszékének modszertano-
sa, két ukrannyelv-konyv szerzdje. Kiemel-



104 Kényvszemle

kedd tevékenysége els6sorban az ukrannyelv-
oktatas magyarorszagi bevezetésére, az ukran
nyelv presztizsének emelésére iranyul, amire
arendszervaltozas utan nem csupan a kornye-
z0 orszagokban, de Ukrajnaban is nagy sziik-
ség van.

Szofilkanics Judit hianyp6tld munkai lehe-
tdséget nyujtanak az ukran nyelv elsajatitasa-
hoz alapszinten (2004) és kézépszinten (2009).
Jelen ismertetést a nemrég megjelent masodik
résznek szenteljiik. A kotetet négy szempont-
bol vizsgaljuk: tipus, szerkezet, kiilalak és
tartalom. ,,A kdnyv a nyelvi tankényv és a
tarsalgasi segédanyag kozott kdzéputon all”
—irja a szerz0 az elészavaban. ,,S6t egyes fel-
adatoknal még munkafiizetként is hasznalha-
to. Szint tekintetében minden témakor alap-
fokrol indulva a kdzépfokkal is foglalkozik™
— folytatja. A célok kdzott a szerzé megemli-
ti, hogy elsOsorban a beszédkészség fejlesz-
tésében szeretne segiteni az ukran nyelvet
tanuloknak és oktatoknak.

A tananyag tiz fejezetre bomlik, melyek
mindegyike kiilon témakort dolgoz fel. Ezeket
a mindennapi életbdl vett témakat a kdnyv
kozvetlen tarsalgasi nyelven tolmacsolja (pél-
daul a haz és az otthon, az iskola, sport, sza-
badidd, hobbi). A kiilalak szintén fontos té-
nyez6 egy nyelvtanuldsra szant tankdnyvnél.
Ebben a tekintetben a vizsgalt kotet teljes
mértékben megfelel a modern kor kdvetelmé-
nyeinek: a 313 A4-es méretii oldal tele van
szines képekkel, fényképekkel, illusztraciok-
kal, fekete-fehér rajzokkal, tablazatokkal,
diagramokkal — ezek mind a megértést és a
hatékony tanulast segitik eld.

A bevezetében megemlitett négy szempont
koziil talan a legfontosabb tényezd a tartalom.
Mivel ez kiilonb6z6 rétegzodésii lehet, mi is
kiilon kitériink a kdnyvben bemutatott szo-
kincsre, nyelvi tartalomra, illetve a kiilonbo-
z0 feladattipusokra, melyekkel a kotet segiti
anyelvtanulot az ukran nyelv elsajatitasaban,
nyelvi készségeinek fejlesztésében.

Minden fejezet elején talalhatd szokincs-
lista. A szavak és kifejezések magyar megfe-
lel6it nem adjak meg a listak, viszont a fejezet

feladatai béséges lehet6séget biztositanak
a tanuloknak az adott szavak gyakorlasara.
A feladatokbdl egyértelmtivé valnak a szoje-
lentések. Mint mar emlitettiik, a fejezetek a
mindennapi élet szokincsét dolgozzak fel koz-
vetlen modon, a tarsalgasi nyelvet tanitva.
Modern szokincset is tanit a kotet, példaul
a szamitogép és az internet hasznalataval kap-
csolatban (146), ami korunkban a nyelvkonyv
mar szinte elengedhetetlen eleme.

A tananyag kitér egyes nyelvtani témak
magyarazatara is. Ezek magyarul jelennek
meg a konyvben. A magyarazatok utan alta-
laban nyelvtani feladatok sora kovetkezik.
Ezeken keresztiil a nyelvtanulonak lehetdsége
nyilik arra, hogy a nyelvtani szerkezetek
hasznalatat jol begyakorolja. frasbeli és sz6-
beli feladatok egyarant talalhatok a kotetben.
Az irasbeli gyakorlatok kozott vannak pa-
rositasos, szopotld, mondatatalakitasos fela-
datok csakugy, mint forditasiak. A szobeli
feladatok kozott tobbnyire csak 6nallo munka-
végzést igénylok jelennek meg, kevés a par-
munkara iranyulo feladat, csoportmunka pe-
dig alig talalhato. Az 6nalld6 munkavégzést
igényld feladatok kozott van szobeli képleiras
és véleménykifejtés egy adott témarol.

A leggyakrabban el6fordulo feladattipus
a konyvben az ukranrol magyarra, illetve ma-
gyarrol ukranra forditas a szavak, a monda-
tok és a szovegek szintjén. A szerz6 a kétnyel-
vl szotarak mellett az ukran értelmez6 szotar
hasznélatara is buzditja a konyv a hasznaldjat,
példaul az értelmezd szotar segitségével kell
a nyelvtanulonak tiz mondatot irnia, melyek-
ben meghatarozza a megadott szavak jelenté-
sét (175). Minden fejezetben érvényesiil a fo-
kozatossag elve: a gyakorlatok az egyszeriit6l
haladnak az dsszetett nehézségi fokozatig.
A nyelvtani anyag gyakorlasanal ez a fokoza-
tossag a feladatok sorrendjében jelenik meg,
mivel el6szor alakfelismerd, majd mondatatala-
kitasos feladatok kdvetkeznek, végiil a szerz6
a gyakorlatokban a tanuld 6nallé nyelvhasz-
nalatara fekteti a hangsulyt (példaul véle-
ménykifejtés szoban vagy irasban egy adott
témarol).
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Fontos kiemelni, hogy a konyv anyaga a
nyelvtanulasi funkci6 mellett a szociokulturalis
kompetencia fejlesztésére is kell6 hangsulyt
fektet. A tanulo megismerkedhet Ukrajna tor-
ténelmével, foldrajzi elhelyezkedésével, az
ukran himnusz torténetével, értékes informa-
cidhoz jut az ukran févarosrol. A szerzé fon-
tosnak tartja, hogy bemutassa az olvasénak
Kérpataljat, annak megyei kdzpontjat, Ung-
vart, valamint neves karpataljai személyisé-
geket is felsorakoztat, mivel a magyar—ukran
nyelvi és kulturalis kapcsolatok e vidéken
érvényesiilnek a legintenzivebben. Ezen kiviil
Magyarorszagrol, a fovarosrol, az Ukrajnaval
hataros Szabolcs-Szatmar-Bereg megy¢érol és
annak nevezetes helyeirdl is szamos fontos
informaciot kap a tanul6 ukranul. E témak
feldolgozasa nemcsak a hallgatok helyisme-
retét gazdagitja, hanem beszédkészségiiket is
fejleszti.

Az alabbiakban felsorolunk néhany észre-
vételt, javaslatot a kotet lehetséges ujabb ki-
adasahoz:

1. Célszerii a kotet végén ukran—magyar,
esetleg magyar—ukran szoszedetet elhelyezni,
mely a tankdnyv fejezeteinek szokincsét tar-
talmazza. A forditasi feladatokhoz ez min-
denképp indokolt lenne.

2. Indokolt lenne tobb kommunikaciéra
iranyulo feladat hasznalata (irasbeli — infor-
macidkozlés; szobeli — par-, illetve csoport-
munka).

3. Javasolnank a roviditések feloldasat és a
szamnevek kiirasat szavakkal (3 4 cm. 0o n.e.
(262) —3 4eTBEpTOrO CTOJITTS A0 HOBOi/HAIIOI
epu ’Kr. e. negyedik évszazadtol’; 97% (217)
— IEB’IHOCTO ciM BifcoTKiB "kilencvenhét sza-
zalék’; 0o 9 cm. (236) — 10 NEB’SITOTO CTONITTS

’a kilencedik szazadig’; na 1/5 mepumopii

(237) — Ha omHilt W’ATiH TepuTopii ‘a teriilet
egy6todeén’; sacnysas buiino IV'y 1255 p. (259)
—3acHysas Buiino IV (Yemseepmuil) y mucsua
ogicmi n’amoecam n’amomy poyi 'IV. Béla ala-
pitotta 1255-ben’; 12,8 mucsau keaoapmuux
Kinomempig (234) — ABaHAIIATH LITUX BiciM
JIECSATHX THUCSY KBaJapTHHUX KiJIOMETpiB
’12,8 ezer négyzetkilométer’; 46 143 700 goso-

BiK (217) — COpOK WIiCTh MIJIBHOHIB CTO COPOK
TPH TUCSUI CIMCOT YoJIOBIK 46 143 700 személy’);
vagy a szoveg végén megadni a tobbszor el6-
fordulé roviditések feloldasat, példaul pp.
(259) — pokax években’, p. (uo.) — pori *évben’.
Néha azonban a szerz6 zardjelben kdzzéteszi
a szam betlivel valo leirasat (y 13 (mpunaoys-
momy) cmonimmi (273) ’a 13. szazadban’; y
1828 /Trcsaua BiCiMCOT ABAAISTH BOCBMOMY/
potti (284) *1828-ban’). Fontos megjegyezni,
hogy a t6szamnevek és a sorszamnevek be-
gyakorlasara sor keriil (206).

4. Javasoljuk a tiikkorforditasok kikiiszobo-
lését, példaul a magyar friss fiiggény ukran
kalkja a ceioci wumopu (45), helyesebb lenne
az ukran standard wucmi wmopu ’tiszta fiig-
gony’ kifejezést hasznalni; a magyar kakukk-
tojas kivalasztasa elnevezést annal a feladat-
tipusnal hasznalta a szerz6, amelyben az
egyforma fogalmak koziil ki kell valasztani a
nem oda illét. Erre az ukran seuxo 303yni
(263) (sz6 szerint ’kakukktojas’) nem megfe-
leld, célszerti magyarul megfogalmazni, hogy
kakukktojast keresiink, esetleg kdzzétenni
ukranul a kévetkezéképpen: 3 psdy oonopionux
suUbepimb HA38Y, KA GUOLISEMbCS 3-NOMINC
IHUWUX AKOIOCL 0COONUBOIO O3HAKOIO.

5. Célszerti lenne autentikus hanganyagot
megjelentetni az ukran nyelv gyakorlasdhoz
(anyanyelvil beszélokkel), igy beszédértési
feladatokat is meg lehetne adni a kotetben,
illetve a konyvben felsorolt szamok esetval-
tozatat gyakorolni.

Mi, nyelvtanuldok és nyelvtanarok (illetve
mindenki, aki a kdnyvet hasznalni kivanja)
halasak lehetiink Szofilkanics Judit tanarnd-
nek, hogy ezt a kdnyvet elkészitette, és nyom-
tatasban megjelentette. Nagyon hasznos ko-
tetet nyUjtott azon magyar anyanyelviieknek,
akik szeretnének kozelebbrdl megismerkedni
az ukran nyelvvel s hasznalni azt kommuni-
kativ szinten. A szerzd konyvei mintaként
szolgalhatnak azoknak a karpataljai ukran
nyelvtanaroknak, akik tankonyv vagy segéd-
anyag megirasat tiizték ki célul. Otleteket
merithetnek ahhoz, hogyan lehet oktatni az
ukran nyelvet olyan médszerrel, amely els6-
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sorban a kommunikacios kompetencia fejlesz-
tésére iranyul, és ennek a készségnek a fej-
lesztéséhez igazitja a nyelvtani ismereteket.
A Tanuljunk ukranul els6 és masodik részé-
ben javasolt témakdrdk és az ahhoz tartozo
gyakorlati feladatok alapként szolgalhatnak a
feladattipusok bévitéséhez, ujabb témakorok
¢és a hozzajuk fiz6d6 gyakorlatok kidolgoza-
sara 0sztonozhetik a nyelvtanart, aki magyar
iskolasoknak tanitja az ukran nyelvet. A kony-
vet nemcsak a magyarorszagi tanulok forgat-
hatjak haszonnal, hanem batran javasoljuk
a karpataljai magyar iskolak fakultativ ukran-
nyelv-oktatasanak segédanyagaként is.

Tovabbi szakmai sikereket kivanunk Szo-
filkanics Judit tanarndnek, és nagy érdeklo-
déssel varjuk a kotet harmadik részét.

Baranyné Komari Erzsébet — Huszti Ilona

IRODALOM

Szofilkanics Judit — Udvari Istvan (szerk.) (2004):
Tanuljunk ukranul! Nyiregyhaza: Nyiregyhazi
Féiskola Ukran és Ruszin Filologiai Tanszék.

Nagy L. Janos (szerk.)

Egy autonom ember: Torok
Gabor emlékének

Szeged: Szegedi Egyetemi Kiado —
Juhasz Gyula Fels6oktatasi Kiado,

2011. 93 p.

A szegedi Juhasz Gyula Tanarképzo Foiskola
(mai nevén a Szegedi Tudomanyegyetem Ju-
hasz Gyula Pedagogusképzd Kara) ezzel a
gondosan szerkesztett szép kis kdtettel emlé-
kezik egykori tanarara, a magyar nyelvészet
¢és stiluskutatas kiemelkedd egyéniségére,
Torok Gaborra.

A kotet anyaganak gerincét egy 2008 no-
vemberében rendezett konferencian elhang-
zott eldadasok és emlékezések adjak. Ezt a
konferenciat a tudos sziiletésének kozelgd

80. évforduldja alkalmabol szentelték Torok
Gabor munkassaganak, de mire a kdtet meg-
jelent, egyben halalanak 15. évforduldja al-
kalmabol is tisztelegnek altala Térok Gabor
emléke elbtt. (A konferenciarol rovid dssze-
foglalo videot lathatunk a féiskola honlapjan™
a Hirek rovatban, Az SZTE JGYPK televizio-
ja cim alatt.)

A most ismertetendd kiadvanyt Nagy L.
Janos szerkesztette, aki 1976/77-ben egy tan-
év erejéig még kollégaja lehetett Torok Ga-
bornak. Egyébként 6 rendezte sajto ala Torok
Gabor posztumusz miivészettorténeti konyvét
is (Ciszterna és forras. Giovanni Pisano szo-
széke Pistoiaban. Szeged: JGYF Kiado,
1998).

Az emlékkotet a szerkesztdi eldszo utan
Békési Imre cikkével indul, amely 1989-ben
a 60. sziiletésnap alkalmabol rajzolta meg
,»egy autonom ember”, Torok Gabor palyaké-
pét (7-11). Engedtessék meg a recenzensnek,
hogy ennek a tanulmanynak és sajat isme-
reteinek, emlékeinek alapjan roviden Gssze-
gezze — foként az azota szinre Iépett ifjabb
nemzedék szamara —, ki is volt Térok Gébor,
miben rejlik munkassaganak jelentésége.

Torok Gabort elsésorban Jozsef Attila kol-
t6i nyelvének legkivalobb kutatdjaként tartjuk
szamon, de ne feledkezziink meg arrdl sem,
hogy palyajanak kezdetén féként nyelvtorté-
nettel foglalkozott, ilyen targyt cikkeket pub-
likalt, Benk6 Lorand aspiransaként. 1954-t6l
sikeresen haladt kandidatusi értekezésének
megirdsa és megvédése felé, ennek lehetdsé-
gét azonban politikai okokbdl elzartak eldle.
(A politikai ok az volt, hogy Torok Gabor nem
fogadta el az 1956-0s ,,cllenforradalom” ak-
kori hivatalos értékelését, s ennek a véle-
ményének, kdzismert onsorsrontd merész-
ségével, hangot is adott.) Ekkor keriilt a
budapesti Jozsef Attila Gimnaziumba, ahol
1957 és 1964 kozott hét tanéven keresztiil ta-
nitott. Mint az iskola hajdani ndvendéke, jol
emlékszem a feltiinden intelligens arcu fiatal
tanar fehér kdpenyes, botra tdmaszkodo alak-

* www.jgypk.u-szeged.hu
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jéara (huszéves koraban gyermekparalizisen
esett at, amelybdl soha nem épiilt fel teljesen),
kozelebbi kapcsolatba azonban ekkor nem
keriiltiink. Minket ugyanis nem 6 tanitott ma-
gyarra, hanem a gimnazium masik nagy ta-
naregyénisége, Vasbanyai ,,Zebi”.

1964 6szétol Torok Gabor a szegedi fois-
kola adjunktusaként folytatta tanari és kutatoi
munkajat. Az is, adjunktus maradt mindvé-
gig, 48 éves koraban bekovetkezett, részben
kényszeri nyugdijba vonulasaig. Nem léphe-
tett feljebb az oktatdi szamarlétran, feltehetd-
leg javithatatlan szokimondasa, vitara mindig
kész természete miatt. De ebben a tizenharom
szegedi féiskolai évben megirt és megjelen-
tetett négy olyan konyvet, amelyek a magyar
stilisztika és ezen beliil a Jozsef Attila-kutatas
legelsd vonalaban jeldlik ki helyét: 4 lira: lo-
gika (1968), Lirai igefiiggvények stilisztikaja
(1974), Koltoi rébuszok (1974), Jozsef Attila-
kommentdrok (1976). Ebben az évtizedben
kellett volna megjelennie egy 6todik kony-
vének, a jelenkor magyar lirajanak ért6 olva-
sasaba bevezeté munkanak is, ez azonban
(talan mert ajanlasa ,,az autoném emberhez”
szolt) csak évekkel késobb lathatott napvila-
got: A pecsétek feltérése (1983). Az életmii
zarokove a rendszervaltas évében publikalt
stiluselméleti 6sszefoglalas: Pontok és kérdo-
Jelek az altalanos stiluselméletben (1990).

A lira: logika megjelenésekor revelacio-
ként hatott, gondolom, nem csak az én sza-
momra (abban a mas okokbol is emlékezetes
évben II-11I. éves magyar szakos egyetemis-
ta voltam). Ezzel a kényvvel az addig szinte
ismeretlen szegedi nyelvész egy csapasra azok
kozé a szaktekintélyek k6z¢é emelkedett, akik-
t6l a legtobbet tanulhattunk, és akiktdl azota
is folyamatosan tanulok (rajta kiviil Fonagy
Ivant, Hankiss Elemért, Szabd Zoltant és
Szathmari Istvant sorolom ebbe a korbe a ma-
gyar stiluskutatok koziil).

Ma is az a benyomasom, hogy Toérok Gabor
sem ¢életében, sem azdta nem kapta meg az 6t
jogosan megilletd szakmai és tarsadalmi el-
ismerést. Igaz, palyaja vége felé végiil is el-
nyerte a megfelelé tudomanyos fokozatokat,

de kés6n, immar rokkantnyugdijba kénysze-
rillve. Kandidatus 56 évesen lett, a nagydok-
tori cimet halala el6tt négy évvel, mar az vj
korszak kezdetén szerezte meg. Errdl az ,,0j
korszakrol” annyit szurnék kozbe, hogy a
rendszervaltast hosiink, aki ellenzékiként is
mindvégig marxistanak vallotta magat, bizo-
nyara nemecsak 6rommel, hanem kételyekkel
is fogadta.

Mint ebbdl a kis kotetbol is kidertil, Torok
Gabor aldozatkész, kivalo tanar is volt. Tanit-
vanyai barmikor, otthonaban is felkereshet-
ték; errdl tanuskodik példaul Heltai Balint
emlékezése (57-62). Stiluselemz6 szeminari-
umaira évtizedek multan is lelkes meghatott-
saggal emlékeznek egykori diakjai, akiknek
otleteit nemcsak hasznositotta munkaiban (ezt
mas tanarok is megteszik...), hanem ilyenkor
név szerint hivatkozott is rajuk.

A kotet cimében lathatd autonom ember
megjelolés, mint emlitettem, magatol Torok
Gébortdl szarmazik: ,,[...] a jovo rendje se
vonzana annyira, ha nem az autoném embert
tenné meg igazi 6rokoseivé, ha nem alakitana
mar épitdit is ilyenné, ha a kdzosségi szocia-
lista ember nem lehetne egyben autoném em-
ber is” (4 pecsétek feltorése, 5). Ennek az
embertipusnak egyik legkivalobb (vagy talan
egyetlen?) képviseldje 6 maga volt. Kora if-
jusagatol meggydzodéses marxistaként hata-
rozta meg magat, de mar az 50-es évek els6
felében — és kiilondsen 56 utdn — szembesiil-
nie kellett nemes eszméinek méltatlan megva-
losulasaval, a ,,1étez6 szocializmus™ rendsze-
rével. Szokimondasaért igen nagy arat kellett
fizetnie: tanari és kutatoi karrierjét derékba
torték, de ennek fejében elnyerte a tiszta lel-
kiismeret nyugalmat. Elete végén, egy 1994
januarjaban megjelent interjiiban (ezt az em-
lékkotet ,,Emlékezések” cimii fejezete kozli)
igy tekintett vissza minderre: ,,Bennem nincs
nosztalgia. Ott is fenékbe rugtak, itt is, miért
lenne” (84).

Visszatérve az emlékezd kotet szabalysze-
ri ismertetéséhez, Békési Imre életrajzi vaz-
lata és méltatdsa utan a kdnyv 6t tanulmany-
nyal folytatodik. Ezek szerz6i mind kollégai,
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illetve tanitvanyai voltak Toérok Gabornak, s
ezek a tanulmanyok tobbé-kevésbé szorosan
kapcsolodnak az ¢ kutatasi eredményeihez,
els6sorban Jozsef Attila-kutatasaihoz. Ez is
bizonyitja, hogy Torok Gabor a tudods tana-
roknak abba a tipusaba tartozott, amelyet
késbbb ,,iskolateremtd egyéniség”-nek nevez-
tek el (tudtommal ez a kifejezés az 6 idejében
még nem volt hasznalatos).

B. Fejes Katalin 4 megsejtett buicsu cimii
irasa (16-22) a Klarisok elemzését folytatja
Torok Gabor szellemében, tovabbgondolva,
1) szempontokkal egészitve ki az ¢ klasszi-
kussa valt, tobb valtozatban is 1étez6 elemzé-
sét (4 lira: logika, 248-259; Magyar Nyelvor
1971: 308-322; K6lt6i rébuszok, 231-262). ,,A
megsejtett bucst” cim a koltdnek szerelmétol,
Vago Martatol vald kényszerii bucstjara utal,
ennek megsejtése hatja at, a cikk irdja szerint,
ezt a roppant talanyos verset. Az U elemzés
a koltemény térbeli és idobeli elrendezddésé-
nek vizsgélatan alapul, szintén Torok nyom-
dokaiba lépve.

Lengyel Andrés egy kései Jozsef Attila-
tanulmany, a Szép Szo szamara irt, de abban
végiil meg nem jelent Hegel, Marx, Freud
szovegkritikai és kiadastorténeti kérdéseivel
foglalkozik (23-31), némiképp vitaba szallva
a legismertebb Jozsef Attila-kutatok, a készii-
16 kritikai kiadas szerkesztdinek véleményé-
vel is. Lengyel szerint a tanulmanynak valo-
jaban nincs teljes, rekonstrualhato szévege,
minthogy a tobb véltozatban is fennmaradt
zarorésznek nincs végleges, helyreallithatd
formaja. Ez nem csupan szévegkritikai prob-
léma, hanem Jozsef Attila eszmevildganak
alakulastorténete szempontjabdl is perdontd
jelent6sége van.

Békési Imre Kihagyott és rejtett kompozi-
cios elemek cimi cikkében (32-35) Jozsef
Attila Eltem, igy érdemeltem én meg... kez-
detii toredékes szonettjét elemzi szerkezetileg
¢és logikailag, rAmutatva a zar6 terzina rejtett,
de kikovetkeztethetd elemeire:

Szendereg szivemben a vétek,
Melyet szivesen biintetnétek,

[De nem tehetitek. Ha ugyanis valaki ,,kilép”
a tobbiek elé, akkor ezzel megel6zi (megaka-
dalyozza) a cselekvésben a tobbieket. Ezért:]

én kilépek elibétek.

Heltai Balint Tinddi Sebestyén onrimeinek
gazdagsagahoz (36—40) szolgaltat értékes
adalékokat. Ezt az irast az kapcsolja Torok
Gabor kutatasaihoz, hogy Torok a Jozsef At-
tila-kommentarok egyik fejezetét a szegény-
ember-versek onrimeinek szentelte (folyoirat-
ban: Magyar Nyelvor 1971: 166—-176; kotetben:
Jozsef Attila-kommentarok, 260-281), és a
féiskolan személyesen irdnyitotta a szerzének
az dnrimekkel kapcsolatos kutatdsait. Ennek
amost publikalt cikknek tobbek kozott az adja
meg a jelentdségét, hogy joval kedvezébben
itéli meg Tinddi historis énekeinek rimelését,
mint ahogy az az irodalomtorténeti koztudat-
ban él: ,,Szamomra Tinodi koltészetének leg-
fontosabb vonasa, hogy verstani és versnyel-
vi tekintetben elképesztéen valtozatos [!],
fejlodésben és mozgasban 1évo, organikus
szoveg” (39).

A tanulmanyok sorat Nagy L. Janosnak
Jozsef Attila, Tisza, Torok Gabor cimi vers-
elemzése zarja (41-48), amely két 20-as évek-
beli versvaltozat (4 tavol uj s uj egeket szor,
illetve Reggeli) 6sszehasonlitasat végzi el le-
xikalis, ritmikai és kompozicionalis vonatko-
zasban. Az elemzés végén a vitatkozo Jozsef
Attila és Kassak kapcsan a vitatkozd Torok
Gaborrdl is képet kapunk: ,,A szegediek tud-
jak: kevés olyan szenvedélyes vitatkozo akadt
a filolégusok kdzott, mint — Torok Gabor”
(47). Most mar a nem szegediek is tudjak...

Az 6t tanulmany utan kollégak, baratok,
egykori tanitvanyok emlékezéseit tartalmaz-
za a kotet (51-74): Grétsy Laszlo, Vekerdi
Zsuzsanna (logopédus), Heltai Bélint, Vitanyi
Borbéla, Koltay Tibor, Hernadné Hermén Ju-
dit, végiil ijbol Nagy L. Janos idézi fel a nagy
hatasu, segit6kész tanar és a kivételes ember
alakjat. Vitanyi Borbala emlékezését a Torok
Gabor munkaira 1996 és 2008 kdzott hivat-
kozo szerzok és miivek listaja egésziti ki. Eb-
bdl 1athato, hogy Torok Gabor idézettsége az
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évek multadval nem csdkken, s6t 2005-ben
(egy akkor megjelent Jozsef Attila-konferen-
ciakotet miatt) latvanyosan meg is ugrott.

A kotetet néhany Torok Gabor-dokumen-
tum kozlése egésziti ki (75—85): két szakdol-
gozatbiralat, Torok Gabor kandidatusi érte-
kezésének biralata (Bodnar Gyorgytdl), Péter
Laszl6 kdnyvismertetése a Jozsef Attila-kom-
mentdarokrol, végiil egy sziiletésnapi interju
(Délmagyarorszag, 1994. janudr 5.), amelybdl
mar idéztiink. A névtelen interjukészitd utol-
s0 kérdése igy hangzott: ,,Hol ér a cstcsra a
nyelvész munkaja?” Térok Gabor erre tobbek
kozott ezt valaszolta: ,,[...] a versszerkezeteket
kritizalva egy sor stilisztikai jelenségrol elo-
szOr tehettem emlitést. A dramai konfliktus-
jelleg kimutatasa, ez az én talalmanyom” (85).
S mi minden még, tehetnénk hozza ehhez a
tal szerény onértékeléshez. A stilisztikai je-
lenséegtanulmany, a nyelvi miialkotas elvi ki-
merithetetlensége, a liraolvasdstan, a nyelvi
talalt targy, a lirai jelentésatértékelés, az ol-
vasasi utasitas, a jeloletlen hasonlat, a vers-
helyzet, versiro helyzet, versmagatartds, a
terbeli és idobeli képrendezés — Torok Gabor
munkassaganak ismer6i tudjak, hogy e frap-
pansan elnevezett kategoriak és a mogottik
rejlé lucidus fejtegetések sorat még sokaig
folytathatnam.

A kiadvanyt Torok Gabor tudomanyos
publikacidinak valogatott konyvészete (86—
91), az 6nall6 kotetekrdl megjelent ismerteté-
sek és azokra tett hivatkozasok jegyzéke (92),
valamint az itt publikalt tanulményok esetle-
ges korabbi megjelenésérol adott tajékoztatas
(93) zarja le. Ez utobbibol megtudhatjuk, hogy
Békési Imre, B. Fejes Katalin €s Lengyel
Andras cikke itt jelent meg el6szor. A szerzoi
bibliografiat hadd egészitsem ki annak meg-
emlitésével, hogy Torok Gabor — sajnos,
ritkdn — irt ismeretterjesztd, nyelvmiveld
cikkeket is. Ezek tobbnyire az Edes Anya-
nyelviinkben jelentek meg, 1982 és 1995 ko-
z6tt Osszesen Ot cikk. Hozzam ezek koziil a
legutobbi, az 1995. decemberi szamban nap-
vilagot latott iras 4all a legkozelebb (Elporlo
polgarsagunk elporlado szavaibol, Draskoczy

Torok Gabor néven), egyrészt mert ennek mar
én voltam a korrektora, masrészt pedig valo-
szintlileg ez volt életében megjelent utolso
irasa. (1996. februar 16-an hirtelen ment el,
Nagy L. Janos a videodn azt is elmondja, ho-
gyan.)

A kis kotet minden fejezetének végén egy-
egy fényképet is kozol. Ezek egyikén meghat-
va fedeztem fel koran elhunyt baratomat,
Lérinczy Hubat (74).

Az ismertetést hadd fejezzem be néhany
személyes emlékkel! Mint jeleztem, Torok
Géabor az €16 magyar nyelvhasznalatnak is
kivalo ismerdje volt, jollehet errdl a témakor-
6l aranylag kevesebbet publikalt. Ilyen ira-
nyu szaktudasat az MTA Nyelvtudomanyi
Intézete mai magyar nyelvi osztalyanak kiil-
s6 munkatarsaként kamatoztatta. E ,, kollektiv
munkak”, ,tervmunkak” kapcsan éveken at
kapcsolatban alltunk, tobbnyire Grétsy Lasz-
16 kozvetitésével, maskor levelezés titjan (ez
akkor még nem e-mailezést jelentett), de egy
izben személyesen is felkereshettem szegedi
otthonaban, 1992-ben.

Az els6 ilyen kdzos munkank a Hivatalos
nyelviink kézikdnyve (1976) volt. Ennek beve-
zetdjében Lorincze Lajos ezt irta: ,,Az anyag-
gyljtés soran (amelyben nyelvész gyijtokkel
egylitt allamigazgatasi szakemberek is részt
vettek) kb. 14 000 adat gyilt 6ssze” (i. h. 8).
Nos, e nyelvész gylijtok egyike, bizonyara
legszorgalmasabbika, éppen Torok Gabor
volt. Kicédulazta szamunkra az akkor frissi-
ben megjelent Allamigazgatds A-t6l Z-ig cimii
lexikont, amely hemzsegett a jellegzetesen
hivatali nyelvi példaktol. A konyvbdl kivagott
idézeteket cédulara ragasztotta, és alaja vagy
foléje odagépelte a jelenség tomor nyelvhe-
lyességi értékelését, gyakran szakirodalmi
hivatkozasokat is adva. Megjegyzéseibol ren-
geteget meritettem a megfeleld szocikk meg-
irasakor, bar szenvedélyes megfogalmazasu-
kon olykor enyhitenem kellett. Sajnos, az
elkésziilt és kés6bb még két kiadasban meg-
jelent kézikonyv sehol sem tiinteti fel Torok
Gabornak ezt a rendkiviil hasznos el6készitd
munkajat. (Talan 6 akarta igy.)
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Masodik egyiittmiikodésiink a Nyelvtudo-
manyi Intézet normakutaté munkakozossé-
gében valo részvétele volt az 1980-as évek
masodik felében. Kérésemre terjedelmes szem-
letanulmanyban foglalta 6ssze a német (akkor:
kelet- és nyugatnémet) normakutatas fobb
eredményeit, természetesen az eredeti német
nyelvl szakirodalom alapjan. Négy vaskos
szakkonyvon ragta keresztiil magat, s azokat
alaposan (nem tartalomjegyz¢ék, hanem az
érintkez6 problémakorok szerint) ismertette
és biralta. Mélyen jellemz6 személyiségére és
munkamodszerére, amit a tanulmany elején
errdl irt: ,,Semmiképp sem vallaltam volna,
hogy az egymassal is iitk6z6 nézeteknek
puszta ismertetésére szoritkozzam. Ahogy
sok mindenben nem értek egyet magyar szer-
zOkkel, pl. a német irodalomban is idézett
Benkdé Loranddal sem, ugy akad nézeteltéré-
sem mind Juhasz Janossal, mind a német ku-
tatokkal is. Beszamolomnak tehat az az igé-
nye, hogy termékeny vitat kavarjon” (Német
nyelvii szakirodalom a nyelvi normarol (Té-
telek és kételyek). In: Kemény Gabor (szerk.):
Normatudat — nyelvi norma. Budapest: MTA
Nyelvtudomanyi Intézet, 1992., 133). Egy he-
lyiitt, mar nem emlékszem, milyen képzettar-

sitas csabitasanak engedve, alaposan megbi-
ralta Iran akkori vallasi és politikai vezetGjét,
Khomeini ajatollahot is. Ezt a mintegy egy-
oldalnyi részt azonban késdébb, szerkesztdi
kérésre, elhagyta. Ma mar sajnalom, hogy be-
leszoltam, ha megjelenik, érdekes kordoku-
mentum lenne.

Utols6 kézos munkank a Nyelvmiivelo kis-
szotar (kés6bbi, végleges cimén: kéziszotar)
volt. Ennek elvi cikkeit jorészt vele irattuk
meg. Ezeknek a cikkeknek a szerkeszték —
Grétsy Laszlo és ezen sorok irdja — akkori (és
mai) felfogasahoz képest tul szigort hangvé-
tele a szerkesztés sordn nem kevés gondot
okozott. De tartalmukon a szerzd és nézetei
iranti tiszteletbdl szinte semmit sem valtoz-
tattunk, csupan csip0s stilusukon igyekeztiink
enyhiteni. Térok Gabor nem vehette kezébe a
kozds munka gytimolesét: a szotar megjele-
nése elott két honappal hunyt el.

Héat ennyi minden jutott eszembe a Torok
Gabor emlékének szentelt kis kdtetet lapoz-
gatva. Koszonet érte minden kdzremitk6do-
nek, de kiilondsen a szerkesztének, az alapos
munkat végz6 Nagy L. Janosnak.

Kemény Gabor
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Bédi Zoltan

Infoszétar. Informatikai fogal-
mak eredete, magyarazata

és hasznalata

Budapest: Tinta Kényvkiado,

2010. 232 p.

Kis Balazs

Angol-magyar informatikai
forditoi szétar

Harmadik, javitott, bévitett kiadas
Bicske: SZAK Kiado, 2011. 637 p.

A két szotar csupan a feldogozott szakteriilet
tekintetében rokon. Mindketté az informati-
kai szaknyelv bemutatasara vallalkozik, a
célzott felhasznaloi réteg, a feldolgozas mod-
ja és meélysége azonban teljesen eltérd. Bodi
mind a viszonylag kezd§ szintii, mind a pro-
fesszionalis szamitogép-felhasznalok szama-
ra ismereteket kivan nytjtani az aktualisan
elterjedt angol és magyar nyelvll szamitogé-
pes szakkifejezések jelentésérdl, esetenként
ravilagitva a szakkifejezések eredetére, nyelv-
hasznalati jellemzdire is. Kis Balazs szotara
foként az angol informatikai szaknyelvet ma-
gyarra forditoknak kinal segitséget.

Az eltérd célnak megfelelen a két szotar-
nak mind a makro-, mind a mikrostrukturaja
egészen mas: Bodi kevesebb, mint félezer
szocikket értelmez, magyaraz; Kis szotara
angol-magyar szoéekvivalensek (esetenként
szokapcsolat-ekvivalensek) nagyméretd, ko-
zel 27 000 tételes listéja.

A szotéarak tartalmi kiilonboz6ségébdl ado-
dodan elkészitésiik modja is merében mas volt.
Bodi szotara tobbéves kézi adatgyijtést és
fogalmi elemzést kdvetd, atgondolt értelme-
zéseket tartalmazé munka. Kis szotara sza-
mitogépes modszerek hatékony alkalmazasa-
val allt 9ssze: alapanyaga els6dlegesen a SZAK
Kiado altal gytjtott, angolbol forditott szak-
konyvek eredeti és magyar szovegvaltozata-
bol 1étrehozott parhuzamos korpusz; féként

erre tamaszkodva allitottak ossze a szocikke-
ket terminologiakivonatolo szoftver segitsé-
gével (az alapkorpuszon tilmenden egyéb
forrasokat is hasznaltak).

Bodi szétaraban az angol és magyar nyel-
vl cimszavak k6z6s abécérendben talalhatok
meg. Ha az angol cimsz6t magyarazza el,
megadja a magyar megfeleldjét, ha van ilyen,
egyébként els6sorban a magyarazat segit a
megértésben, és csupan tippeket kapunk az
esetleges magyar forditasra. Szerencsés gon-
dolat, hogy az 6sszetartozo6 fogalmakat — fiig-
getleniil a cimszavak nyelvétol — kozos szo-
cikkben targyalja, pl. a mappa, kényvtar,
allomany, file (fajl) egyiitt szerepel, az egyes
cimszavak abécérendbeli helyén csak utalo
szocikk talalhat6. Ez a megoldas tobb szem-
pontbol is helyeselhetd: egyrészt az informa-
tikai szakkifejezések jelent6s része angolul
terjedt el (vagy angolul is elterjedt), igy ne-
hézkes és értelmetlen lenne eldonteni, melyi-
kiiket kezeljiik magyar vagy angol nyelvii
cimszoként; masrészt az egyes cimszavak ko-
z0tti logikai kapcsolatokat viladgosabban lehet
egy szocikken beliil elmagyarazni. A szocik-
kekrdl altalaban elmondhato, hogy mind in-
formatikai szempontbol, mind nyelvészeti
szempontbol megfeleld informaciot tartalmaz-
nak, kozérthetd formaban. Egyes szocikkek-
nél hianyoltam a cimsz0 kiilonboz6 jelentése-
inek valamivel részletesebb, esetleg példakkal
megvilagitott magyarazatat (pl. filter, kulcs-
szo). Mindenképpen helyeselhetd, hogy a
szerz6 nem foglal allast a terminologia min-
denaron val6 magyaritasa mellett, igyekszik
inkabb deskriptiv, mint preskriptiv allaspon-
tot képviselni, ami a korszeri nemzetk6zi
szotarirdi gyakorlattal is egybevag. A desk-
riptiv szemlélettel 6sszhangban a szakszavak
mellett helyet kapnak szotaraban az informa-
tikaban hasznalt bizalmasként min6sithetd
cimszavak is (pl. aksi, doksi).

Kis Balazs szotaranak f6 erénye az adatok
bésége. Megbizhatoan tiikrozi a kiado altal
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forditott magyar szakirodalom nyelvét. A szo-
tar alapul szolgalhat egy egységes magyar
szamitastechnikai szaknyelv kialakitasahoz.
Mint ilyen, fokozott feleldsséget ro6 az alap-
anyagot el6allito forditokra: hiszen amikor
igy vagy ugy forditanak le egy Gjonnan meg-
jelent szakkifejezést, nem pusztan az adott
kiadvanyra érvényes eseti dontést hoznak,
hanem egyuttal a tovabbi forditasokhoz is
mintaul szolgalnak.

Kiilon kiemelendd a szotar elkészitéséhez
hasznalt parhuzamos korpusz, a terminologia-
kivonatold szoftver és az az egységes termi-
nologiai adatbazis, amelyet a szakforditasok
soran folyamatosan karbantartanak. A teljes
folyamat mintaul szolgalhat egyéb szakterii-
letek egységes terminologiai adatbazisanak
kiépitéséhez. A kdnyv megvasarloi hozzafé-
rést kapnak a folyamatosan karbantartott on-
line valtozathoz is.

Mindkét szétar megfelel az altala kittizott
célnak: mig Bodi szdtara 1ényegében kortdl
és eléképzettségtol fliggetleniil barki szama-
ra kifejezetten érdekes és hasznos, élvezettel
forgathat6 olvasmanyos kézikonyv, Kis szo-
tara a szamitastechnikai szak forditok szama-
ra nélkiilozhetetlen, korszerli segédeszkoz.

Pajzs Julia

Ben6 Attila (szerk.)
Roman-magyar kulturalis
szotar

Sepsiszentgyoérgy: Anyanyelvapolék
Erdélyi Szovetsége, 2009. 196 p.

Mikozben, egy kis vajudas utan, a poszt-poszt-
modern irodalomtudomany a kultaratudo-
manyban talalta meg az iidvozitd megoldast,
varhat6 volt, hogy a ,.kultiratudomanyoso-
das” mas humantudomanyok terén is (pl.
nyelvtudomany, lexikografia) hodité tjara
indul. A Cultural Studies vagy Kulturwissen-
schaft (a francidk jellemz6 modon le sem for-
ditottak, hanem az angol elnevezést hasznal-

jak) eredetileg valamikor a hatvanas években
az akadémiai tudomanyossag (akadémiai kul-
tara?) ellenében jott 1étre, azzal a céllal, hogy
az elhanyagolt vagy az intézményesiilt kuta-
tasi teriileteken kiviil es6 kulturalis jelensége-
ket is (popularis kultura, giccs, a kiilonféle
kisebbségek ¢és marginalizalt csoportok kul-
taréja, a kultira és a hatalom viszonya stb.) a
tudomanyos értelmezések targyava tegye. A kul-
taratudomanyok divatosodéasanak kétségkiviil
értékes hozadéka az, hogy az emberi tevé-
kenységnek az akadémiai tudomanyossag
altal valoban kissé elhanyagolt teriiletei keriil-
tek ismét a figyelem kozéppontjaba. Ugyan-
akkor ezen a ponton a legsériilékenyebb is az
uj elmélet. Mert ha példaul azt mondjuk, hogy
nem(csak) irodalom-, hanem kulturatudo-
many, vagy hogy nem(csak) roman—magyar,
hanem romdn—magyar kulturalis szotar, akkor
egyrészt hihetetleniil kitagitottuk értekezé-
siink targyat (hisz mi az, ami nem a kultara
része?), masrészt teljesen nyilvanvalo, hogy
nincs akkora terjedelmi konyv vagy szotar,
melybe barmely kultura teljes leirasa belefér-
ne. Tetszetds kijelenteni, hogy egy kulturalis
szotar szerkesztje a kultirat a lehet6 legta-
gabban értelmezi, ahogy azt a jelen szotar
esetében Bend Attila is irja az elészoban: a
kulturalis szotarak ,,a népi targyi és szellemi
miiveltségtdl a szubkulturakon keresztiil az
elit kulturaig, és ugyanakkor reprezentativ
neveket, fogalmakat vesznek szdmba egy-egy
etnikai k6zosség kulturaja szimbolum értékii
elemeinek megragadasa céljabol” (3). Egyszo-
val mindent. Csakhogy ebbdl a mindenbdl egy
196 oldalas, egyszerli nyelvezetii konyvet kell
irni, és ez 6hatatlanul valogatassal jar. A kul-
turalis szotar tehat valojaban az egyik legszub-
jektivebb miifaj, és egy adott kultirabol azokat
az elemeket tartalmazza, amelyeket a szerzo
vagy a szerkeszt0 érdemesnek tart a kivalasz-
tasra. Nem véletlen, hogy az eddig megjelent
magyar vonatkozasu kulturalis szotarak (Bart
Istvan: angol-magyar, ud: amerikai—-magyar,
Gyorffy Miklos: német-magyar, Adam Péter:
francia—magyar, Sztané Laszl6: olasz—ma-
gyar) mind egyszerzds miivek (ennek a recen-
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zionak a targyat képezo szotar ebben kivétel).
Mindez els@sorban az olvasd szempontjabol
fontos, akinek nem art tisztaban lennie azzal,
hogy e szotarak olvasasa kézben nem koz-
vetleniil érintkezik az adott kulturaval. Az
olasz—magyar kulturalis szotar recenzensé-
hez, Horvath Gyodrgyihez (2008) hasonldéan
azt javasolom, hogy a magyar—roman kultu-
ralis szotart is linearisan, azaz konyvként, és
ne szotarként olvassuk, hisz ebben az esetben
is inkabb a roman kultarardl irt monografiardl
vagy kézikonyvrol, ssmmint hagyomanyos
értelemben vett lexikografiai miirél van szo.

Ma sokan a monografiairas lehetetlenségé-
6l beszélnek. Talan ezért is valtak divatossa
a kiilonbo6z6 szoétarak, lexikonok, enciklopé-
diak (Gjra)kiadasai. Nyilvan ebbe a sorozatba
illeszkedik ez a roman—magyar kulturalis
szotar is, melybdl az olvasé nem A Roméan
Kulturat fogja megismerni, hanem a roman
kultiranak azt az arcat, melynek bemutatasat
Bend Attila és szerz6tarsai fontosnak tartjak.
Mar csak azért is monografiaként értelmez-
het6k ezek a szotarak, mert nyelvtanulasra
avagy forditasra nem igazan alkalmasak. Per-
sze a nyelvtanulas sohasem pusztan az adott
idegen nyelvnek, hanem sokkal inkabb a szo-
ban forgé kulturanak az elsajatitasa. Nos,
azok a magyar olvasok, akik érdeklédnek a
roman kultara irant, kivalo kézikonyvként
forgathatjak ezt a szotart. A roman kultura
fontosabb elemei, jellegzetességei megtalal-
hatok benne. Latszik, hogy a szerzdk jarato-
sak ezen a teriileten, és jol is tudjak kozveti-
teni a magyar olvasé szamara, akinek még
inkabb felkelthették volna az érdeklédését, ha
a magyar parhuzamokat és a roman—magyar
kulturalis kdlcsonhatasokat jobban kiemelték
volna. Néhany szocikkben talalunk ilyen jel-
legti utalasokat: pl. a bdlci (bucsu, vasar) vagy
a servustoc (szinte csak az erdélyi varosokban
hasznaljak a romanok) esetében, ahol a szer-
z0k megemlitik, hogy ezek a szavak magyar
eredetliek (bulcsu, szervusztok). Talan nem
artott volna az afin (4fonya) esetében is meg-
jegyezni, hogy a magyar dfonya roman kol-
csonszo6. De kiilon kultartorténeti érdekesség,

legalabbis a magyar—roman nyelvi érintkezé-
sek szempontjabol, Bukarest egyik legna-
gyobb és legszebb parkjanak és az abban ta-
lalhato to6 nevének (Herastrau) az eredete is,
mely nem mas, mint a magyar fiirész ~ fiirész-
malom atvétele ferastrau formaban, mely
aztan szabalyos hangvaltozas kovetkeztében
fejlodott herastrau-va. A h ~ f valtakozasra
lasd hitlen > hiclean > ficlean > viclean, mai
jelentése ’ravasz’. A ban (tobbes szamban
bani) sz6, melynek jelentése ’pénz’ vagy ’a
legkisebb értékli pénzérme’, valojaban nem
mas, mint a kozépkori magyar méltésagnév
(ban) atvétele, mégpedig azért, mert a moldvai
¢s a havaselvi kereskedelmi kdzpontokban az
olasz és a bizanci pénznemek mellett a ma-
gyar bani dénarok voltak a legelterjedtebb
fizetési eszk6zok. (A herastrau és a ban sza-
vakrol részletesen lasd Tamas 1966, 1943.)
Kiilonosen a torténelmi vonatkozasu szo-
cikkeknek valik karara a magyar vonatkoza-
sok mell6zése. Talan nem artott volna meg-
emliteni, hogy Alexandru cel Bun (1400—-1432)
moldvai vajdanak a felesége, Margareta,
Losonczy Istvan erdélyi vajda leanya volt.
Vagy azt, hogy Vlad Tepest, alias Draculat
Matyas kiraly tizenkét évig hazi 6rizetben
tartotta Budan és Visegradon, majd hazat va-
sarolt neki Pécsett, és anyja csaladjabol fele-
séget is adott neki (Szilagyi Jusztina). Egyéb-
ként nem tudom, miért szerepel két kiilon
szocikk errdl a talan legismertebb roman
»Hkulturalis” személyiségrol: egyik a Dracula,
masik a Viad Tepes cimszé alatt, rdadasul
uralkodasanak évszamai a két szocikkben
nem egyeznek (lasd Dracula: 1448, 1456—
1462, 1472; Vlad Tepes: 1448, 1456—1462,
1476). Valojaban 1462 és 1474 kozott Matyas
vendége volt, majd Erdélybe ment, utana nem
tudjuk, pontosan mikor foglalta vissza Havas-
alfold tronjat, €s 1476-ban halt meg. Ugyanez
a helyzet az Ardeal és Transilvania szocik-
kekkel is: ezek szintén kétszer szerepelnek,
annak ellenére, hogy mind a kettd ugyanazt
a foldrajzi tajegységet, Erdélyt jeloli, csak
az egyik az etimologikus népnyelvi forma
(Ardeal), mig a masik a kora kozépkori ma-
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gyar kancellaria altal megalkotott tudos latin
alak (Transylvania).

Még a magyar vonatkozasoknal maradva:
ha mar a szerkeszt6 kiilon szocikket szant az
Ada Kaleh dunai szigetnek — habar nem hi-
szem, hogy a roman kultira egyik jellegze-
tességérol lenne szo6 (talan elég lett volna a
Portiile de Fier *Vaskapu’ szocikkben irni
rola néhany sort) —, akkor nem artott volna
megjegyezni, hogy sokak szerint Jokai Mor
errél mintazta meg Az aranyember cimil re-
gényében Senki szigetét. Liviu Rebreanu
(1885-1944) is jobban megmaradt volna a
magyar olvaso emlékezetében, ha megtudhat-
ta volna rola, hogy 1900-1902 koz6tt a Sop-
roni Katonai Féredaliskola tanuldja, majd
1903—1906 kozott a Ludovika hallgatdja volt.
Ezutan alhadnagyi rangban a gyulai honvéd-
ezredhez keriilt, ahol minden valdsziniiség
szerint elsikkasztotta az ezred pénzét, és ezért
kizartak a magyar kiralyi és csaszari hadse-
regbdl. Egyébként alkotdi korszakanak ebben
a periddusaban legalabb egy koétetre valo no-
vellat irt magyarul.

Néhany torténeti és irodalmi vonatkozasu
szocikkben aprd hibak és pontatlansagok
csusztak be. Példaul a continuitate és az et-
nogeneza szocikkek szerzgje szerint a dako-
roman kontinuitas ellen leggyakrabban felho-
zott érvek a romai uralom révid idétartama,
valamint az a tény, hogy nincsenek german
(got, gepida) jovevényszavak a roman nyelv-
ben. A bevandorlaselmélet hivei kétségkiviil
megemlitik a fenti két kifogast is, de a legsti-
lyosabb érviik nyelvészeti: a roman—alban
szoparhuzamok és a két nyelv névszo- és ige-
ragozasi rendszerében fellelhetd hasonlosa-
gok, valamint a roman nyelvben is meglévo
un. balkanizmusok (hatravetett artikulus,
semleges nem stb.). Két helyen (Columna lui
Traian, Dunarea szocikkek) is felbukkan az
az adat, hogy a dak mitolégia szerint Danu-
bius (melybdl aztan a Duna roman elnevezé-
se, a Dunarea sz is szarmazik) a folyok iste-
ne volt. Az a benyomdsom, hogy ebben az
esetben a szerzOk a legendéas dacizmus biiv-
korében fogant megbizhatatlan roman for-

rasmunkat hasznaltak. Komoly szerzéknél
ugyanis én sehol sem olvastam ehhez hason-
lot. Egyébként is szokatlanul zavaros és
semmitmondo ez a két szocikk. A Columna
lui Traian-ban (a Traianus csaszar gyézelme-
it megorokité romai oszloprol van szo) azt
olvashatjuk, hogy ,,a romaiak és a dakok har-
ci jelenetein kiviil ezen az oszlopon abrazol-
tak Danubius (— Dunarea) istent, akinek
aldozatot kinalnak fel a rdmai sereg megsegi-
téséért” (23). A Dundrea cimszoban ez all:
»A dak mitologia szerint Danubius a folyok
istene volt” (31). Széval akkor kiknek is az
istene volt Danubius? A dakoké? De akkor kik
kinalnak fel neki aldozatot a romaiak megse-
gitéséért? A dakok? A dakok mutatnak be
aldozatot Danubiusnak (sajat isteniiknek),
hogy az megsegitse sajat ellenségeiket (a da-
kokkal harcolé romaiakat)? Elég kiilonos.
Netan romai isten volt Danubius, és a romai-
ak aldoztak neki? Ha istenként is tisztelték a
romaiak Danubiust (habar errél én még nem
hallottam), akkor is marad a kérdés: mit keres
Danubius a dak mitologiaban? Az igazsag
ezzel szemben az, hogy a Duna roman elne-
vezése a mai napig rejtély. Azt sem tudjuk
pontosan, hogy a dakok miként nevezték a
Dunat. Minden bizonnyal nem Danubiusnak,
mert Hérodotosz szerint a gétak (a dakok
egyik torzse) Isztrosznak vagy Hisztrosznak
nevezték, de ennek az alaknak semmi nyoma
sem maradt fenn a roman nyelvben. A roma-
iak a Duna elnevezését a keltaktol vették at,
Danubius vagy Danuvius formaban. Ha a ro-
manba a latin sz6 keriilt volna be, akkor a
hangtorvények alapjan ma *Ddnoi vagy
*Ddnui alaknak kellene lennie. A mai forma
(Dunarea) azt bizonyitja — egyébként a tobbi
nagyobb erdélyi folyonévhez (Maros — rom.
Mures; Olt — rom. Olt; Temes — rom. Timis;
Szamos —rom. Somes stb.) hasonléan —, hogy
azok sem a dakbol, sem a latinbdl, hanem egy
masik nyelv (szlav?, kun?, akar magyar?) koz-
vetitésével kertilhettek csak be a roméanba. Az
egész Danubius-iigyr6l 14sd Gottfried Schramm
két alapvetd monografiajat (1981, 1997). Va-
16szintileg ugyanilyen ellendrizetlen, ,,miti-
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kus” forrasbdl szarmazhat a Romania nem-
zeti lobogojardl szo6l6 informacidknak azon
része is, melyben a szocikk (Drapelul Ro-
mdniei) szerzdje azt irja, hogy a piros-sarga-
kék szint mar a dakok is nemzeti szinként
hasznalhattak, ahogy kés6bb a 10. szazadban
is megjelent a mai Romania teriiletén a kék-
sarga-piros szinli cimer. Azt nem zarhatjuk
ki, hogy a ddkok hasznaltak ezt a harom szint,
és azt sem, hogy a 10. szdzadbdl van ilyen
cimeriink, habar jdmagam még sose lattam,
de azt kizartnak tartom, hogy ezeknek barmi
koziik lett volna a romanokhoz és a mai roman
nemzeti zaszlohoz. A ma hasznalt eurdpai
nemzeti lobogok nagy része a 17-19. szazadi
romantikus nemzeti (forradalmi) mozgalmak
termékei. Szivesebben olvastam volna arrol,
hogy kik és hogyan alkottak meg a dakokig
visszamutatd nemzeti lobogé legendas, min-
den valos alapot nélkiil6z6 protokronista me-
séjét. (A protokronizmusrdl, mely a romén
kultira egyik meghatarozo jellegzetessége —
nemcsak a Ceausescu-korszakban, hanem mar
a két vilaghabort kozott, és még ma is —,
egyébként frappans szocikket olvashatunk.)

Nem tudom, a Brasov (Brasso) szocikkben
csak eliras, vagy sulyos targyi tévedés-e a
kovetkezé mondat: ,,Itt alakul meg a 14. sza-
zadban az els6 roman iskola és nyomda” (16).
Kétségkiviil az erdélyi varosok koziil Brasso-
ban jelentek meg leghamarabb a roménok, de
a kiilvarosba (Scheii Brasovului) beengedett
balkani keresked6k (romanok, bolgarok, go-
rogok) csak a 15. szazad végén alapitottak
iskolat, melyben azonban nem a roméan, ha-
nem a gordg és az 6egyhazi szlav roman val-
tozata lehetett a tanitasi nyelv. Az meg kizart,
hogy Brassoban a 14. szazadban mar roman
nyomda miikddott volna, hisz Guttenberg is
csak az 1440-es évek masodik felében kezdte
el tizemeltetni nyomdajat.

A szotar legértékesebb részét a roman nép-
hagyomannyal, népi kulturaval és mitologia-
val foglalkozé szécikkek teszik ki. Ezekbol
van a legtobb is. Nem szdmoltam pontosan
0ssze, de szerintem hozzavetdlegesen a cim-
szavak 70%-a a roman folklorral foglalkozik.

Ez természetesen nem baj, mivel valoban ezek
a legjobban megirt részek. Ez a tény egyrészt
arrol arulkodik, hogy a roman kulturaban,
annak ellenére, hogy a néphagyomanyok mar
ott is kiveszofélben vannak, még ma is fontos
szerepet jatszik a folkor. Masrészt viszont
leginkabb arrol, hogy a szétar irdi és foleg
annak szerkeszt6je a roman kultira legerede-
tibb, legértékesebb rétegét szintén a folklor-
ban latjak, olyannyira, hogy elsésorban ezt
kivanjak megismertetni a magyar olvasoko-
zonséggel. Ez a kétségkiviil dicséretre mélto
igyekezet azonban néha aranytalansagokat
szll. A Mihai Viteazul (Mihaly vajda) szocikk
példaul egy népi legendat mesél el a roman
torténelem egyik legnagyobb hosérdl. (Egyéb-
ként a szocikkben talalhato kevés torténeti
informacié sem pontos: Mihaly vajda nem-
csak Erdélyt, hanem Moldvat is meghoditotta
1600-ban, és igy egy rovid idére valoban 6
igazgatta a harom orszagot: Havasalfoldet,
Moldvat és Erdélyt, de ezek koziil csak kettd
volt roman fejedelemség, nem harom.) Olyan
ez, mintha egy magyar kulturalis szétarban
Hunyadi Janosrdl csak a holld és a gylirt le-
gendajanak valamelyik folklorizalodott val-
tozatat olvashatnank. Nyilvanvalo, hogy egyi-
kojik sem csupan azért jelentds a magyar,
illetve a roman kultura szamara, mert népme-
sei hosokké valtak. Sokkal fontosabb ennél
hadvezéri és politikai karrierjiik.

A fentebb felsorolt kisebb hidnyossagok
természetesen semmit sem vonnak le a szotar
értékébol, és nem is azért tettem szova azokat,
hogy feleslegesen kétekedjem a szerzékkel és
a szerkesztdvel, hanem csupan a majdani ol-
vasot szerettem volna figyelmeztetni, akinek
ezuton is kivanok jo kedvet a szotar olvasa-
sahoz. Bizton allithatom, hogy aki ismerked-
ni akar a roman kultiraval, nem banja meg,
ha kezébe veszi a kotetet.

Nagy Levente
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Magyar igei szerkezetek

A leggyakoribb vonzatok és szokap-
csolatok szotara

Budapest: Tinta Kényvkiado,

2010. 504 p.

Az ige sok tekintetben a legkitiintetettebb
mondatrész, s ennek bizonyitéka lehet, hogy
amagyarban is kiilon sz6 fejezi ki. A ’szd’ és
’ige’ jelentési szavak elvalasztasa a korai
grammatikusok érdeme. Az azonban a ma-
gyar oktatas hagyomanyabol adodik, hogy
kiilon sz6 lexikalizalodott nyelviinkben *ige’
jelentésben, s igy megvan a miiveltebb nyel-
vekben szokasos megkiilonboztetés, a nalunk
a 17. szazad elejétdl, Szenczi Molnar Albert
munkassagatol datalhato szo vs. ige, aminek
megfelel6i az olasz parola vs. verbo, a német
Wort vs. Verb, az angol word vs. verb, az orosz
szlovo vs. glagol stb.

Az igei szerkezetek tanulmanyozasa jol
bizonyithatdan a nyelvtudomany egyik koz-

ponti témaja. A magyarhoz hasonld nyelvek
vizsgalata soran az igei szerkezetek, vonzat-
struktarak tanulmanyozasat kiegésziti az il-
let6 nyelv esetrendszerének feldolgozasa, s
az érdeklddés ilyen iranyba vald fordulasa a
20. szazad utols6 harmadanak olyan jelentds
nyelvészeinél volt megfigyelhetd, mint Charles
J. Fillmore és Gerhard Helbig. Az igének a
mondatban bet6ltott szerepét, helyét tobbféle
analdgiaval szokas jellemezni. A 19. szazad-
ban talan ,,a nap és bolygdi”, a 20. szazadban
pedig ,,a kémiai elem és vegyértékei” analogia
volt kitiintetetten népszerti. Ugyancsak az
analdgiak soraba illeszthetd a magnesesség
(a magneses anyag prototipusa a vas), s a von-
zas az igének jellegzetes tulajdonsaga. A ma-
gyar bévitmény sz6 nyelvujitasi alkotas (1813),
majd a vonz ‘meghatarozott nyelvtani alakot
kivan’ értelemben és a vonzat ’az ige megha-
tarozott determinansa’ a sokoldala, am rovid
életli Vajda Péter (1808—-1846) ujitasa (1835).

A vonzatokkal egyenként sz6szmotold
nyelvész sokak szamara korszerttlen figura,
olykor egyenesen szanalmas salabakter. A sza-
mitégépen vonzatkeresd programot futtatd
informatikus azonban mar imponald, attrak-
tiv jelenség. Nalunk a korszerii elméleteket
altalaban felkarol6 Komlosy Andras a Nyelv-
tudomanyi Intézet ,vonzatfelelése”. Az 6
munkatarsai allitottak 6ssze kozel egy évti-
zedes munkaval a jelen kotetet.*

A kimondottan egy nyelv igei szerkezeteit
feldolgozo, jelentdsebb egynyelvil szotarak
kozott alighanem az élenjaré NDK-beli nyelv-
tudomany kimagaslé terméke, a lipcsei isko-
la produkcidja volt az elsé: Gerhard Helbig és
Wolfgang Schenkel német valenciaszotara
(1969). Jelen szétar legszamottevobb magyar
elézménye a vilag nyelvtudomanyaban a 20. sza-
zad utols6 harmadaban Helbighez hasonloan a
legnagyobbak kozott emlegetett, a moszkvai
iskolat képviseld Jurij Apreszjannak magyar
tarsszerzovel kdzos alkotasa (1982). Ami a mos-

* Komlosy Andras a grammatikai munkacsoport kuta-
toja a nevezett intézetben; a jelen kotet téle fliggetleniil
késziilt. — 4 szerk.
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tanaban vilagszerte mérvado, interneten hoz-
zaférhetd, igei szerkezeteket feldolgozo projek-
teket illeti, a legimpozansabb a részben Fillmore
iranyitotta, keretszemantikai és konstrukcios
nyelvészeti megalapozottsagu, a kaliforniai
Berkeley-ben készitett FrameNet, amelynek
japan, német €s spanyol valtozata is 1étezik.

A magyar igei szerkezeteket bemutatd, mar
nyelvtechnologiai eszkdzokkel készitett jelen
szotar 2200 ige 6200 szerkezetét tartalmazza.
Az anyaggyjtés alapja a 187 millio szavas
Magyar Nemzeti Szovegtar volt, s a legfébb
vezérld elve a gyakorisag. A kotet voltakép-
pen hat szétart tartalmaz. A betlirendes, tu-
lajdonképpeni szotari részt 6t mutatd egészi-
ti ki: gyakorisagi, keretek szerinti, kotott
szavak szerinti, igekotés keretek szerinti,
alapige szerinti. Ennek a hategységes kotetnek
valamennyi része egészen kiillonb6z6 ira-
nyokba vezet6 tanulsagokkal, inspiracidkkal
szolgal.

Jelen szotar a gyakorisag alapjan kivalasz-
tott igék felszini vonzatait adja meg. Erdemes
azonban ramutatni, hogy maga a vonzat fo-
galma sem konnyen alakithato ki. Ujabb,
Komlésy Andrastol eredeztethetd (1992) mon-
dattani terminologiank a bévitményeknek (a
régensek, alaptagok — tipikusan az igék — bo-
vitményeinek) két f6 tipusat kiilonbozteti meg:
a vonzatokat (mas néven argumentumokat) és
a szabad hatarozokat (mas néven adjunktokat,
moédositokat). A vonzat a kotott bovitmény,
amelyet a régens mar a szotdrban megkivan,
elvar maga mellé, s lehet kdtelezd vagy fakul-
tativ (Iehetséges). A szotarban megadott jelen-
téshez jar vonzat, s6t a vonzat bizonyos érte-
lemben a jelentéshez tartozik. A vonzatok és
szabad hatarozok kiilonbségét egyrészt
binaritas, masrészt autonoémia jellemzi, azaz
egyrészt vonzat és szabad hatarozo kozott
nincsenek atmeneti esetek, masrészt pedig
tisztan mondattani a kiilonbség, bar erre sze-
mantikai hatterti tesztek mutatnak ra.

Komloésy klasszikus meghatarozasa a von-
zatrol: ,,Egy mondat b&vitményei koziil azo-
kat kell vonzatoknak tekinteniink, amelyeket
ugyanazon mondat valamelyik elemének a

szotari reprezentacidja a sajat vonzataként
azonosit” (1992: 313). Ez a definici6é azonban
hianyos, korkords, tovabbi meghatarozasoktol
fiigg. Jo példak azonban atvilagithatnak a
homalyon. Komloésy egyik klasszikus példaja
aJanos a gimnaziumban sakkozik és a Janos
a gimnaziumban bizik mondatpar, az elébbi a
szabad hatarozora, az utobbi a vonzatra, mivel
a bizik kotelezO vonzata a -ban/-ben, nincs
*Bizik (1992: 309).

Az igei szerkezetek reprezentativ bemuta-
tasa egyértelmiien inspiral esetgrammatikai
spekulacidk iranyaba. Vonzatot szabad hata-
rozo6tol elkiiloniteni eleve szemantikai hatteri
tesztek hivatottak. Raadasul Fillmore eset-
grammatikaja (1968) allt el6 azzal a kdvetel-
ménnyel, hogy az igék jellemzésénél a felszi-
ni vonzatkereten kiviil az egyes vonzatok
szerepét (esetkereteket, mély eseteket) is meg
kell adnunk. Példaul a betor igénél a Janos /
A szél / A labda betorte az ablakot monda-
tokban az alany lehet dgens, azaz cselekvd
(Janos), természeti erd (A szél) és eszkoz
(4 labda). Az eszk6z szerep a felszinen esz-
kozhatarozoként is jelentkezhet (Janos a lab-
daval betérte az ablakot). Jelen szotar a szin-
taxisnal maradva, a szemantikai informaciok
tekintetében onfegyelemmel a betor igéhez
csupan a -ba/-be ragot (illativus) adja meg
vonzatként (31). Az dtkel igéhez is csupan a
superessivus ragja van megadva (24), holott
az Atkel a hidon és az Atkel a folyén mondatpar,
valamint taldn az Atkel a zebrdn és az Atkel
az uttesten mondatpar két-két eltéré mély eset
(talan eszkoz és hely) kett6sségét mutatja.

A 20. szazad utols6 harmadaban az igei
szerkezetek kiemelkedd kutatdi jelentds rész-
ben a szemantikai szempontokat el6térbe he-
lyez6 esetgrammatika képvisel6i voltak, igy
az emlitett Gerhard Helbig, Magyarorszagon
Dezs6 Laszlo, egy ideig az emlitett Komlosy
Andras, valamint Andor Jozsef. Fillmore
mély eseteinek megfelel6i megtalalhatok tobb
kortars nyelvészeti irdnyzatban, igy még a
Fillmore-t kitagad6 generativ hagyoméanyban
is megjelentek mint tematikus szerepek (pél-
daul magyarul Komldsy 1992: 358-363).
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Az Ggynevezett kotott szavak korében
valo tajékozodas elképeszto tanulsdgokkal
szolgalhat majd. Bizonyos igék és fonevek
egymast vonzo (vagy éppen keriil6) hajlama
akar kognitiv antropologiai spekulaciok ki-
indulépontja lehet. Kiragadott példaként
elég utalni az elnok és a mond szavak egy-
mast vonzo természetére, ami immar szotar-
ban is kimutathato (360). Ennek az 6ssze-
fiiggésnek az ismeretében, a bongészést
folytatva, nem meglepetés az dallamtitkar
(356), a miniszter (374) és a politikus (377)
szavak egyértelml kapcsolddasa verbalis
tartalmu igékhez.

A gyakorisagi mutato a természetes fono-
l6giaval 6sszekapcsolhato elemzésre inspiral.
Kitiintetetten leggyakoribb két igénk, a mond
¢és a tud (ezekrdl 197) ugyanis allegro ala-
kokban val6 részvételi hajlamarél nevezetes.
A mond és tud rendkiviili gyakorisdga nem
volt ismeretlen (az elébbirdl példaul Fiiredi—
Kelemen 1989: 373, 392; utdbbirdl 1989: 380,
394), am jelen kotet lehetéséget kinal az 6sz-
szefiiggések explicit kifejtésére. Az allegro
alakok olyan nyelvi elemek, amelyeknek hang-
alakja az adott nyelvben altalanosan érvé-
nyesiilé hangvaltozasi torvényszerliségektol,
tendenciaktol eltéré modon fejlédott. Annak
kovetkeztében alltak el6 allegro alakok, hogy
az illetd elemet gyakorisaga s ezzel dsszefiig-
g6 kevésbé informativ, banalis jelentése miatt
a szokasosnal gyorsabb beszédtempdval, ,,ha-
nyagabbul” kezdték ejteni; ez a sz6 hangalak-
jaban masutt el6 nem forduld révidiiléseket,
hangosszevonasokat idézett elé. A mond igé-
vel szokasos allegro alak példaul az aszongya

’azt mondja’, a mommeg 'mondd meg’, a fud
igével a nemtom 'nem tudom’. Tovabbi hason-
16 allegro alakok képzésére alkalmas a sze-
mantikai szempontbol hasonlo, am kevésbé
gyakori hisz ige (a szotar az igék kozott, gya-
korisag szempontjabol a 7. helyen tartja sza-
mon, ugyancsak 197), példaul asziszem azt
hiszem’.

Jelen szotar tehat alkalmas tobb, mar ko-
rabban megfogalmazott nyelvészeti hipoté-
zis bizonyitasara, s Gjabb feltételezésekre
késztet.

Kicsi Sandor Andras
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Valasz Peter Sherwood*

«A kétnyelvi gyerekszotar: szempontok, gondolatok, gondok” cimi cikkére,

amelyben sulyos kritikaval illeti
a gyerekszotart*

*Hessky Regina, Mozsarné Magay Eszter, P.Markus Katalin, Iker Bertalan szerk.
Angol-magyar Magyar-angol gyerekszotar, Grimm Kiadd, Budapest, 2010.

A cikk a Modern Nyelvoktatds 2010. decemberi szamaban jelent meg, s a 67. lapon ,,A szerk.”
altal jegyzett dolt betlis részbdl megtudjuk, hogy ,,...hazai érdekeken feliil allé lexikografus
nyelvészprofesszort sikeriilt megnyernie [ti. a szerkesztéségnek] a gyermekszotar (sic!) érté-
kelésére.” Vagyis felkérték Peter Sherwoodot (a tovabbiakban: PS) arra, hogy irjon egy recen-
zi6t a szoban forgd szotarrol. PS ezt elvallalta, s irt egy hatalmas, 12 oldalas tanulmanyt elvi,
lexikografiai, nyelvpedagogiai kérdésekrol, amelyhez az alapanyagot szotarunk, az Angol-
magyar Magyar-angol gyerekszotar els6 kiadasa (a tovabbiakban: Gysz.) szolgaltatta. (Meg
kell jegyezniink, hogy sajnalatos modon a szerkesztdség a mar ekkor megjelent, masodik,
atdolgozott kiadas helyett az els6 kiadast adta at recenzidra PS-nak.)

Ez tehat sem form4jaban, sem tartalméban nem szokvanyos ismertetés, még csak nem is
Kkritikai ismertetés”—csupan kritika a Gysz-rol.

fgy a Modern Nyelvoktatas olvasoi, ha meg akarnak tudni, mit is tartalmaz a szotarunk, egy-
oldaluan csak a benne PS altal fellelt hibakrol értesiilnének. PS csupan ebbdl az egyetlen—bar
kétségteleniil igen fontos—szempontbdl boncolja a szotart. Valahogy itt is az toértént, mint
Herczeg Gyula 1967-ben megjelent Olasz-magyar szotaraval, amelynek akkori egyik biralo-
jarol, Koltay-Kastner Jendrdl irta az agyontamadott szerzo, hogy ,,...biralata az egyoldalusag
hibajaba esett a tul sok hiba s a tul kevés erény felsoroldsaval.” (v6. Magay T. ,,Kritika a (sz6-
tar)kritikarol”, in: Toth Sz.—Foldes Cs.—Foris A. szerk. Lexikoldgiai és lexikografiai latkép:
Problémak, paradigmak, perspektivak, 2004, Szeged, Generalia, 88.)

Vélaszunk elsé felében PS kritikédjaval foglalkozunk, a masodikban mi magunk végezziik el
a szotar ismertetését, anélkiil természetesen, hogy értékelni probalnank példaul az ekvivalen-
ciak mindségét, ezt ugyanis az olvasokra, kedves szétarhasznaldinkra bizzuk.

* A valasz szdvege szerkesztés nélkiil jelenik meg. Errdl 1asd Szépe Gyodrgy: A vita lezdrdsa c. irasat.
— A szerk.
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(1) PS boséggel sorolja a szotar (féleg példamondataiban fellelt) hibait, am kritikajaban a ,,hiba”
serpenydbe helyezett adatokat 6sszemossa azokkal, amelyekre 6 egyszeriien csak jobb meg-
oldasokat javasol. Ily modon a feliiletes olvasonak ugy tiinhet, e szotar rossz, egyenesen
a zizdaba kiildend6 mii.

A felsorolt hibakkal természetesen nem vitatkozhatunk,--egy 11j kiadasban kijavitjuk vala-
mennyit, mint ahogy egyéb, a jobb megoldasokra vonatkoz6 javaslatait szintén megszivleljiik,
¢s at is vezetjiik.

Halasak vagyunk az altalunk rendkiviil nagyra becsiilt PS-nak, hogy rdmutat a hibakra, és
r. roviditéssel (=recte) ott helyben ki is javitja azokat. Koszonjiik neki azt is, hogy azoknal
joval nagyobb szamban javasol jobb, angolosabb megoldéasokat, széhasznélatokat. Mivel PS
abszolut értelemben kétnyelvii, nyelvi, nyelvhelyességi és lexikografiai itéletei , maximalista
tudomanyos lelkiismeretétdl vezéreltetve kifogastalanok és kifogasolhatatlanok. Sajnalattal
fogadtuk téle épp ezért, hogy kiadonk megkeresésére, miszerint az ily mddon elkezdett ,,lek-
toralast” sziveskedjék biralt szotarunkon teljesen elvégezni, siirii elfoglaltsagaira hivatkozva
nem tudta elvallalni. Ez anndl is inkabb fontos lett volna szamunkra, mivel PS-dal egyetér-
tésben mi is fontosnak tartjuk ,,megvizsgalni az anyag anyanyelvi lektoralasanak iigyét...”,
a kiado altal eredetileg felkért lektorok munkajat illetéen, vagyis azt, hogy 6k ,,gyakorlatilag
hogyan osztottak meg, végezték el a kétnyelvii lektoralas oriasi feleldsséggel jaro, mindkét
nyelv lehetd legmagasabb foku tudasat igénylé munkajat?”

Tévol alljon tdliink, hogy kisebbiteni akarnank PS 6sszegz6é megallapitasanak jelentdségét:
»Szotarban rossz példat szerepeltetni pedagodgiai biin.” A hibak nagysagrendjével azonban
vitatkoznank. PS ugyanis azt llitja, hogy ,,a...kotet angol példaanyaganak becslésem szerint
kb. 15-20 szazaléka hibas. Ennek megfelelden—szerintem—a szotar jelen allapotaban vald
tankonyvvé nyilvanitasa még nem indokolt: a kotet siirgds és alapos revidealasra szorul.” Igen,
mint fentebb emlitettiik, ezt meg is fogjuk tenni. Azonban mi is végeztiink szamitasokat:
megszamoltuk a cimszavakat (szocikkeket), a jelentéseket, a példamondatokat és a PS altal
regisztralt hibakat. Ezek:

Cimszo
az A-M részben: 2665
a M-A részben: 2993
0sszesen: 5658

Jelentés
az A-M részben: 3233
a M-A részben: 3131
0sszesen: 6364

Példamondat
az A-M részben: 3505
a M-A részben: 3157
0sszesen: 6662

Hiba
(PS altal regisztralt): 103
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Az itt kozolt adatok egészen pontosak, sajatkezii szamoldsunk eredménye szerint a cimszo-
szam valamivel kevesebb, a példamondat-szam viszont 1600-zal tobb a szotar hatoldalan
kozolteknél.

Ha tehat csupan a példamondatokat vessziik alapul, ahogy azt PS is tette, azoknak nem
15-20%-a hibas, hanem 1,5%-a!

Tudjuk, ez sem kevés, de mégsem annyi, amennyinek PS becsiilte. (A hibak elemzésével
itt nem foglalkozunk.)

Nem olyan oriasi és végzetes tehat a baj, mint ahogy azt PS a kritikajaban lefesti!

Persze azzal is tisztaban vagyunk, hogy még ha minden hibat kijavitunk is, és PS minden
egyéb jobbitasi javaslatat atvezetjiik is a kovetkez6 kiadasban, akkor sem lesz tokéletes a
szotar. Egyszerlien azért, mert tokéletes és hiba nélkiili szotar nem 1étezik. Halas szotarhasz-
nald viszont —szerencsére—annal tobb van, akiknek e szotar nagy segitséget jelent.

A kétnyelvi professzor maximalizmusarol beszélve tudnunk kell mindazonaltal, hogy a ma-
gyarorszagi iskolai nyelvoktatasra mindig is az volt jellemzd, hogy a nyelvtanarokat, igy az
angoltanarokat sem anyanyelvi, vagy anyanyelvi szinten tud6 hazai nyelvtanarok képezték/
képezik. Politikai és torténelmi viszontagsagainkat végiggondolva mindannyian tudjuk, hogy
nekiink, magyaroknak soha nem allt mdédunkban orszagos szinten anyanyelvi tandrokat alkal-
mazni, még kevésbé angoltanarainkat angol nyelvteriileten kiképeztetni. E koriilmény azutan
rdnyomja a bélyegét nyelvkonyvirasunkra éppugy, mint kétnyelvii szotaraink szerkesztésére.
,»lgazi” anyanyelvi lektorokat pedig sajnos nagyitoval is nehéz talalni, nemhogy PS-hoz fog-
hat6 szinvonalt angol-és magyar tudasu, abszolut kétnyelvi tudds tanart, aki raadéasul szotar-
ir6 is, s a finnugrisztika, a lexikoldgia és a lexikografia nagy tudasi mivelgje.

(2) Mivel, mint arra mar a fentiekben utaltunk, PS nem ismertetést irt szotarunkrol, ezt mi
magunk o6hajtjuk megtenni, természetesen anélkiil, hogy értékelést adnank, azt a szotarhasz-
naldkra (tanarokra, sziilokre és persze ,,célkdzonségiinkre”, a gyerekekre) bizzuk.

Miifaja: kétnyelvil, szines képekkel, rajzokkal illusztralt gyerekszotar. Az angol-magyar €s
magyar-angol rész egy kotetben, keménykdtésben, fliggelékes anyaggal egytitt 460 oldal.

A cimszavak (és egyben a szécikkek) szdma: az angol-magyar részben 2665, a magyar-angol
részben 2993, ez dsszesen 5658 cimszo (ill. szocikk). A vastagon szedett cimszavak kiugraszt-
va allnak, a hozzajuk tartozé informaciokkal, mindenekel6tt az arab szamos jelentésekkel
alkotott szocikkek és a kdvetkez6 cimszo kozott spacium talalhatd, amely hozzajarul az egyéb-
ként is igen levegds, jol olvashaté szedéshez.

A cimszavak valogatasanak mindsége, sikeressége tekintetében varjuk a hasznalok, s féleg
a pedagogusok ¢és sziilok visszajelzéseit.

Az azonos alaku, de eltér6 eredetd, ill. jelentésii szavak (=homonimak) 6nall6o szocikkeket
képeznek.

A cimsz6 utan, az angol részben kovetkezik a Kiejtés a szokasos nemzetkozi fonetikai jelekkel,
majd a széfajjelzés a szokdsos roviditésekkel. Ez a nagyon fontos informaci6é mar fentebb, a
homonimakkal kapcsolatban is szerepel, ugyanis a kiilonféle széfajok esetenként kiilon szo-
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cikkekbe keriiltek (pl. 1state <fn> 2state <ige>, vagy 1fél <ige> 2fél <mn> 3fél <fn> stb.)
Feltétlentil és j6 koran tudatositani kivantuk a fiatal nyelv-és szotarhasznalokban azt a nyelvi
tényt, hogy —foleg az angolban—a legtobb szé tobb széfajban él.

A homonimak el6tti felsd helyzetii kis szamok, de még inkabb a szocikken beliili vastag arab
szamok jelzik a lexikografia legfontosabb elemét: a poliszémiat, vagyis azt a nyelvi jelensé-
get, hogy a legtobb szonak nemcsak egyetlen, hanem tébb jelentése van.

A cimsz6 ¢és ,,szerelése” utan kovetkeznek az ekvivalensek, azaz a célnyelvi megfelelék.
Elvszeriien csak egyetlen, a legfontosabb ekvivalens szerepel. Ahol tobb jelentés is van, ott az
arab jelentésszam utan all a megfeleld.

Kiilon elismerést kaptunk mar eddig is azért, hogy a phrasal verb-oket, az angolban oly
fontos szerepet jatszo Osszetett igéket az angol-magyar részben kiilon bekeretezve emeli ki a
szotar (pl. fall, hang stb. cimszavaknal).

Az ekvivalenciak utan kovetkeznek a szotar legfontosabb elemét képez6 informaciok: a pél-
damondatok és azok forditasa(i). Szamukat illetéen lasd a tablazatot a cikk elején.

Elvezetes eleme a szotarnak a mintegy 500 szines szemléltet6 rajz, valamint a tematikus
rajzok, ill. fényképek szojegyzékkel. Erdekesek és hasznosak még az orszagismerteto infor-
macids ablakok is.

Rendkiviil hasznosak a jatékos beszédszituaciok (,,Hasznald batran az angol nyelvet”), és a
gyerekek szamara konnyen érthetd nyelvtani magyarazatok (,,Hasznald helyesen az angol

nyelvet”).

Nagyszertiien igazitja el a hasznalot a kemény tabla bels6 oldalan a szotar két részének szer-
kezetére vonatkoz6 tajékoztatas.

A szotar elején vilagos, jol tagolt és kellden részletezo tartalomjegyzék talalhato.
A fiiggelékben hasznos tablazatok, felsorolasok szerepelnek: az Europai Unio orszagai, sza-

mok, mértékegységek s végiil a brit angol nyelv rendhagyd igéi.

Szivbol reméljiik, hogy a Peter Sherwood altal emlitett, s az altalunk is valoban jogosnak itélt,
tényleges hibakat egy kovetkez6 kiadasunkban kijavitva gyerekszotarunkkal kisiskolas koru,
kezdé nyelvtanulé szotarhasznaloinkat sikeriil bevezetniink az 6 6romiikre és épiilésiikre
szolgalo, eredményes szotarhasznalatba.

Budapest, 2011. szeptember 25.

Mozsarné Magay Eszter



A vita lezarasa

1. ElI6zmények
1.1. A Grimm Kiadé két kiadvanyat kiildte el recenzealasra a Modern Nyelvoktatasnak 2010.
majus 26-an.

1.2. Weéber Gabor (szerk.): Autoverseny szakszotar és értelmezd szotar: angol-magyar, ma-
gyar—angol. Szeged: Grimm Kiado, 2010. [10] 263, [15] p.

Elek Péter recenzidja megjelent a lap 2010/4. szamaban, pp. 84—85. A megjelent recenzio-
val kapcsolatban nem kaptunk reagalast a kiadotol.

1.3. Hessky Regina, Mozsarné Magay Eszter, P. Markus Katalin és Iker Bertalan (szerkesztok,
tobb szakérté bevonasaval): Angol-magyar / Magyar—angol gyerekszotar. [Szeged:] Grimm
Kiado, 2010. 426 p.

A miir6l Peter Sherwood készitett szemlecikket ,,A kétnyelvii gyerekszotar: szempontok,
gondolatok, gondok” cimmel, amely szintén a 2010/4. szamban jelent meg, pp. 61-71.

A szemlecikkre Mozsarné Magay Eszter kiildott be reagalast: ,,Valasz Peter Sherwood »A
kétnyelvili gyerekszotar: szempontok, gondolatok, gondok« ...” [a cim folytatasa a valaszban
olvashatd].

Mozsarné Magay Eszter valasza (a tovabbiakban: a valasz) a szemlecikk megjelenése utan
kilenc honappal, 2011. oktober 3-an érkezett a szerkesztdségbe, amikor a 2011/4. szdm mar a
nyomdaban volt, ezért jelenik meg a 2012/1. szdmban. (2011. december 31-ig miikddo fészer-
kesztoként kérésemre a valaszt a lap valtozatlan szoveggel és valtozatlan formaban, vagyis
szerkesztés nélkiil adja kozre.)

1.4. A valaszt elkiildtiik Peter Sherwoodnak, aki nem kivant reagalni. (Megjegyzéseit azonban
elkiildte a szerkesztéségnek.)

1.5. A vita lezarasa annak a szamnak a fdszerkeszt¢jére marad, amelyben a recenzio megjelent.
(Ez a szokasos eljaras.)

2. A valasz
2.1. A valasz els6é bekezdése felrdja a szerkesztdségnek, hogy a szotar elsd kiadasat adta ki
recenzealasra, amikor mar annak masodik, atdolgozott kiadasa megjelent.
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A Grimm Konyvkiado altal recenzios példanyként bekiildott két szotarat kisérd szallitole-
vélen (Bizonylatszam SZ10/0186) a Teljesités datuma és a Bizonylat kelte egyarant 2010.05.26.
Az Orszagos Széchényi Konyvtar nyilvantartasa szerint a Grimm Kiadé 2010. julius 20-an,
tehat csaknem két honappal késobb kért ISBN-szamot a szotar 2. kiadasa szamara.

A kiadd azota sem kiildott értesitést a szotar masodik kiadasarol, recenzids példany sem
érkezett.

2.2. A valasz els6 része a recenzens kritikajaval foglalkozik (119-121).

Az (1) rész masodik és harmadik bekezdése annak a nyugtazasa, hogy a szerkesztok elis-
merik a recenzens altal talalt hibakat, és igérik ezeknek a kijavitasat.

A valasz (1) részének negyedik, 6todik, hatodik és hetedik bekezdésében a szotar szerkesz-
tésége (sajat kezli szamolasuk eredménye szerint) pontositja a cimszavak szamat: a konyv
hatso boritojan olvashat6 ,,iranyonként tobb mint 3000 cimsz6 és tobb mint 5000 példa és
kifejezés” pontosabban 5658 cimszd, 6364 jelentés, 6662 példamondat lett, vagyis ,,a cimszo-
szam valamivel kevesebb, a példamondatszam viszont 1600-zal tobb a szoétar hatoldalan ko-
z06lteknél. Ha tehat csupan a példamondatokat vessziik alapul, ahogy PS [vagyis a recenzens]
is tette, akkor azoknak nem 15-20%-a hibas, hanem 1,5%-a!” (a valaszban a szerzo kieme-
1ése).

Ennek alapjan a valasz vitatja a recenzensnek az 0sszegzését, amely pontosan igy szol:
,Osszegzésiil meg kell allapitanom, hogy a latszélag gondosan megtervezett és megszerkesz-
tett, valamint kiillemileg igen vonzo kotet angol példaanyaganak becslésem szerint kb. 15-21
szézaléka hibas. Ennek megfelelden — szerintem — a szotar jelen allapotaban valo tankonyvve
nyilvanitasa még nem indokolt: a kdtet siirgds és alapos revidealasra szorul” (67).

A valaszbol gy tiinik, mintha a recenzens a szotar minden egyes tévedését, hibajat felso-
rolta volna. A recenzens ezt nem tartotta feladatanak. Az altala kifogéasolt adatok nem tartal-
mazzak valamennyi észrevételét: ,,... a szdotar példaanyagaban az angol nyelvet tanuld ma-
gyaroknak szinte minden alapvet6 hibdja fellelhetd. ... Vegyiink szemiigyre néhanyat!” (62).
»--. Ismertetem azokat a hibakat, esetleg kevéssé szerencsés megoldasokat, melyek nekem
szemet szurtak a kotet lapozgatasa soran” (63).

2.3. Az (1) rész utols6 bekezdésében szoba keriil a magyarorszagi angoltanarok kiképzése. Ezt
ma mar nem volna szabad felhozni a szoétarirok vonatkozasaban. Természetesen a régebben
végzett angoltanarok esetében gyakran kedvezdtlenek voltak a képzés és tovabbképzés kortil-
ményei, de angol szotarakat régebben is csak olyanok készitettek, akik ismerték a szotarké-
szités tudomanyat és technikajat, és jol tudtak angolul (ne felejtsiik el, hogy koziiliik keriilt ki
avilaghirti Orszagh-szdtarak szerkesztosége). A késébb végzettek esetében foltehetden tobben
vannak olyanok, akik mindkét feltételnek eleget tesznek.

2.4. Ami a valasz (2) részét illeti, egy szotar ilyen tipusu bemutatasa (,,ismertetése”) a szakmai
folyoiratok recenzids rovataban vilagnyelvi szotar esetében nem szokasos. (A folyoiratok
természetesen szivesen kozolnek fizetett hirdetéseket ilyen esetekben.)

2.5. Megkérdeztiik a recenzenst, vagyis Peter Sherwood professzort arrdl, hogyan tortént a
felkérése a Grimm Kiado részérdl a szotar lektoralasara. Sherwood professzor megirta, hogy
(a) a kiadoval tortént levélvaltasa maganiigy, (b) de ha mar szdba kertil nyilvanosan, akkor
tudatja, hogy a kiad6 a szemlecikkének megjelenése utan hat hdnappal kereste meg: ebbdl
kideriilhet, hogy mennyire tartotta fontosnak az tigyet.
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3. A f6szerkeszt6 sajat véleménye
Sajndlom, hogy a Grimm Kiado, amelynek kivalo francia szotarat ismerem, olyan szotart
kiildott recenzealasra, amely szakmailag negativ fogadtatasban részesiilt.

A szotarra vonatkozé szemlecikkre adott valasz nem tudta javitani a negativ képet. A ki-
adonak és a szotart hivatalos tankdnyvveé mindsité Oktatasi Hivatalnak érdemes volna elgon-
dolkozni ezen. Sem a kiadd, sem a hivatal jo szandékaban nincs okom kételkedni.

Azt remélem, hogy egy késébbi kiadasban gondosabban dsszeallitott szerkesztséggel és
jobban miikodé ellendrzéssel a recenzealt jelenlegi elsé kiadasnal sokkal jobb valtozat fog
létrejonni.

Peter Sherwood professzor is ezért vallalta a tanuloi és gyerekszotarak kérdéseinek alapos
megtargyalasat. Err6l a Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiiletének
2011. oktober 16-i vitaiilésén jelen levok meggy6zodhettek.

Nekem személy szerint megvan a reménységem, hogy a Modern Nyelvoktatas fog még
pozitiv recenzidkat kdzolni a szamos egyéb kiadvanya révén méltan jo hirti kiadé miiveir6l.

A szakmai folyoiratok hozzajarulnak ehhez a szotarkritikak segitségével is.

Budapesten, 2012. januar 14-én.

Szépe Gyorgy
a 2010/4. szam fészerkesztoje
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Prezi.com: a magyar fejlesztésii bemutatotervezo6

A Microsoft Office programcsomagja mara egyeduralkoddva valt a legtobb teriileten, igy az
oktatasban is. Majdnem minden Windows-tulajdonos a Word6t hasznalja szovegszerkesztés-
re, az Excelt tablazatkezelésre, a PowerPointot bemutatok tervezésére. Szerencsére mindig
vannak azonban Gjitasok ezen a téren is. Ezek koziil egy frisset ismertet ez a szoftverkritika:
a magyar fejlesztok altal 1étrehozott Prezit, mely a prezi.com oldalon érhet6 el. Azoknak sz6l
ez az iras, akik ismerik, hasznaljak a PowerPointot, és szivesen fedeznének fel vagy probal-
nanak ki valami merében mast.

A Prezi egyik 6 erénye, hogy nem is kell beszerezniink: ha van internetes elérést biztositd
modern szamitogépiink, mar birtokunkban van, ha nem is tudunk réla. Ez ugyanis egy, a neten
keresztiil hasznalhat6 alkalmazas. Csak regisztralnunk kell, és maris kezdhetjiik a Prezi meg-
ismerését.

1. abra. A Prezi logdja

Az dvatosabban haladoknak még regisztracio sem sziikséges: az Explore meniipont alatt meg
lehet nézni, miben is mas a Prezi, mint a diavetités metodusat alkalmazo PowerPoint vagy a
Macintosh-rendszeren népszerii Keynote. Az Explore alatt szamos olyan prezit talalunk, me-
lyeket mas felhasznalok készitettek, és a példak megtekintése kozel hoz a program lényegének
felismeréséhez.

A Prezi Gjitasa abban all, hogy kiszélesiti a dia kereteit, és helyette egy szinte végtelen ki-
terjedésti vasznat terit elénk, melyre szabadon helyezhetjiik el a bemutatni kivant szoveges,
képes, hang- és videoanyagokat. Ezek a felhasznaloi igény, az el6adas tartalma, szerkezete
szerint szabadon méretezhetdk, hogy a lejatszas soran az egyes elemekre kozelitve egy dina-
mikus, nemlinedris, a webes feliilet virtualis valdsagat messzemenden kihasznaloé bemutatot
hozhassunk létre.
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2. abra. Az elemek beillesztése a Prezi buborékmenujével

A program harom éve jelent meg az interneten, és azota sok ezer rajongora tett szert. A harom
fejleszté-alapitd, Arvai Péter, Halacsi Péter és Somlai-Fischer Szabolcs tobb dijat is nyert
a szoftverrel. Ezek egyike a 2010-es trofea, az eurdpai Seal of e-Excellence platina fokozata.

A Prezi ujdonsagat valdjaban csak akkor lehet igazan értékelni, ha ki is probaljuk, hogyan
miikddik mindez. Az ebben a rovatban korabban megjelent cikkek tobbségében illusztraltuk
a programokat. A Prezit azonban igazabol él6ben lehet csak illusztralni, mivel életeleme a moz-
gas, a rakozelités, a forgas, a teljes vaszon és a kis részletek kozotti rugalmas, az eldadas fo-
lyamatat, logikéjat kovetd, jol lathatd, eredeti, izgalmas kapcsolat.

3. abra. A Prezi szerkeszto zebraja a forgaté opciéval
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A Prezi felhasznaloi feliiletének talan legérdekesebb részlete a meniisor innovativ felcseré-
Iése valami egészen 0j mddszerrel. Ugyan itt is megtalalhato a képernyo felsé soraban a szoft-
verekben megszokott mentés és visszavonas opcid, de maguknak a preziknek a létrehozasara
itt két dinamikus eszkoz all rendelkezésre: a szerkesztd zebra €s a buborékmenii. Elobbivel
a prezi elemeit lehet szerkeszteni, utobbival tovabbi elemek adhatok hozzajuk (lasd a 2. és 3.
abrat).

Mivel a weben hozzuk 1étre a preziket, arra is van mdd, hogy egy csoport tagjai egyszerre
dolgozzanak ugyanazon a bemutatén. Az online kooperacié mas programokban is egyre fon-
tosabb elemmé valik — a Prezi esetében ez a kezdetektdl rendelkezésre all. Az egyénileg vagy
csoportosan megalkotott munkat aztan online mutathatjuk be, de arra is van lehetdség, hogy
onalléan futd programként toltsiik le, és igy akkor is be lehet mutatni, ha olyan helyen vagyunk,
ahol nem megbizhatd vagy tul lassu az internetes kapcsolat.

Diakok és tanarok szamara igen kedvezdek az ingyenes hasznalat feltételei: az Edu Enjoy
csomag 500 megabyte-nyi tarhelyet bocsat rendelkezésre, ami bdségesen elegendd j6 néhany
évnyi kitarto prezizésre.

A program jelenleg csak angol nyelven érhetd el: ez azonban nem nagy akadaly, [évén, hogy
a Prezi hasznalatat a megszokottdl eltérd, inkabb a vizualitasra, mint a szovegre épiilo feliilet
teszi konnytvé. Ez a kdnnyedség természetesen csak akkor jelentkezik, ha képesek vagyunk
megszabadulni a PowerPoint és a Keynote jellegii diaalapt megkozelitéstol, és kivancsian
keressiik az uj felfogas adta lehetdségeket.

Mindez nem jelenti azt, hogy a Prezi minden, a bemutatok tervezése és 1étrehozasa soran
felmeriild problémara valaszt tudna adni, vagy hogy a PowerPoint nem lenne alkalmas szamos
feladat megoldasara. A lényeg éppen az, hogy mint minden valoban intuitiv technologia, a Prezi
is egy azon lehet6ségek koziil, melyek igazi erénytliket az eredeti, esztétikus, adekvat felhasz-
nalas soran mutatjak meg. A Prezivel készitett bemutatokbdl is kiveszhet a dinamika, barmi-
lyen nagy is az erre helyezett hangsuly magéaban a programban, és egy Keynote-tal készitett
diasorozat is valhat remek eléadas-kiegészitové — elég talan, ha Steve Jobs mara mar klasszi-
kus bemutatoira gondolunk.

A Prezit mindenképpen érdemes megismerniink, kiprobalnunk, és ha jonak tartjuk, alkal-
maznunk. Azok, akik erre id6t szannak, el6szor talan tekintsék meg a Prezit hasznalé Chris
Anderson remek eldadasat a 2010 juliusaban Oxfordban rendezett TED-konferencian (az
eléadas és Anderson prezije megtalalhatd a bit.ly/bxOmnb oldalon).

Horvath Jozsef
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Angoltanarok konferenciaja Budapesten
— immar 21. alkalommal!

Amerikai szemmel nézve is nagykoruva valt egyesiiletiink, melyet 1990 6ta lelkes dnkéntesek
vezetnek, €s amely mara az orszag legnagyobb fiiggetlen szakmai szervezetévé valt az angol
nyelvoktatas teriiletén. Szeretnénk bemutatni egyesiiletiink munkajat és a legfébb eseményét,
mely minden évben kiemelked?d szerepet tolt be Magyarorszagon az angolnyelv-oktatok szak-
mai életében.

Az Angoltanarok Nemzetkozi Egyesiilete Magyarorszag (IATEFL) nonprofit, kozhasznt
szervezet, melynek célja a magas szinvonalll nyelvoktatas eldsegitése. Tevékenységeink kdzott
szerepel tréningek, tanfolyamok és egyéb szakmai programok szervezése, szakmai kiadvanyok
készitése, valamint a Magyarorszagon dolgozé angolnyelv-tanarok szakmai tdmogatasa és
kozosséggé kovacsolasa. 1990 6ta minden évben nemzetkozi konferenciat szerveziink, mely-
re magyar és kiilfoldi szakembereket hivunk meg, hogy eléadasukkal, tapasztalataikkal se-
gitsék a hazai nyelvtanarokat.

Egyesiiletiink folyamatosan figyelemmel kiséri az angol nyelv oktatasanak fejlédését itthon
és kiilfoldon, ezért a konferencia meghivott eléadoi mindig aktualis témakkal foglalkoznak,
segitenek abban, hogy a résztvevok sajat szakmai tevékenységiiket folyamatosan fejleszteni
tudjak. 2011 oktoberében Budapesten tartottuk a konferenciankat, és tobbek kozott arra a kér-
désre kerestiik a valaszt, hogy a tanarok és diakok felé rengeteg forrasbol aramlo informacio
milyen hatassal van a tanarok, iskolak és tanulok szerepére a tanulasi folyamatban. A konferen-
cian az alabbi témakorokben hallhattak eléadasokat a résztvevok: IKT (informacios és kom-
munikacioés technologia), a nyelvtanitds modszertana, specidlis nevelési igényu tanulok,
interkulturalis tanulds és pedagogus-tovabbképzeés.

A konferencia 320 magyar és kiilfoldi résztvevdje kozt éppugy megtalaltuk a palyafuta-
sukat kezdd, mint a nagy tapasztalattal rendelkez6 kollégakat, egyetemi hallgatdkat és tana-
rokat, eldadokat, valamint az idegennyelv-oktatas szakértdit. Az eléadok valamilyen specia-
lis teriileten végzett sikeres munkéjuk eredményérdl szamoltak be, elméleti, technikai vagy
modszertani mithelymunka formajaban. A résztvevok nagy szama az ¢ szakmai és személyes
elkotelezettségiiknek volt koszonhetd. Hiasz konyvkiado és nyelvoktatassal foglalkozd cég
mutatta be termékeit, és szinesitette a konferencia programjat. A konferencia egészét az 0j
lehetdségekre iranyuld nyitottsag, a személyes érdekl6dés és a szakmai fejlédés iranti igény
hatottak at.

A haromnapos eseményen négy plenaris eléadas, valamint tobb mint 50 mithelyfoglalkozas
¢és eléadas koziil valaszthattak a résztvevok. Az els6 nap délutanjan négy szakmai csoport
tartott workshopokat a kisgyermekek oktatasa, az IKT nyelvorai alkalmazasa, az angol nyel-
vl irodalom és kultara, valamint a tanulasi nehézségek témakorokben. A konferencia prog-
ramja dunai hajokazéssal és egyéb esti programokkal egésziilt ki.
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A konferencia legismertebb eléaddja Michael Swan volt, aki az eldszor 1980-ban kiadott
Practical English Usage cimii nyelvtankonyv szerzdjeként valt vilaghiriivé. Rendkiviil moti-
vald érzés, hogy a konferencia résztvevojeként személyesen is megismerhettiik azt a szakem-
bert, akinek korabban csak a nevét olvashattuk hires kdnyveinek cimlapjan. Michael Swan
31 évvel leghiresebb kdnyve megjelenése utan is 5nmagahoz hiien, hitelesen, de mégis modern
gondolkodasmoddal tartotta eldadésait konferenciankon, nagy sikert aratva ezzel a résztvevok
korében.

Michael Swan fobb kutatési teriiletei kozé tartozik az alkalmazott nyelvészet elmélete és
az idegen nyelv tanitasanak orai gyakorlata, valamint az anyanyelv hatdsa az idegen nyelv
elsajatitasara. Plenaris el6addsaban azokra az érzékeny, lényegi pontokra tapintott ra, amelyek
a tanari palya tabui k6zé tartoznak. Nyiltan batoritotta a jelen lev6 kollégakat, hogy vizsgaljak
feliil esetleges elavult modszereiket. Az angol nyelv és a nyelvi formak folyamatos valtozasa
paradigmavaltast kellene, hogy magaval hozzon, és ennek benniinket, gyakorl6 pedagdguso-
kat is rugalmas gondolkodasra és pedagdgiai nyitottsagra kéne 6sztondznie. A klasszikus brit
nyelvet felvaltotta egy folyamatosan 0jjasziileté nyelv, és — barmilyen fajo is — az elavulofélben
levé nyelvtani szabalyok gyakoroltatasa helyett az €16 nyelv tanitasa lenne a kor tanarainak
feladata.

Az elmult évek konferencidinak visszatérd témaja az alkalmazkodas a vilag valtozasaihoz:
az 0j technologiak, vonzé informacidforrasok kihasznalasa, illetve a tanuldk és tanarok egy-
masra hatasa. Heves vitdk, elfogadé vagy éppenséggel tartdzkod6 nézetek csapnak Ossze,
hogyan lehet 1épést tartani a digitalis nemzedékkel. Graham Stanley a plendris el6adasaban,
illetve szdmos mas el6ado is a miihelyfoglalkozasa folyaman azzal kapcsolatban osztotta meg
tapasztalatait, hogy hogyan lehet hidat verni a digitalis bevandorlok és a digitalis bennsziilot-
tek kozott.

A mithelymunkak soksziniis€gébdl akar egy gotikus katedralis mozaikablakat is ki lehetett
volna rakni. Irodalom, mivészetek, nyelvi humor, interkulturalis és kereszttantervi kapcso-
l6dasok, tanulokdzpontusag, tartalom- és kompetenciaalapt oktatas, jatékok, nyari taborok
beszamoloi, didkujsag, portfolio, a tanari kompetencia értékelése, szakmai dnreflexioja, kép-
szerll abrazolas — csak néhanyat emlitve a legaktualisabb témakbol. A témakdrok hosszu sora
azt bizonyitja, hogy a konferencia a modern pedagogia elveit kozvetitette, miszerint csakis
a fejlodo tanar a didkok motivacidjanak kulcsa. A mai vilagban csak valtozatos modszerekkel
lehet hatékonyan tanitani: egyszerre megszolitani a gyerekek képzeletét, gondolkodasat, egész
testét és érzéseit.

Ezt tapasztalhattdk meg a 21. éves konferenciank résztvevoi. Reméljiik, megtalaljak a mod-
jat annak, hogy az iskola vilagat ennek a hétvégének a pezsgéséhez igazitsak, és ezaltal a tani-
tast miivészetté emeljék.

Lindner Zsuzsa és Price Beatrix



A SZOKOE XI. Konferenciaja
a Debreceni Egyetemen

A Szaknyelvoktatok- és Kutatok Orszagos Egyesiilete 2011. november 25-26-an rendezte meg
tizenegyedik alkalommal éves konferencidjat, az idén 1jbol a Debreceni Egyetemen. A kon-
ferencia programjanak, szellemiségének bemutatasa el6tt tekintsiik at roviden a SZOKOE
torténetét.

Az 1990-es évek vége felé egyre inkabb korvonalazddott a felsGoktatasban az addig lekto-
ratusnak nevezett idegennyelv-oktatasi kozosségek felszdmolasanak gondolata, valamint a nyelv-
oktatasnak, azon beliil a szaknyelvoktatasnak mint a felsdoktatasi intézmények sajatsagos
feladatanak 10j strukturaba szervezése. A British Council szaknyelvoktatési projektje, mely
addig a nyelvtanaroknak kiilf6ldi és belfoldi képzési lehetéségeket nyujtott, kivonult Magyar-
orszagrol, s egyre siirgetébb igény jelentkezett arra, hogy a szaknyelvet oktatd nyelvtanarok
valamiféle szervezédésbe tomoriiljenek. Mi tobb, az egyetemi struktiraba tagozédas —a mun-
kahelyek megdrzése — megkivanta, hogy a nyelvtanarok is tudomanyos fokozatot szerezzenek,
ezaltal is magasabb szintre emelve a nyelvoktatas altalanos elfogadottsagat a kiilonféle egye-
temek szakmai tantargyai mellett, ami évtizedeken at nem volt vitatdl mentes kérdés.

A Debreceni Egyetemen elsoként Silye Magdolna, az Agrarszaknyelv-oktatasi Kézpont
tanszékvezetdje kérdezte meg az intézmény tobbi tanszékvezetdjét, vezetd oktatojat, mi lenne
a megfeleld forma, szervezet, egyestiilés, amely segiteni tudja a szaknyelvoktatokat irAnymu-
tatassal, az eszmecsere lehetdségeivel, szakmai tapasztalattal, a vizsgaztatasrol szol6 infor-
maciodkkal, 4j eredmények bemutatasaval, s6t publikacios lehetdségekkel.

fgy keriilt sor 2001 novemberében az I. Szimpéziumra a Debreceni Egyetem Mezégazda-
sag-tudomanyi Karanak Agrarszaknyelv-oktatasi Kozpontja szervezésében a Debreceni Egye-
tem Fény Hazaban, az Oktatasi Minisztérium és a Nyelv-Kapocs Alapitvany tamogatasaval.
A résztvevok kozott volt Sarvari Judit (az Oktatasi Minisztérium szaknyelvi referense), Kur-
tan Zsuzsa és Rébék-Nagy Gabor, az egyes egyetemek tanszékvezetdi, lektoratusvezetoi
szerte az orszagbdl, hogy egy forum keretében egyiitt vazoljak fel a szaknyelvoktatas jovojét
a magyarorszagi felsGoktatasi intézményekben.

Az els6, informalis szimpo6zium visszhangja nagy volt. Ezt kdvette a masodik talalkozo,
szintén Debrecenben, s itt mar felvet6dott a gondolat, hogy nem elegend6 az informalis szer-
vezddés, ennél komolyabb, un. védéernydként is funkcionald egyesiilet 1étrehozasara van
sziikség, amely a fentebb emlitett célokra torekedve segiti tagjai mindennapi munkajat, s
ennek eldsegitésére évenként konferenciat szervez.

Az Egyesiilet megalapitasara Budapesten, a III. Szimpo6zium keretein beliil keriilt sor a meg-
felel6 jogi hattér kialakitasaval: a tagok az egyesiilet vezet6jének Sarvari Juditot valasztottak,
intézményi székhelyként pedig a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemet jelol-
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ték meg. A kuratérium tagjai Silye Magdolna, Troy Wiwczaroski, Kurtan Zsuzsa és Rébék-
Nagy Gabor lettek, s azok is maradtak mind a mai napig.

Silye Magdolna szervezOmunkajanak kdszonhetden elindult a Porta Lingua cimi, évente
megjelend kiadvany. A kotet elsoként az orszagban publikacios lehetdséget €s informacios
bazist nyujtott a szervezethez tartozo szakemberek szamara. Szerkesztoje, vezetd lektora Silye
Magdolna, kinek munkajat szadmos kolléga segiti szerte az orszagbol. A kotet irasai altalaban
a kovetkezo témakat dlelik fel: tanterv- €s tananyagfejlesztés, mérés és vizsgaztatas, interkultu-
ralis szakmai kommunikacio, szakforditas és tolmacsolas, pszicholingvisztika.

A 2011. november 25-26-4n tartott XI. konferencidn a kovetkez6 témakorok koré szerve-
z0dtek az el6adasok: terminologia, lexikologia; szovegtan, diskurzus, retorika; kulttrakdzve-
tités, forditas, tolmacsolas; tanterv, tananyag, modszer. A kés6é novemberi idépont és az egye-
temek egyre inkabb korlatozott anyagi lehet6ségei miatt a résztvevok szama némiképp kisebb
volt az el6z6 években megszokottnal, de az eldadasok szinvonala karpotolta a hallgatdsagot.
A konferenciat Katai Janos, a Mez6gazdasag-, Elelmiszertudomanyi és Kornyezetgazdalkoda-
si Kar dékanja nyitotta meg, akinek gazdag informacion alapulo, személyes hangvételt felve-
zetése mélto volt a rendezvényhez, egyuttal ravilagitott arra, hogy az egyetem felsd vezetdi is
sziviigyliknek tekintik a nyelvtanarok torekvéseit. Szavaibol kideriilt, nekik is fontos olyan
munkaképes nyelvtudassal rendelkezo hallgatok képzése, akik szak-, kulturalis és nyelvi isme-
reteikkel kivaléan boldogulnak az Europai Unid orszagaiban és barhol a vilagon.

Ezutan Bend Attila plenaris eldadasa kovetkezett A Termini magyar nyelvi adatbadzis és
a kisebbségi magyar nyelvvaltozatok kutatdsarol, majd kerekasztal-beszélgetés Kurtdn Zsuzsa
vezetésével a szaknyelvkutatési iranyzatokrol €s alkalmazasokrdl, ezt pedig a szekcio-eldada-
sok kovették. Az alabbiakban néhany igen érdekes, a gyakorlati oktatasban is alkalmazhato
eldadas vezérgondolatat emlitjiik meg, a teljesség igénye nélkiil.

Keresztes Csilla Mire jo a szakfordito-diploma? Orvosi szakforditok kérében vegzett fel-
méreések tanulsagai cimmel tartott eldadast a szakforditoképzés altal nyujtott ,,hivatalos papir”
felhasznalhatosagarol, fogadtatasarol a munkaerépiacon. Hajdu Zita Az idegen nyelvi kompe-
tenciak hozzdajarulasa a vallalkozasok sikerességéhez cimii eléadasaban a multinacionalis
1ése, illetve a telephelyvalasztas tekintetében. Dévényi Marta 4 nemzetkozi iizleti targyalasok
interkulturalis kontextusat, az interkulturdlis targyalasi kompetencia dsszetevéit elemezte,
példaként bemutatta a japan és az amerikai targyaldsi mod eltéréseit, valamint a lehetséges
megoldasokat az egyiittmiikodés targyalasi feltételeinek megteremtésére.

Mindezek csupan izelit6iil szolgalnak ahhoz, hogy képet kaphassunk a konferencia szelle-
miségérol, iranymutatasarol és arrdl, hogy az idegen (szak)nyelv oktatdsa sokkal szélesebb
lehetéségeket nyjt azoknak, akik a 21. szdzad Eurdpajaban élnek, mint ahogy azt valaha is
gondoltuk.

Fontos, hogy a SZOKOE ko6zdssége és éves konferencidja minden idében, minden koriil-
ményhez jol alkalmazkodva tovabb folytassa eddigi munkajat, és tovabbra is értékes titmuta-
tassal, tapasztalatokkal segitse mindannyiunk szakmai tevékenységeét.

Tar 1ldiko — Troy B. Wiwczaroski



Utmutaté a Modern Nyelvoktatas
szerzOi és lektorai szamara

A folydirat a gyakorld pedagdgusok minél szélesebb korének érdeklédésére tart igényt,
ezért — kozérthetd formaban — a nyelvtanarok szamara fontos elméleti és gyakorlati
kérdésekkel foglalkozik. A lap magyar nyelvii. Csak olyan irast fogad be, amely mashol
nem jelent meg, és amelyet mashova nem nyujtottak be. A tanulmanyok fobb formai
jegyeit:

* A tanulmanyokhoz valamely nemzetkdzileg elterjedt publikacios nyelven cimfor-
ditast és rovid, maximum 150 szavas tartalmi kivonatot (abstract) kell csatolni. A ki-
vonat kdvesse a tartalmi vonatkozasokat: roviden ismertesse a kutatas elméleti
alapjat, a kutatasi kérdést, a modszereket, eljarasokat és az eredményeket.

¢ A tanulmany cimét angol nyelven is kérjiik.

* A cikk terjedelme ne haladja meg a 40000 letitést.

* Az alcimek el6tt ne szerepeljen sorszam.

¢ Kiemelésre dolt betiifajtat hasznaljanak (kurzivaljanak).

¢ A cikkben lehetéleg minél kevesebb labjegyzet legyen, szoveg kdzben a hivatkozas
modja: (Pym 1992: 281).

e Az Irodalom alcim alatt csak a cikkben idézett (és ott hivatkozassal ellatott) mii
pontos bibliografiai adatai alljanak, azaz szerzo, év, cim €s egyéb adatok (varos,
kiado). (Bachman, Lyle F. (1990): Fundamental considerations in language testing.
Oxford: Oxford University Press.) A szerzoket betlirendben soroljuk fel.

* Az illusztracidkkal kapcsolatos és egyéb formai kérdésekrol a szerkesztd ad tajé-
koztatast.

A tanulmanyokrol biralatot kériink egy kiilso lektortol. A lektorokat a foszerkeszto kéri
fel. ,,Dupla vak” lektoralast alkalmazunk, tehat sem a szerzo, sem a lektor nem tudnak
egymas kilétérol. Kéréseink lektorainkhoz:
e Toltsék ki az altalunk kiildott véleménykéro trlapot!
¢ Szerkesztetlen szoveget kapnak, erre vigyék fel észrevételeiket. A lektor altal ja-
vasolt valtoztatasokat a szerz6 és/vagy a szerkeszto viszi a szévegbe. Ehhez sziik-
séges, hogy a lektor bejegyzései jol elkiiloniiljenck a szovegtdl (a szamitogép val-
tozasok nyomon kévetése vagy megjegyzések funkciojanak alkalmazasaval). Noha
a lektoroknak nem kotelességiik a nyelvhelyességi, helyesirasi, formai hibak jelo-
1ése, kdszonettel vessziik az ilyen természetli javitasaikat is.
¢ A lektoroknak nem tudunk honorariumot felajanlani, de valaszthatnak egy kiad-
vanyt a Tinta Konyvkiado kinalatabol.

Kérjiik, hogy a cikket/lektori véleményt elektronikus formaban a szerkeszt6 e-mail
cimére kiildjék el: droth.julia@gmail.com. Adjak meg postacimiiket, valamint jelenlegi
munkahelyiik megnevezését. Minden szerzonek és lektornak elkiildjiik a Modern Nyelv-
oktatas aktualis szamat. Kérdéseikre a szerkesztd szivesen valaszol.




Utmutaté recenzié irasahoz
a Modern Nyelvoktatas szerz6i szamara

Folyoiratunkban a k6zelmultban kiadott, idegen nyelven vagy magyarul irt tudoméanyos
vagy tankonyvekrol, illetve folyodiratszamokrol kozliink recenzidkat (szamonként 4—5
irast). Szivesen fogadunk frissen kiadott miiveket konyvbiralat céljara.

A recenzid elkészitése torténhet a szerkesztéség felkérésére vagy egyéni kezdemé-
nyezésre, de fontos szempont, hogy a recenzens ne alljon kdzvetlen személyes vagy
intézményes kapcsolatban az adott mii szerzdjével.

Kritikus szemmel megirt konyvismertetést varunk, mely képet ad a mii egészé-
6l is. A recenziot elektronikus formatumban kérjiik az alabbi szempontok figyelem-
bevételével:

* A folyoirat a gyakorld pedagoégusok minél szélesebb korének érdeklddésére tart
igényt, ezért — kdzérthetd formaban — a nyelvtanarok szdmara fontos elméleti €s
gyakorlati kérdésekkel foglalkozik. A lap magyar nyelvii.

* Terjedelem: 5000 és 12000 karakter kdzo6tt, maximum 1500 sz6.

¢ A cim helyén a recenzealt m{ pontos bibliografiai adatai alljanak, azaz szerzdje,
cime és egyéb adatai az alabbi modon: varos, kiadd, év, terjedelem, ISBN. (Bend
Attila (szerk.): Romdan—magyar kulturalis szotar. Sepsiszentgyorgy: Anyanyelv-
apolok Erdélyi Szovetsége, 2009. 196 p. ISBN: 978-973-88654-4-0).

¢ A recenzealt mii cimét angol nyelven is adjak meg.

¢ A recenzens neve a recenzid végére keriiljon.

* A recenzealt miibol vett példak mellé adjuk meg az oldalszamot is.

* A recenzidkban ne legyenek labjegyzetek és végjegyzetek, a hivatkozas a szokasos
moddon torténjen (Pym 1992: 281).

* Azirodalomjegyzékben (Irodalom alcim alatt) csak a cikkben idézett (és ott hivat-
kozassal ellatott) mii pontos bibliografiai adatai alljanak, azaz szerzd, év, cim €s
egyéb adatok (varos, kiadd). (Bachman, Lyle F. (1990): Fundamental considerations
in language testing. Oxford: Oxford University Press.) A szerzéket betiirendben
soroljuk fel.

A recenziot a szerkesztd e-mail cimére sziveskedjenek elkiildeni: droth.julia@gmail.
com. Kérjiik, adjak meg jelenlegi munkahelyiik megnevezését.

Recenzenseink természetesen megtarthatjak a mi szamukra megkiildott példanyat.
Tiszteletdijat sajnos nem tudunk fizetni, csupan a Modern Nyelvoktatas aktualis szama-
nak megkiildésével fejezziik ki koszonetiinket, emellett valaszthatnak egy kiadvanyt a
Tinta Konyvkiado kinalatabol is.

Kérésre szivesen kiildiink rovid leirast a konyvbiralat fobb részeirdl.
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