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A Modern Nyelvoktatas alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagogiai folydirat, amely
évente harom alkalommal, két szimpla és egy dupla szamban jelenik meg. Interdisz-
ciplinéris kiadvany: a nyelvtanitassal és nyelvtanuldssal kapcsolatos tanulmanyok 6tvo-
zik a nyelv- és a neveléstudomany, az alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagodgia el-
méleti alapjait és kutatas-moédszertani hagyomanyait. A gyakorlé pedagégusok minél
szélesebb korének érdeklédésére tart igényt, ezért — kézérthetd formaban — a nyelv-
tanarok szamara fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdasban megjelend kézlemények barmely idegen nyelv oktata-
sara kiterjednek, beleértve a magyart mint idegen nyelvet is. A folydirat magyar
nyelv(i, de minden egyes tanulmanyt idegen nyelvi tartalmi kivonat vezet be. A nem-
zetkdzi gyakorlatnak megfeleléen lektoralt (refereed) folyodirat: a bekuldétt tanulma-
nyokat belsé és kulsé biralok véleményezik. Szivesen fogadunk frissen megjelent tu-
domanyos és szakkdnyveket ismertetésre, biralatra.
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Emlékezés Petofi S. Janosra
(1931-2013)

Kevesen vannak, akiknek példaja segit megérteniink, mibdl is all az igazi nagysag.
Immar még kevesebben.

2013. februar 10-én elhunyt Pet6fi Sandor Janos. A nyelvtudomany legkimagaslobb
alakjainak egyike volt, a Maceratai Egyetem professor emeritusa, a Bielefeldi Egyetem
professzora, a Magyar Tudomanyos Akadémia kiils6 tagja, a Nyelvtudomanyi Intézet
Kiils6é Tanacsado Testiiletének tagja. A palyatarsak és a tanitvanyok marcius 5-én vettek
tdle bucsut az MTA Nyelvtudomanyi Intézetében; hamvait sziik csaladi korben helyez-
ték 6rok nyugalomra. Barmerre tekintiink azonban, egy hatalmas csalad gyaszolo tag-
jait latjuk magunk koriil, azét a szellemi csaladét, melybe kevés hazai nyelvész van, aki
igy vagy ugy ne tartozna bele, s amelyhez annyian tartoznak hatarainkon tul is.

Az igazi nagysag alkotdelemei kozott mindig felfedezziik a szeretetet €s a szeretet-
reméltosagot. Mindazokat, akiknek megadatott a Petofi S. Janossal vald kozvetlen
talalkozas lehetdsége, azonnal rabul ejtette a beldle arado szeretetteljes derti, termé-
szetes kedvesség, a masik elfogadasdnak készsége. A rd emlékezdk egyike ezt igy
fogalmazza meg: ,,a bizalmassag, a bensdségesség, a meghittség érzését adta minden
egyes taldlkozdsunkkor™. Eszrevétleniil kdnnyitette meg a tarsasagaban valé feloldo-
dast a szellemi nagysaga el6tt szorongva allo tiszteldinek. Magatdl értetddé modon
vonta maga koré az embereket, mikozben magatol értet6do és hiteles szerénységgel
allt a kozéppontban, kérdezve, de kérdéseivel sosem elbatortalanitva, s ha kritikat
fogalmazott meg, azt mindig a legnagyobb hozzaértéssel, egyben a legfinomabb ta-
pintattal téve. Ahogyan ugyanebben a megemlékezésben olvassuk: ,,mindig mindenki
megkaphatta téle a konvenciokon valo feliilemelkedés lehetoségét”.



4 Csliry Istvan

Ez az attitlid mélyrdl, abbdl a tartasbol fakadt, mely életének ¢s munkéssaganak
minden teriiletén bizonyosan meghatarozé volt. Téle magatol ismerhetjiik meg leg-
pontosabban ennek a gyokereit. Egy tervezett konyvsorozat meg nem valdsult koteté-
hez irott szinopszisat egy masik visszaemlékezd tette k6zzé.? A konyvben tudomany
¢és vilagnézet kapcsolatarol szol6 gondolatait, személyes vallomasat olvashattuk volna.
A szinopszisban vilagnézetének forrasaira vilagit ra, az alapvetd értékek és értékori-
entaciok fogalomkorét vizsgalva, s ezzel 6sszefiiggésben foltéve azt az alapkérdést,
hogy ,.életiinkkel hagyunk-e nyomot a vilagban, és ha igen, hogyan és milyet”. Idézem,
kiemelve Pet6fi valaszat.

1.1. A tények

1931-ben sziilettem Miskolcon. Alig mtltam négyéves, amikor apam meghalt, jofor-
man nem is emlékszem ra. Ozvegy anydmmal, mostoha nagyanyammal és a nalam
nyolc évvel id6sebb névéremmel laktunk egyiitt egyetlen, korabban mosokonyhanak
hasznalt kis helyiségben, amely faskamrakkal, disznodlakkal és tytkolakkal koriil-
véve a haz kozépsd udvaraban volt talalhato.

Ez az udvar volt a birodalmam, a benne talalhato targyak a jatékszereim, él6lények
a jatszotarsaim. Abban az udvarban nagyon jol éreztem magam. Nem csoda, mert
szamomra rendkiviili dolgok torténtek ott velem. A baromfiudvar két jércéjével igen
hamar baratsagot kotottem, el is neveztem 6Oket, az egyiknek a tyukica, a masik-
nak a kontyuli nevet adtam. Ezek a jércék a szo legteljesebb értelmében tudtak jat-
szani. Ugy jatszottak, mint a kutyak: ha eldobtam egy kis fadgat, visszahoztdk nekem
a csOriikben. De mas vonatkozasban is ugy viselkedtek, mintha kutyak lennének. Ha
nem voltam otthon, vartak. Megérezték, hogy kozeledem a kapuhoz, és sajatos,
szinte a foldet érintd alacsony repiiléssel jottek elém.

1.2. A kovetkeztetések

Az elézbéekben felsorolt tényekbdl az kovetkezik, hogy ahhoz, hogy jol érezhessiik
magunkat, nincs sziikkségiink objektive is rendkiviilinek minésithetd dolgokra, ese-
ményekre. Egyetlen dolog fontos: az, hogy azt, ami tényként elénk tarul, kielégito
valaszkent foghassuk fel a belsé elvardsainkat meghatarozo értékorientdcioinkra.
Ha ennek bekovetkeztét kifejezésre is tudjuk juttatni, életiinkkel ez altal hagyunk
nyomot a vilagban, éspedig masok szamdra is meggyozot.

A szinopszis €s a beldle idézett e néhany bekezdés alapjan azonban nemcsak Pet6fi S.
Janos emberi alapallasarol probalhatunk képet alkotni, hanem rdismeriink benniik
munkassaganak, miiveinek néhany meghatarozo sajatossagara is. Az éleslato, a Iényeg
megragadasat lehetové tevo analitikus készségre, az empiria €s az absztrakcio preciz
Osszekapcsolasanak igényére és képességére, a szigoruan kdvetkezetes modszeresség-
re, a gondolatok vildgosan, szemléletesen tagolt megformalasara s arra a torekvésre,
hogy a jelenségek leirasat, értelmezését s a beldliik levont kovetkeztetéseket egységes
logikai rendbe foglalja, formalizalja, és ennek megfeleléen modellt alkosson. Fogal-
mazasmadjat a kifejtettség, a kifogastalan pontossagot és teljességet biztositd expli-
citség jellemezte. Ha a kifejtendék koherencidja tigy kivanta, nem riadt vissza az is-
métléstél, a redundanciatdél sem, gondosan vezetve végig olvasdjat a tények,
Osszefiiggések és kovetkeztetések lancolatan. Békési Imre szerint ,,magyar nyelven is
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német precizitassal fogalmazott”, ,,egy koltészetkedveld irodalmar érzékenységevel s
egy szigoru matematikus kovetkezetességével”.® Pontossaga és fegyelmezettsége az
¢élet minden teriiletén megnyilvanult, s erre az 6t hallgatok, az 6t olvasok s a munkait
olvaso kutato- és szerzétarsak maguk is 6nkéntelentil rahangolodtak.

Erdeklédése kozéppontjaban kezdettél fogva az irodalom allt, amihez azonban
természettudomanyos végzettség is tarsult. Az irodalomhoz mar az elemi iskolaban
maradandd élmények flizték, a gimnaziumi tanulmanyok pedig — nagy hatast ma-
gyartanaranak hala — megpecsételték sorsat, ahogyan ¢ maga fogalmaz. EI6bb mégsem
bolcsésznek allt. Az idézett kéziratban igy vall errdl: ,,arra a meggydzodésre jutottam,
hogy jobb, ha az egyetemen valami maradandobbat tanulok, mint azt, amivé az iro-
dalom kezdett akkor valni”. Ezért tanult inkabb matematikat és fizikat, mikozben az
Egyetemi Konyvtar olvasotermében rendiiletleniil olvasott, kiilondsen a friss szerze-
ményl konyveket, minden tudomanyteriiletrdl. Rendkiviil tag intellektualis latohata-
titkdnak megismerése mint kozponti cél koré szervezodott. Azutan mégiscsak elvég-
zett egy bolcsész szakot is, igy jutva vissza — nagyon is logikusnak bizonyuld keriild
uton — az irodalomhoz. 1dézziik tovabb a tudomanyrdl és vilagnézetrdl szolo irdst:

Hivatasomat az az igény hatarozta meg, hogy létrehozzak egy olyan elméleti appa-
ratust, amelynek felhasznalasaval a szovegek valamennyi relevans aspektusa ele-
mezhetd és leirhato.

Ennek az apparatusnak kulcsfontossagu eleme egy tigynevezett kanonikus nyelv,
amelynek az a feladata, hogy a szdvegek elemi dsszetevdihez szintaktikai, szeman-
tikai és pragmatikai informaciokbol all6 harmasokat rendeljen, majd egy ilyen har-
mast értelmezzen a teljes szovegszintre is.

Az egyetemi éveket kovetd tevékenysége szertedgazo gazdagsagot mutat. Kamatoz-
tatta matematikusi végzettségét, s eleinte mint a szamitogépek, a korabeli kibernetika
egyik legjobb hazai szakértdje tiint fel. Nem valt mindez el azonban az informacidel-
mélet szemiotikai, nyelvészeti és irodalmi vonatkozasaitol. ,,4 szévegek nyelvészeti és
hermeneutikai megkozelitése kozott vert hidat”, fogalmaz Voigt Vilmos?, akivel sz0-
cikket irt Irodalom és informacioelmélet cimmel a Vilagirodalmi lexikonba. Ez
a kettdsség egész munkassagat jellemzi. Lenyligozoé nyelvészeti eléadasaiban, tanul-
manyaiban, melyeket legszivesebben irodalmi, sot koltdi miivekbdl vett példak koré
szOtt, vagy egyenesen a mas miivészeteket megihleté koltemények multimedialis,
megzenésitett valtozatainak szentelt, mindig egységben mutatkoznak meg a kiilonbo-
z0 tudomanyteriiletek megkozelitésmodjai, a koltészet esszencidja s annak (szemi-)
formalis-logikai megragadasa.

Mindez pedig hét — angol, francia, japan, magyar, német, olasz és spanyol — nyelven
is olvashatd, s a kutatdtarsak, szellemi partnerek, baratok €s tanitvanyok sokasaga
szdmos orszagban fellelhetd. A tudomanyteriiletek, nyelvek, kapcsolatok és kapcso-
l6dési pontok e széles kore jelzi, de csak sejteniink engedi, mekkora is ez a szomoru
veszteségét gyaszolo szellemi csalad.

*kx
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Eletatjat 6 maga hét szakaszra osztja, melybél az els6 harom s a legutolsé szintere
Magyarorszag, a kdzbiils6 haromé pedig — sorrendben — Svédorszag, Nyugat-Német-
orszag ¢és Olaszorszag.

Az 1931. aprilis 23-an Miskolcon sziiletett Pet6fi Sandor Janos Debrecenben, a Kos-
suth Lajos Tudoményegyetemen (ma: Debreceni Egyetem) szerzett elobb (1955-ben)
matematika—fizika—abrazold geometria, majd (1961-ben) német nyelv és irodalom
szakos diplomat. Debrecenben s aztan Budapesten tanitott kézépiskolakban 1955-t61
1964-ig, amikor kutatéi munkat kapott. A kiilfoldre tavoztaig tartd ot év alatt az MTA
Szamitastechnikai Kozpontja és Nyelvtudomanyi Intézete munkatarsa volt. Itt olyan
—vele egykoru — kollégakra talalt, akik ugyancsak meghatarozoé alakjai lettek a magyar
nyelvtudomanynak: Kiefer Ferencre és Szépe Gyorgyre. Az utodbbinak, aki szintén
csak nemrég, Petdfit kevéssel megeldzve tavozott koziiliink, 6szténzd szerepe volt
abban, hogy Pet6fi elindult a szemiotikai szovegtanhoz vezetd utjan. Ez az ut foldraj-
zi értelemben el6bb — hosszu idére — tavol vitte hazajatol. 1969—1970 kozott Svédor-
szagban, az Umea-i, illetve a Goteborgi Egyetemen, majd 1971-t61 Németorszagban,
a Konstanzi Egyetemen folytatott kutatomunkat. 1971-ben védte meg doktori érteke-
zését, ¢€s habilitalt Umeaban, s 1972-ben kapott professzori kinevezést a Bielefeldi
Egyetemre, ahol a Nyelvészet és Irodalomelmélet Kar szemantika tanszékét vezette.
Az ut tizenhét németorszagi év utan Olaszorszagba vezetett tovabb, a Maceratai Egye-
temre, ahol 1989-td] nyugallomanyba vonulasaig a nyelvfilozofia professzora volt. Az
egyetem 2007-ben professor emeritusi cimmel ruhazta fel, és kinevezte az akkor
megalakitott Centro di Documentazione e ricerca sugli approcci semiotico-testologici
alla multi ed intermedialita igazgatdjdnak. Ennek a tanitvanyai kozremiikodésével
vezetett kutatokdzpontnak az iranyitasa aldl 2011-ben mentették fel, sajat kérésére.
Kozben — a rendszervaltozastdl fogva — egyre intenzivebbé valt hazai jelenléte; 6 maga
¢életpalyaja hetedik, magyarorszagi szakaszanak kezdetét 2007-ben jeloli meg.

Pératlan gazdagsagu tudomanyos palydjanak elsd nyelvészeti dokumentuma német
nyelvtorténeti targyt szakdolgozata (Umschreibungen in dem Werk ,, Der Arme Hein-
rich” von Hartmann von Aue. Grammatische und stilistische Untersuchungen). Hamar
megmutatkozik azonban, milyen tavlatokban, mekkora ivii vallalkozasban gondolko-
dik. Ennek mezsgy¢it egyiittesen jeloli ki az irodalomtudomany, a nyelvészet, a nyelv-
filozofia, a szemiotika és a kommunikacioelmélet. Orosztudésa és az angol nyelvii
szakirodalomban val6 tajékozddasa még a kezdeti idokben sem vezetett a szovjet vagy
amerikai nyelvészek Otleteinek egyszerli atvételéhez: szinte legkorabbi irasaitol kezd-
ve megvoltak a maga elképzelései a szovegek elemzésére. Doktori értekezése pedig,
amely Transformationsgrammatiken und eine ko-textuelle Texttheorie cimmel mono-
grafiaként is megjelent, mar nagy visszhangot valtott ki. Ettdl fogva munkassaganak
meghatarozo szerepe volt a (tobbféle néven, igy szovegnyelvészetként, szoveggram-
matikaként is ismert) szovegtan kibontakozéasaban.

Eletmiivében nincsenek torések. Szovegfelfogasanak, elméletének fejlédésében két
6 periodus rajzolodik ki: az 1970-es éveké, amikor a modellalkotasban a szovegsze-
riiségnek a szovegen beliili — sajat miiszavaval: kotextualis — tényezodire koncentralt,
¢és az 1980-as években kezdddo palyaszakasz. Ez utébbinak az alapvetése a szoveg-
struktura vilagstruktura elmélet (TeSWeST), mely a szemiotikai szovegtan (vagy sze-
miotikai textoldgia) névre keresztelt, folyamatosan tovabbfejlesztett szovegtani mo-
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delljének kiinduloépontja. Elmélete a szoveget a kommunikacidoban betoltott funkcidjara
tekintettel veszi figyelembe, s olyan komplex jelnek tekinti, melynek — a verbalis anyag
jellemz6 dominancidja mellett — Iényegi sajatossaga a multimedialitas. Az igy felfogott
szOveg nem a nyelvtudomany kizarolagosan birtokolt kutatasi targya, ellenkezdleg:
leirasa csakis interdiszciplinaris keretek kozott képzelheto el. Az elmélet kifejtésének
ezért mindig 1ényeges komponense munkaiban a szovegtani kutatas diszciplinakor-
olvashatjuk, hogy az nala ,,nem jelszo, hanem kutatoi létforma: a tudomanyos megis-
meres sokféleségének tiszteletben tartdsa, a kiilonféle megkozelitésekben rejlo értekek
elismerése, az atfogo, differencialt probléemamegoldo gondolkodas hatékony modsze-
re, a szitk érdekkozosségeket jellemzo partikularis szemléletmodon valo feliilemelke-
deés eszkdze™. Ezért is valhatott a szemiotikai textologia elméleti kerete annyi s oly
platformjava, amint arrol példaul a Debreceni Egyetemen szervezodott poliglott szo-
vegtani kutatoprogram is tantskodik. Petdéfinek 2004-ben az Akadémiai Kiadénal
jelent meg A szoveg mint komplex jel cimli konyve, elméletének magyar nyelvii 6sz-
szefoglalasa.

Rendkiviil termékeny szerzé volt. ,,Hét nyelven beszéld” bibliografiaja sok szaz
tételt tartalmaz: nemzetkdzi rangu folyodiratokban és konyvsorozatokban megjelent
munkakat, kozottiik vagy kéttucatnyi (6nalldéan vagy tarsszerzoként jegyzett) mono-
grafiat s haromtucatnyi (szerkesztoként vagy tarsszerkesztoként jegyzett) tanulmany-
kotetet. Tobb tankonyv szerzdjeként, tarsszerzojeként sokat tett a szovegtan hazai
oktatasaért is. Két, a szovegtan legtekintélyesebb nemzetkodzi forumai soraban szamon
tartott konyvsorozatnak is alapitd szerkesztéje volt (Research in Text Theory, de
Gruyter kiado [1977], Papiere zur Textlinguistik, Buske kiadd [1974]). Folyoiratot
(Text) alapitott Teun A. van Dijkkal, Magyarorszagon pedig két periodika létrejotte is
flizédik a nevéhez: Szegeden — Békési Imrével és Vass Laszloval — a Szemiotikai
Szévegtan (1990), Debrecenben pedig — Szikszainé Nagy Irma, illetve Dobi Edit koz-
remitkddésével — az Officina Textologica (1997) megalapitéasa.

Petdfi S. Janost, a nemzetkdzi tudomanyos vilagban egyik legismertebb magyar
nyelvészt a nyelvtudomany olyan karizmatikus személyiségeként tartjak szamon, aki
nemcsak tudomanyteriiletének (vagy inkdbb tudomanyteriileteinek) uttordje volt,
hanem integrativ tudomanyszervezd is, akit a vilag szamos pontjan vall mesterének
egykori tehetséges tanitvanyainak sokasaga. Bar munkaséveinek tobb mint felét kiil-
f6ldon toltotte, hazajaval, a magyarorszagi kutatohelyekkel, a magyar kutatokkal so-
hasem szakadt meg kapcsolata, sot: a rendszervaltas eldtti iddkben minden téle telhe-
to segitséget megadott nekik, az 1j korszak megnyiltaval pedig mind intenzivebben
vallalt részt a honi és a hataron tuli magyar szévegtani-szemiotikai mithelyek — Pécsi
Tudomanyegyetem, Debreceni Egyetem, Szegedi Tudomanyegyetem, E6tvos Lorand
Tudoményegyetem, Kolozsvari Egyetem — tevékenységében. Mulhatatlan érdemei
vannak ezeknek a munkalatoknak az intézményesiilésében, a nemzetkozi tudomanyos
vérkeringésbe valo bekapcsolasaban, a kiilonbozd égtajak és kultarak kontextusaban
olvasunk: ,,Annal tébbet, mint Petdfi S. Janos, hazdja — és a kérnyezo orszagok magyar
nyelvii — tudomanyossagaért kiilfoldon miikédo magyar tudos aligha tehet”.
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Mindazok a kdzosségek, a kisebbektdl a nagyokig, melyeket (nem csak) szellemi
jelenlétének tamogatasaval kitiintetett, igyekeztek nem halatlanok maradni. Pet6fi S.
Janos elismert tudés volt. Hairom Nobel-szimpo6ziumon volt jelen meghivottként, sét
meghivott diszvendége is volt egy Nobel-dij-atadasi tinnepségnek. (Az 1965 6ta tartott
Nobel-szimpdziumokon olyan tudomanyteriiletek vildgnagysagai tanadcskoznak, me-
lyeken attoro jelentdségii fejlodés megy végbe, illetve amelyek kulturalis vagy tarsa-
dalmi jelentdsége elsérendii.) A magyar nyelvtudomany nemzetkézi kapcsolatainak
apolasaért a Nemzetkozi Hungarologiai Tarsasag 1996-ban Lotz Janos-éremmel tiin-
tette ki. Tiszteleti tagja volt a Magyar Szemiotikai Tarsasagnak és a Magyar Alkal-
mazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiiletének (MANYE). Diszdoktorava fogad-
ta a Janus Pannonius Tudomanyegyetem (1991), a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
(1996) és a Torin6i Egyetem (2004), magister emeritusava a Juhasz Gyula Tanarkép-
z6 Foiskola. A Magyar Tudomanyos Akadémia 2007-ben valasztotta kiilso tagjava.
A legnagyobb kitiintetésnek bizonyara miivének a munkatarsai és tanitvanyai altali
kiteljesedését, az 6 eredményeiket érezhette. Az 6 halajukat és ragaszkodasukat tanti-
sitja, hogy a 80. sziiletésnapi lidvozlése alkalmabol az MTA-n rendezett iilésen, 2011.
aprilis 27-én négy eldtte tisztelgd kotetet is atnyujtottak neki a magyar, olasz és német
kollégak képviseletében megjelent résztvevok.

*kx

Magyar fiilnek legendasan csengd név a Petdfi, hat még ha a Sandor keresztnév is
kapcsolddik hozza, raadasul tobbnyire csak roviditve, névelve a személyt nem isme-
rében a titokzatossag érzését. Amikor egyetemi éveim vége felé¢ elkezdtem szdvegta-
ni problémak irant érdeklédni, természetesen igen hamar megismerkedtem Pet6fi S.
Janos nevével. A legendéas-misztikus hangzasu névhez mindjart a nagysag képzete is
tarsult, az altalam felfedezni vagyott vilag nagy tudosanak hire. {gy aztan rendkiviili
varakozassal és kivancsisaggal liltem be a Miskolci Egyetem zsufolasig telt eldadoter-
mébe, ahol Pet6fi S. Janos tartott plendris eldadast a I11. Magyar Alkalmazott Nyelvé-
szeti Konferencian, 1993 éaprilisdnak legelején. Csak fokozatosan valt azonban ideabdl
has-vér emberré szdmomra, sztikiilé kdroket megtéve jutottam el a vele valo talalko-
zasig. Par év malva Békési Imre volt a kovetkezé lancszem. En akkoriban a szombat-
helyi féiskolan tanitottam, ahova 6 az akkreditacios latogatd bizottsag vezetdjeként
érkezett. Stirti programja kozepette szakitott arra id6t, hogy kutatoi terveimrol beszél-
gesslink, és tanacsokkal lasson el. Hamarosan Szegeden is felkerestem, és mig dolgo-
z0szobajaban beszélgettiink, megesorrent asztalan a telefon. Valami elektromos vib-
ralassal éreztem megtelni koriilottiink a levegot, mert rajottem, hogy Pet6fi van a vonal
masik végeén, és éppen folyo kozos munkajukat vitatjak meg. A kivételezettség érzése
hatott at: abban a szobdban lenni, ahol Pet6fi S. Janos hangja sz6l a telefonbol! Mikor
letették, nem lehetett nem felfedezni Békési Imre szemében az 6romot és a biiszkesé-
get, ami csak megerdsitett abban, amit a pillanat kivételességérdl gondoltam. Végiil
Debrecenbe keriiltom utan, az egyik Officina Textologica-konferencian talalkoztunk
elészor. Az ellentétviszony diskurzusbeli valtozataival s az azt jelzd konnektorokkal
foglalkoztam, 6tvozni igyekezvén a francia pragmatikai iskolak gazdag hagyomanyat
(melyek kovetkeztetéseit azonban korlatozott érvénytinek talaltam) a szovegtan meg-
kozelitésmodjaval €s a korpusznyelvészet eszkozeivel. Nem kifejezetten az Officina
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Textologica-projekt (OT) célkitlizései korébe tartozo targy. Professzor ur azonban
érdeklodve hallgatott, igen elgondolkodtatod észrevételeket tett, ellatott tanacsaival,
olvasnivaléval, és rendszeres résztvevdje lehettem az OT-kutatoprogram munkalata-
inak. A szemiotikai textologia mint elméleti keret s a 1ényegéhez tartozo interdiszcip-
linaris szemlélet igen alkalmasnak és megtermékenyitonek bizonyult az engem fog-
lalkoztatd problémak vizsgalatdhoz. Aztan opponense lett PhD-értekezésemnek,
lektora a beldle késziilt konyvnek. Nemcsak akkor talalkoztunk, ha Debrecenben jart,
vagy masutt hozott 6ssze vele egy szakmai rendezvény programja, vagy ha telefonon
beszéltlink: szinte mindeniitt jelen volt, virtualisan, ahova mentem. Francia kollégaim
arcan mintha némi irigység arnyéka suhant volna at, amikor azt hallottak: alkalmam
volt Petéfi S. Janossal dolgozni. Es valoban: irigylésre méltonak érezhettem magam
példaul azért is, mert épp annak a MANY E-kongresszusnak, a huszadiknak voltam
6 szervezdje 2010-ben, ahol az egyesiilet 6t tiszteleti tagga valasztotta.

2011-12-ben az Officina Textologica sorozat angol nyelvii — mindenekel6tt az in-
ternetre szant, a projektterminoldgia szerint disszeminacios célzatii — szdmanak szer-
kesztéi munkai adtak az ujabb alkalmat a vele valo egyiittmiikodésre. Hasznos, rész-
letekbe mend tanacsai mellett szamitottunk téle egy rovid attekintésre is a tudomany
— a szemiotikai szovegtan s azon beliil a debreceni munkalatok — alldsarol, a nyomta-
tott valtozat szdmara. Ez az iras is abban a jokora bérondben maradt, melyet magéval
vitt az orokkévalosagba vezetd utjan. Szamunkra nem maradt mas, mint hogy a meg-
jelenés eldtt allo angol nyelvii kdtetet az 6 emlékének szenteljiik, mikdzben vele szem-
beni adossagunkra: 6rokségének apoldsara aszerint gondolunk, amit 6 pécsi diszdok-
toravato beszédének zarasaként mondott: ,,/a multimedialis textologia] egy sokoldaluan
alkalmazhato atfogo elméleti keret létrehozasanak igényével a legoptimalisabb mun-
kabirassal és munkaszervezéssel se miivelheté eredményesen egyszemélyes vallalko-
zasként™.

Amikor e szavait olvasom a 70. sziiletésnapjara kiadott kdtet végén, rabukkanok a ben-
ne gondosan 6rzott koszondkartyara, melyet minden szerzének eljuttatott, a Maceratai
Egyetem fejléces boritékjaban. Nevem s az 0 sajat kezli aldirasa alatt két idézet all.
Megemlékezésemet hadd zarjam hat ezekkel, hisz nyilvan 6 lizen ma is ezzel a 2001.
aprilisi kartyacskaval:

A TEREMTMENY ENEKE
Uj szemmel nézni

arégi képre: ez a

mi alkotasunk

[Fodor Andras]

Egyetlen elégtétel, igen, egyetlen kielégiilés az életben: elvégezni azt a csendes,
mellékes, de szakszeriien megmivelt munkat, amelyre hajlamaid és képességeid
kijeldltek, nem menekiilni e munka eldl a hiu ,,szerepbe”. Beérni azzal a megnyug-
vassal, hogy a munkad a lehetdségig pontos volt, s talan hasznalt is az embereknek.
Ez a legtdbb, amit az élet adhat.

[Maérai Sandor: Fiives konyv|

Cstiry Istvan
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DORNYEI ZOLTAN

Az idegen nyelvet tanulék
motivalasanak uj modszere:
a jovoképalkotas™’

New ways of motivating foreign language learners: Generating vision

The L2 Motivational Self System suggests that there are three primary sources of the motivation to
learn a foreign/second language: (a) the learner’s vision of oneself as an effective L2 speaker, (b) the
social pressure coming from the learner’s environment and (c) positive learning experiences. This
paper elaborates on the practical implications of the first of these sources. The author firmly believes
that it is possible for teachers to consciously generate L2-learning vision in the learners and he would
like to encourage colleagues to develop a repertoire of techniques to ignite and enhance this vision.
The six main areas of relevant motivational strategies presented in this paper are intended to offer
a framework for future language teaching methodological developments along this line.

Bevezetés

2005-ben 11 mddszert javasoltam az idegennyelv-tanulasi motivacié kutatasara (Dornyei
2005, részletesebben lasd Dornyei—Ushioda 2009; féleg Dornyei 2009). Ez az 01 szem-
1élet az idegen nyelvi motivacios ,,énrendszer” fogalmi korébe tartozik, s arra tesz
kisérletet, hogy 6sszekapcsoljon néhany mérvado idegennyelv-motivacios elméletet az
énkutatas® pszichologiaban elért eredményeivel. A lehetséges énképek elmélete a mo-
dern pszichologiai énkutatas egyik leghatékonyabb modszere arra, hogy az emberi ént
az emberi tevékenységgel sszekdsse. A lehetséges énképek képviselik az egyének arra
vonatkoz6 gondolatait, hogy mivé valhatnak, mivé szeretnének, és mivé nem szeretné-
nek valni (Markus—Nurius 1986). A lehetséges énképek tehat magukban foglaljak egy
személy sajat magarol alkotott jovoképét, igy tobb szempontbol hasonlitanak az egyén
sajat magarol szott aAlmaihoz és elképzeléseihez. Ez a vonasuk az, amelyik véleményem
szerint jelentdsen hozzajarul a nyelvtanulasi motivacio fogalmanak megértéséhez. Jelen
cikk ennek az 1j elgondolasnak a gyakorlati jelent6ségét fejti ki.

Idegen nyelvi motivaciés énrendszer

A lehetséges énképek egyik tipusa, az ,,idedlis énkép” oktatasi szempontbdl rendkiviil
hasznos fogalomnak tlinik, ugyanis azokra a jellemvonasokra utal, amelyeket az egyén

* A tanulmany New ways of motivating foreign language learners: Generating vision cimmel Dornyei
Zoltan honlapjan jelent meg: http:/www.zoltandornyei.co.uk/uploads/2008-dornyei-links.pdf (Letoltve:
2013. 05.30.). A cikket a szerz6 engedélyével fordittattuk és kdzoljiik. A terminologiai kérdések tovabb-
gondolasa érdekében végjegyzetben kozoljiik a fordité megjegyzéseit, hattérkutatasait. — 4 szerk.
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birtokolni szeretne (azaz reményeket, torekvéseket és vagyakat fejez ki) (lasd Higgins
1987, 1998). Ezt egésziti ki mint énképvezérfonal* a ,,sziikséges énkép’, melynek
szintén jelentds pedagdgiai szerepe van, s azokra a tulajdonsadgokra vonatkozik, ame-
lyeket az egyén sziikségesnek tart (vagyis személyes €s tarsadalmi kotelességeinek,
feladatainak és felelosségének tudata). A harom részbdl allo idegen nyelvi motivacios
énrendszer ezt a két dimenziot alkalmazza az idegen nyelv tanulasara, valamint hoz-
zdad egy harmadik komponenst, mely az adott tanulasi kornyezetre vonatkozik:

* Az idedlis idegen nyelvi énkép®: az egyén idealis énképének idegennyelv-specifi-
kus oldaldhoz kapcsolddik. Ha a személy, akivé valni szeretnénk, beszél egy
idegen nyelvet, akkor az idealis idegen nyelvi énkép rendkiviili motivald eréként
0sztondz minket arra, hogy megtanuljuk az adott nyelvet, mivel csékkenteni
szeretnénk az aktualis’ és az idealis énképlink kozotti kiillonbséget.

* A sziikséges idegen nyelvi énkép: azokat a tulajdonsagokat oleli fel, amelyeket az
egyén sziikségesnek tart annak érdekében, hogy elkeriilje az esetleges negativ
kovetkezményeket. Kdvetkezésképpen e tulajdonsagok ritkan hasonlitanak az
egyén sajat almaira és vagyaira.

* Az idegennyelv-tanulasi tapasztalat: a kozvetlen tanulasi kornyezethez €s tapasz-
talathoz kapcsolddo szituacidspecifikus motivald elemekre vonatkozik (példaul
a siker pozitiv hatdsa vagy a nyelvi kurzus élvezetessége).

Az idegen nyelvi motivacids énrendszer tehat magaban foglalja a nyelvtanuld belsd
vagyait, a tarsadalmi nyomast, melyet a tanulé kornyezetében 1évé jelentds vagy
mérvado személyek gyakorolnak a tanuléra, valamint a tanulasi folyamat tapaszta-
latat.

A nyelvtanulasi jovokép kialakitasa és megerdsitése

Bar a motivacios stratégiakat korabban mar részletesen ismertettiik (példaul Dornyei
2001), a fent leirt uj motivacios elmélet a tanulok motivalasanak ujszerti modjat tarja
fel azaltal, hogy a tanul6 idedlis nyelvi énképébdl kialakitott vonzo jovoképre fokuszal.
Ez a motivacids program hat 6sszetevobdl all:

1. Az ideadlis idegen nyelvi énkép felépitése: a jovOkép megalkotasa. A jovobeli
énképvezérfonalak motivacios erejének (evidens) elofeltétele, hogy Iétezniiik kell. Az
én feldli megkdzelitést kovetd motivacids beavatkozas elsé 1épése tehat, hogy segitiink
a tanuloknak a sajat idealis idegen nyelvi énképlik felépitésében, azaz az idegen nyel-
vi jovokép kialakitasaban. Az idealis idegen nyelvi énkép vonatkozasaban a ,,felépités”
kifejezés valdjaban nem teljesen pontos, mivel meglehetésen valdsziniitlen, hogy
barmiféle motivacios beavatkozas olyan hatassal legyen a didkra, hogy az a semmibdl
épitse fel az idedlis énképet — a valodi folyamat sokkal inkabb a tanulé multban taplalt
kiilonféle torekvéseibol, almaibdl, vagyaibol vald tudatos és iranyitott valasztast je-
lenti. A jovokép életre keltése tehat abbol all, hogy altalaban megerdsitjiik a tanuldkban
az idealis énkép fontossagat, és végigvezetjiik dket az altaluk a multban elképzelt
néhany lehetséges énképen, mikdzben olyan 0sztonzo példaképeket allitunk eléjiik,
melyek a megvalosithato jovobeli énképiiket testesitik meg.

2. A képzelet fejlesztése: a jovokép megerdsitése. Még ha létezik is a kivant énkép,
nem biztos, hogy eléggé kidolgozott és élénk ahhoz, hogy hatékony motivalo erd legyen.
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Az elmult években a pszichologia, az oktatas és a sport szamos teriiletén kutattak a kép-
zelet fejlesztésének mddszereit. A kreativ vagy iranyitott képzelet technikai jol hasz-
nalhatoak az idedlis nyelvi énképek fejlesztésére, igy hozzajarulhatnak a tanuldk jo-
voképének megerdsitéséhez (recenziok és forrasmiivek 1asd példaul Berkovits 2005;
Fezler 1989; Gould et al. 2002; Hall et al. 2006; Horowitz 1983; Leuner et al. 1983;
Singer 2006; Taylor et al. 1998). Minden bizonnyal sziikség van azonban tovabbi al-
kalmazott nyelvészeti kutatasokra annak érdekében, hogy kideriiljon: a mas tudomany-
teriileteken hasznalt képzeletfejleszto technikak alkalmazhatdak-e az idegen nyelvi
motivacio fejlesztésére és az idegen nyelv elsajatitasaval kapcsolatos jovokép kialaki-
tasara. A hatékony ,,nyelvijovékép-program™® részletei még kidolgozasra varnak, de
nem kétséges: ,, Képzelberénk és fantaziank® valdban képessé tesz minket arra, hogy
sajat iranyitasunk ala vonjuk jovonket” (Singer 2006: 128). (T. G. ford.)

3. Az idedlis idegen nyelvi énkép valoszeriive tétele: a jovokép megalapozasa. A le-
hetséges énképek csak abban az esetben hatékonyak, ha a tanuld lehetségesnek tartja,
azaz egyéni koriilményei kozott elképzelhetonek itéli 0ket. Annak érdekében tehat,
hogy az idealis énképek 0sztonzo hatassal legyenek a tartos viselkedésre, valoszeri
elvarasok formajaban kell rogziteni 6ket — megalapozottnak kell lenniiik, 1étrehozva
a képzeletnek ¢és a valosagnak azt a kiilonds egyvelegét, amely a hatékony képekre
jellemzo. Ez a folyamat megkdveteli, hogy az idedlis énképek valoszeriiségét elfogu-
latlan és gyakorlatias ellenérzésnek vessiik ala, valamint mérlegeljiik a lehetséges
akadalyokat és nehézségeket, amelyek a megvaldsitasuk tutjaba allhatnak. A sikeres,
példaképiil szolgald személyek meghivasa az osztalykozosségbe azt a rendkiviil hata-
sos iizenetet kozvetiti a tanuldk felé, hogy bar mindenki szembesiil akadalyokkal, mig
idealis énjét megvaldsitja, a cél elérhetd, és van, aki mar el is érte.

4. A cselekvési terv kifejlesztése: a jovokép miikodoképessé tétele. A jovobeli énkép-
vezérfonalak csak akkor hatékonyak, ha konkrét cselekvési tervek is tarsulnak hozza-
juk. Az idedlis énkép tehat sziikségképpen egy ,,csomag” része, amely egy képzelde-
r6-komponensbél, valamint a megfelelé tervek, programok® és dnszabalyozo
stratégiak sorabol all. A leglelkesitobb énkép is Osszetorhet, ha a jovokép nem valik
mukodoéképessé, azaz ha nincsenek konkrét tanuldsi utvonalak, melyeken keresztiil
megnyilvanulhat az egyén energiaja. Ezen a téren az idegen nyelvi motivacios kutatas
és a nyelvoktatas modszertana kozott egyértelmii atfedés mutatkozik: a hatékony
cselekvési tervnek része a (motivald erejil) célkitlizés, valamint a (modszertani termé-
szetll) személyre szabott tanulasi és oktatasi terv.

5. Az ideadlis nyelvi énkép aktivalasa: a jovokép életben tartasa. A szakirodalomban
kevés szo6 esik az idedlis énkép aktivalasardl és ujraaktivalasarol, viszont ez az a terti-
let, ahol a nyelvtanarok — valoszintileg tudtukon kiviil — rendkiviil nagy tapasztalattal
rendelkeznek. Az osztalytermi foglalkozasok, példaul a bemelegito gyakorlatok vagy
a jégtoro jatékok, valamint a kiilonféle kommunikacids feladatok alkalmasak arra,
hogy hatékonyan ¢életben tartsak a jovoképet. A filmnézés és zenehallgatas vagy a kii-
16nb6z6 kulturalis rendezvényeken, példaul sajt- és borkostold Osszejoveteleken vagy
piknikeken valo részvétel szintén jo lehetdség az idedlis énkép fenntartasara. A jo
tanarok rendelkeznek azzal az 6sztonszerii képességgel, hogy — barmi legyen is a téma
— a foglalkozast olyan élvezetes keretbe foglaljak, amely a lelkesek lendiiletét fenn-
tartja, a kevésbé lelkeseket pedig gondolkodésra készteti.
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6. A kudarc lehetoségének mérlegelése: a jovokép viszonyitasa. A maximalis haté-
konysag érdekében a kivant énképet a nem kivant énképpel™ kell szembeallitani. Azért
csinalunk valamit, mert csinalni akarjuk, de azért is, mert ha nem csinalnank, az nem
kivant kovetkezményekkel jarna. Nyelvoktatasi értelemben a jovokép viszonyitasi
folyamatanak Iényege, hogy rendszeresen emlékeztessen az idegen nyelvek nem isme-
résébol szarmazd hatranyokra, a sziikséges nyelvi énképet pedig arra 6sztondzze, hogy
felhivja a tanulok figyelmét az altaluk vallalt feladatokra és a kotelességeikre.

Osszefoglalas

Az idegen nyelvi motivacids énrendszer elmélete szerint az idegennyelv-tanulas mo-
tivalasanak harom f6 forrasa van: a) a tanul6 sajat magardl mint kompetens idegen
nyelvet besz¢élordl alkotott jovoképe, b) a tanuld kdrnyezetébol érkezo tarsadalmi ra-
hatas, illetve c) a tanulds soran szerzett pozitiv tapasztalatok. Jelen tanulmany ezek
koziil az els6é motivacids lehetdségbdl fakadd gyakorlati kovetkeztetéseket foglalja
Ossze. Meggy6zddésem, hogy a tanarok képesek a tanulok idegennyelv-tanulasi jovo-
képének tudatos kialakitasara. Arra biztatom hat kollégaimat, hogy olyan modszerta-
ni repertoart fejlesszenek ki, amely képes arra, hogy ezt a képet életre keltse és meg-
erOsitse. A motivacios stratégiak fenti csoportositasaval az a célom, hogy keretet
nyujtsak a nyelvoktatés ilyen irdnyu modszertani fejlesztéséhez.
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! Vision: jovékép (Csizér Katalin szakmai konzulens jovahagyasaval)

2 L2 motivational self system — idegen nyelvi motivacids énrendszer. Dornyei Z. terminusa. Magyar
forditasban: Csizér K., Kormos J.: Az angol nyelvtanulasi motivacié alakuldsa Budapesten tanul6 egye-
temistak és fdiskolasok korében (http://www.magyarpedagogia.hu/document/Csizer MP1071.pdf)
(Letoltve: 2013. 05. 30.)

% A self research alatt elsésorban 6nismeret-kutatas, az énképekkel kapcsolatos kutatasok értendék,
magyar nyelvii forrasokban viszont az atfogdobb énkutatas kifejezést is hasznaljak ilyen értelemben. (PL.:
Nagy Jozsef: En(tudat) és pedagdgia, http:/www.magyarpedagogia.hu/document/Nagy] MP9412.pdf;
Tékos Katalin: A serdiilokori dnismeret az elméleti és empirikus kutatasok tiikrében — pedagogiai
megkdzelitésben, http://epa.oszk.hu/00000/00035/00096/2005-10-ta-Tokos-Serdulokori.html) (Letoltve:
2013. 05. 30.)

4 Self-guide: pszicholdgiai terminus. Az énképvezérfonal-elméletként meghonosodott modell szerint
(E. T. Higgins 1987-es Self-discrepancy c. miive alapjan) a masik reményei és elvarasai az én szamara
kovetendd vezérfonalla valnak a fejlodés soran.

> Az ought-to self kifejezés forditasaval kapcsolatos terminologia nem egységes. Egyes forrasokban a
kellene én(kép) kifejezéssel forditjak (http://epa.oszk.hu/00000/00035/00096/2005-10-ta-Tokos-
Serdulokori.html), a legtdbb forrasban viszont a sziikséges énkép terminus hasznalatos (http:/www.
magyarpedagogia.hu/document/Csizer MP1071.pdf) (Letoltve: 2013. 05. 30.)

¢ Az ideal L2 selfkifejezésre a végjegyzet 2. pontjaban hivatkozott szakirodalom az idedlis nyelvi énkép
terminust hasznalja, jelen forditdsban viszont az idedlis idegen nyelvi énkép forma szerepel, mivel a
cikkben nemcsak nyelvi, hanem konkrétan idegen nyelvi vonatkozasu énképrdl van sz6.

7 Actual self: pszichologiai terminus. Jelentése: azok a tulajdonsagok, amelyekkel éppen jellemezziik
magunkat. (http://epa.oszk.hu/00000/00035/00096/2005-10-ta-Tokos-Serdulokori.html) (Letoltve: 2013.
05. 30.)

8 A szerz6 sajat terminusa, amely még nem szerepel magyar forditasban. Mivel jelen esetben az imagery
konkrétan az idegen nyelvi jovoképre vonatkozik, a forditas ennek figyelembevételével tortént.

°E. Hall felhivja a figyelmet Guided imagery: Creative interventions in counselling and psychotherapy
(2006) c. miivében, hogy bar 6sszemosddni latszik a két fogalom, a képzelet (imagery) és a fantazia
(fantasy) nem ugyanaz. Fantasy: “A series of spontaneously created internal representations that may
be fantastical, bizarre, or unlike any previous experience of reality.” Imagery: “An internal representation
of a perception of the external world in the absence of that external experience.” (6) http://books.google.
com.ua/books?id=cZ4GpBVCZtgC&printsec=frontcover&dq=guided+imagery:+Creative-+Interventio
ns+int+Counselling&hl=hu&sa=X&ei=19DzUfi2 AcHo4QT W44HoBw& ved=0CCsQ6A EwA A#v=onep
age&q=guided%20imagery%3A%?20Creative%20Interventions%20in%20Counselling&f=false (Le-
toltve: 2013. 05. 30.)

0 Ttt cselekvési tervet, programot jelent. Script — a plan of action. Forras: http://www.merriam-webster.
com/dictionary/script (Letdltve: 2013. 05. 30.)

U Feared self: pszicholdgiai terminus. Jelentése: onmaguk szubjektive legnegativabbnak itélt képe. (D. M.
Ogilvie A nem kivant én: A személyiségkutatas elhanyagolt valtozoja (1987) c. mlivét idézi Tokos Katalin:
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00096/2005-10-ta-Tokos-Serdulokori.html) (Letdltve: 2013. 05. 30.)
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Idegennyelv-oktatas
a koznevelésbhen
- valtozasok az uj szabalyozok tiikkrében

Teaching foreign languages in public education — recent changes in legislation

The framework of teaching foreign languages in public education is determined by several regulations
and laws, most of which have been modified as a result of recent policy decisions. New content elements
have been added to the documents (e.g. the integration of the interaction skill into the National Core
Curriculum), output levels have been modified (e.g. A2 instead of the previous A1l by the end of grade
8), and the language options students must choose from as a compulsory first foreign language have
been defined. More detailed and more definite content regulations have been established for foreign
language teaching as well, and the frameworks of previously launched programmes, such as the Year
of Intensive Language Learning and bilingual education, have also been amended. The article
overviews the relevant parts of the recent regulations and summarizes the most significant amendments
from 2011 up to June 2013.

Bevezetés

A koznevelési-oktatasi intézményekben folyd nyelvoktatas kereteit szamos torvény,
illetve rendelet hatarozza meg. Ezek tobbségét érintették az utobbi évek jelentds ok-
tataspolitikai dontései. Az alabbiakban feltérképezziik az idevagé dokumentumokat,
osszefoglaljuk a legjelentdsebb valtozasokat a 2013. juniusi allapotnak megfelelden.
A cikkben a kdvetkez6 szabalyozok idegen nyelvek tanitasaval kapcsolatos részeit
mutatjuk be részletesen:

e a nemzeti kdznevelésrol szold 2011. évi CXC. torvény;

* a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol €s alkalmazasarol szolo 110/2012.
(VL. 4)) kormanyrendelet, illetve annak mell¢klete;

* a nevelési-oktatasi intézmények miikddésérdl és a koznevelési intézmények név-
hasznalatarodl szol6 20/2012. EMMI (Emberi Eréforrasok Minisztériuma) rende-
let (VIIL. 31.) és az ezt modositd, egyes kdznevelési targyu miniszteri rendeletek
modositasardl szolo 23/2013. (I11. 29.) EMMI-rendelet;

* akerettantervek kiadasanak és jovahagyasanak rendjérdl szol6 51/2012. (XII. 21.)
EMMI-rendelet és mellékletei;

* a két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelvének kiadasarol szo6l6 4/2013. (1. 11.)
EMMI-rendelet;

* az érettségi vizsga szabalyzatanak kiadasarol szolo 100/1997. (VI. 13.) kormany-
rendelet.
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A kéznevelési torvény

A nemzeti kdznevelésrdl szold 2011. évi CXC. térvény (a tovabbiakban Nkt.) két ponton
fogalmaz meg el6irdsokat a nyelvoktatassal kapcsolatban. Az elsd a nyelvi el6készitd
évfolyammal indul6 képzés (NYEK) inditdsanak lehetdségét erdsiti meg, megadva,
hogy a fenntartas feltételeit kiilon jogszabaly hatarozza meg: 9. § (7) A gimnaziumban
az 5., a 7. és a9, a szakkozépiskolaban a 9. évfolyamot nyelvi elokészit évfolyam
elézheti meg, feltéve hogy a gimnazium, a szakkozépiskola a kiilon jogszabalyokban
meghatarozott feltételeknek megfelel.

A NYEK Iétrehozasat el6szor a kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény 2003.
juniusi modositésa tette lehetévé. A felsorolt feltételek szerint a NYEK 9. évfolyaman
a kotelez6 orakeret legalabb 40 szazalékat kellett nyelvoktatasra forditani, valamint
a 10-13. évfolyamokon a tanulokat fel kellett késziteni az emelt szintli érettségire. Az
Nkt. a kozoktatasi torvényhez képest mas megkdzelitéssel €l: ilyen konkrétumokat
nem tartalmaz, a feltételek meghatarozasat a késobb targyalt 20/2012. EMMI-rendeletre,
a tartalmi elemeket pedig a NY EK-kerettantervre hagyja.

A masik fontos pont az a korabbindl megengeddbb eldiras, mely alapjan idegen nyelv
oktatasara — minden iskolatipusban — alkalmazhat6 az is, aki fdiskolai szintii nyelvta-
nari vagy idegen nyelv- és irodalom szakos tanari felséfoku végzettséggel és szakkép-
zettséggel rendelkezik (98. § (5)).

A Nemzeti alaptanterv

Jelenleg a Nemzeti alaptanterv (NAT) az idegen nyelvek esetében is a legfelso tartal-
mi szabalyozo. Az idegen nyelvi kommunikaciot mint kulcskompetenciat kozeliti meg,
s ezaltal kiemeli a teriilet fontossagat. A dokumentum ajanlast tartalmaz a miiveltség-
teriilet kotelezd orakereten beliili szazalékos ardnyaira, 0sszefoglalja a nyelvtanulés
alapelveit, céljait, valamint kijeloli a fejlesztési feladatokat €s a kimeneti szinteket.
A tanult nyelvek szaméaban nem hoz valtozast; a jovoben is egy nyelv kételezd az al-
talanos iskolaban, a szakkdzépiskolaban (itt a megfeleld feltételek megléte esetén
kettd javasolt) €s a szakiskolaban, illetve ketté a gimnaziumban tanuldknak. Az els6
idegen nyelv tanulasanak megkezdését a 2012-es NAT is a negyedik évfolyamra teszi,
de nem zarja ki a nyelvtanulast az 1-3. osztalyokban sem, ha van az intézményben
képzett pedagogus, és a pedagogiai program erre lehetdséget ad. Ujdonsag az altaldnos
iskolaban a masodik idegen nyelv: az alaptanterv mar a 7. évfolyamtol lehetdve teszi
ennek oktatasat.

Az els6 idegen nyelv tekintetében azonban komoly valtozast hoz az 4j szabalyozas,
mivel a kotelezden valaszthatd nyelvek korét az angol, a német, a francia és a kinai
nyelvekre korlatozza. Ennek hatterében a nyelvtanulas folytonossaganak biztositasa
all. Ezt er6sitik azok az eldirasok, melyek szerint a megkezdett elsd nyelvet a felsobb
évfolyamokon és a kozépiskolaban is lehetové kell tenni. A masodik idegen nyelv
vonatkozasaban megmaradt a szabad nyelvvalasztas lehetosége.

Az 1j NAT-ban megfogalmazott célok a korabbiaknal szélesebb kortiek, egyes te-
riiletek pedig nagyobb hangsulyt kapnak. [lyen példaul az interkulturalis és a digitalis
kompetencia, a tantargyi integracio vagy a nyelvtanulasi stratégiak erdsitése. Néhany
mondat erejéig a szoveg egyéb modszertani elemekre is kitér, példaul felhivja a figyel-
met az életkornak, érdeklddésnek és a kommunikacios sziikségleteknek megfeleld,
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valos nyelvi tevékenységek, illetve az autentikus szovegek, a valtozatos interakcidfor-

mak, valamint a differencialt oktatas fontossagara.

A NAT a kiilonboz6 nyelveket egyiitt kezeli, am megkiilonbozteti az €16 €s klasz-
szikus nyelveket, valamint az els6 és masodik nyelvet. Ennél a miiveltségteriiletnél
a kozmiuveltségi elemeket a K6z0s Europai Referenciakeret nyelvi szintjei és az ott
megfogalmazott kompetenciak testesitik meg. A korabbi készségek mellé az 0j valto-
zat beemeli az interakciot €s a nyelvhelyességet, a készségek elnevezése pedig szink-
ronba keriil az egyéb dokumentumokban hasznaltakkal. A kimeneti szinteket a mini-
mum ¢és az emelt szint vonatkozasadban hatarozza meg (lasd az alabbi tablazatokat).
Valtozast a korabbiakhoz képest egy helyen hoz: a 8. évfolyam végén az Al szintet

megemeli A2-re.

4. évfolyam, 8. évfolyam, 12. évfolyam,
minimumszint minimumszint minimumszint
Elsé idegen nyelv KER-szintben nem A2 B1
megadhaté
Masodik idegen nyelv - - A2

1. tablazat. A NAT-ban meghatarozott minimum kimeneti szintek

4. évfolyam, 8. évfolyam, 12. évfolyam,
emelt szint emelt szint emelt szint
Elsé idegen nyelv KER-szintben nem A2-B1 B2-C1
megadhaté
Masodik idegen nyelv - Al B1-B2

2. tablazat. A NAT-ban meghatarozott kimeneti szintek emelt szintii képzés esetén

A 3. és a 4. tablazat 6sszeveti a kiilonbdz6 nemzeti alaptantervekben megadott elso és

masodik nyelvek kimeneti szintjeit.

1-4. 6. 8. 10. 12.
2003 n.a. Al- Al A2 B1
2007 n. a. Al- Al A2 B1
2012 KER-szintben Al A2 B1- Bl
nem megad-
haté

3. tablazat. Az elsé nyelvre megadott kimeneti szintek

a kiilonb62z6 nemzeti alaptantervekben
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1-4. 6. 8. 10. 12.
2003 n.a. n. a. n.a. n. a. A2
2007 n.a. n. a. n.a. n. a. A2
KER-szintben
2012 - - nem megad- Al A2
haté

4. tablazat. A masodik nyelvre megadott kimeneti szintek
a klilonb6z6 nemzeti alaptantervekben

A szintemelés azt a torekvést tiikkrozi, hogy nagyobb hangsulyt kapjon az altalanos
iskolai nyelvoktatas, az évek soran egyenletesebb legyen a nyelvtanulasi folyamat.
A megvaldsitast azonban megneheziti az 6raszamok szazalékos aranyt csokkentése,
mely éppen az altalanos iskolai évfolyamokat érinti (lasd 5. tablazat).

Az alapfokl nevelés-oktatas szakasza A kozépfoku nevelés-oktatéas
NAT szakasza
1-4. 5-6. 7-8. 9-10. 11-12.

(csak mini-
malis arany)

1995 - 11-15 9-12 9-13 n.a.

2003 2-6 12-20 12-20 12-20 13

2007 2-6 12-20 12-20 12-20 13

2012 2-6 10-18 10-15 12-20 13

5. tablazat. A kotelezo orakeret idegen nyelvre vonatkozo szazalékos aranyai
a klilonb62z6 nemzeti alaptantervekben

Osszességében a 2012-ben kidolgozott, é16 idegen nyelvekre vonatkozé rész a korabbi
alaptantervekhez képest tobb ponton eldrelépést jelent. A kommunikativ kompeten-
ciat az elobbi dokumentumoknal tagabban értelmezi, kibéviti a nyelvi, a szociolingvisz-
tikai és a szovegkompetenciaval, és ennek eredményeképpen (is) nagyobb dsszhangot
mutat a K6z6s Europai Referenciakerettel. Megerdsiti az interkulturalis kompetencia
szerepét, kiemeli a tantargykozi integracionak, az IKT (informacids és kommunika-
cios technoldgiak) integralasanak és a nyelvtanulasi stratégiak kialakitasdnak fontos-
sagat. Az eddigi négy alapkészség mellé beemeli az interakciot és a nyelvhelyességet,
a terminologiat pedig az egyéb fontos dokumentumokhoz igazitja. A szinteket vilago-
sabban, ¢lethiibben hatdrozza meg. A pozitiv valtozasok ellenére az 1j NAT némi
visszalépést jelent az 6raszamok vonatkozasaban, és nem 1ép tl azon az 6rokds prob-
léman, hogy a megadott kimeneti szintek meghatarozasat nem tamasztjak ala empi-
rikus adatok.
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A nevelési-oktatasi intézmények miikodésérél és a kézneve-
Iési intézmények névhasznalatarol sz6l6 20/2012., valamint
az ezt modosité 22/2013. EMMI-rendelet

Néhany oktatasszervezési kérdéstdl (példaul a nyelvi vagy a két tanitasi nyelvi eld-
készitd évfolyamok szamozasa) eltekintve a 20/2012. EMMI-rendelet a nyelvoktatas
szempontjabol leglényegesebb paragrafusai a 136. § és a 137. §. Ezekben a két tani-
tasi nyelvii és a nyelvi elokészitd évfolyammal indul6 iskolai nevelés-oktatas feltételei
fogalmazddnak meg, azaz ezek a kiilon jogszabalyok, amelyekre a koznevelési torvény
hivatkozik.

A feltételeket a 22/2013. EMMI-rendelet rovid idon beliil pontositotta, igy a jelenleg
hatalyos szabalyozas szerint nyelvi el6készitd évfolyam abban a kdzépiskolaban indit-
hat6, amelyik harom egymast kdveto tanévben megfelel az alabbi feltételeknek:

a) a nevelés-oktatas megkezdésekor a nyelvi elokészitd nevelés-oktatasba felvett
tanulok legalabb nyolcvan szazaléka a célnyelvbdl érettségi vizsgabizonyitvanyt
szerzett, és

b) a nyelvi el6készitd nevelés-oktatasban részt vevo és érettségi vizsgabizonyitvanyt
szerzO tanulok nyolcvan szazaléka a nyelvi el6készitd nevelés-oktatas idegen
nyelvébdl rendelkezik a KER szerinti B2 szintli nyelvtudast igazolo érettségi
vizsgaeredménnyel vagy allamilag elismert nyelvvizsgéval.

Ez alapjan tehat a NY EK-osztalyban indul6 tanulok legalabb nyolcvan szazalékanak
a célnyelvbdl sikeresen kell érettségiznie, és koziiliilk minimum nyolcvan szazaléknak
B2 szintet kell elérnie. A dontéshozok a kimeneti szint ellendrzését a korabbi valto-
zattal ellentétben itt az utolso évfolyamra tették, és a NY EK-es tanulok esetében nem
vezetik be a mérést. A kerettantervi rendelet mellékleteként megjelend NY EK-
kerettanterv még az el6zd eldirasokra épiil, igy masféle kovetelményeket fogalmaz
meg, és a késébbiekben modositasra szorul.

A NYEK-osztalyokra az egyéb képzésekre megfogalmazottak érvényesek, azaz
csak a gimnaziumban kdtelez6 masodik nyelvet tanulni, a szakkodzépiskoldban ez
ajanlott. A rendelet meghatarozza, hogy a masodik idegen nyelvbdl az iskola pedago-
giai programjaban meghatarozott évfolyamokon az érintett tanulok szamara a kotele-
z0 tanorakon biztositani kell az emelt szintd érettségire felkészités feltételeit — ez nem
tévesztendd Ossze az emelt szintll képzéssel. Az emelt szintl érettségire felkészités
feltételét a 100/1997. (V1. 13.) kormanyrendelet 6. § (5) pontja igy hatdrozza meg:
»~Amennyiben a kozépiskola kozponti vizsgakdvetelményekre épiild vizsgatargybol
érettségi vizsgara torténo felkészitést kivan biztositani, [...] emelt szintii érettségi
vizsgara torténd felkészités esetén pedig legalabb kettdszazhetvenhat orat a felkészi-
tésre helyi tantervében biztositania kell.”

Az eldirt feltételek teljesiilését eloszor a 2016—2017-es tanévben kell ellendrizni a nyel-
vi el6készitd évfolyammal mikddoé nevelési-oktatasi intézményben tanulmanyaikat
befejez6 és rendes érettségi vizsgat tevo tanulok korében. A megsziintetés tehat leg-
korabban a 2019-2020-as tanévben torténhet meg.

A két tanitasi nyelvii nevelés-oktatas tekintetében a 22/2013. EMMI-rendelettel
modositott 20/2012. EMMI-rendelet 135. és 136. §-ai az iranyaddak. Az altalanos
iskolanak teljesitenie kell azt a feltételt, hogy harom egymast koveto év atlagaban
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a hivatal altal szervezett célnyelvi mérésben a tanulok legalabb hatvan szazaléka
megfelel
a) a hatodik évfolyamon a K6z6s Europai Referenciakeret (a tovabbiakban: KER)
szerinti A2 szintnek, és
b) a nyolcadik évfolyamon az idegennyelv-tudast igazolo allamilag elismert nyelv-
vizsgaztatasrol és a kiilfoldon kiallitott, idegennyelv-tudast igazol6 nyelvvizsga-
bizonyitvanyok Magyarorszagon torténd honositasarol szold 137/2008. (V. 16.)
kormanyrendelet 2. szamu mellékletében meghatarozott KER szerinti Bl szintii
nyelvtudast méro célnyelvi mérés kovetelményeinek.

A hivatali mérés feladatait az iskola javitja a kozponti javitokulcsok alapjan. A leirt
feltételeknek torténd megfelelést a 2016—2017-es tanévtol kezdve kell vizsgalni.

A kozépiskolak esetében harom egymast koveto tanévben kell megfelelni a kovet-

kezd elvarasoknak:

a) a két tanitasi nyelvii nevelés-oktatasban részt vevo tanulok 6tven szazaléka a tizedik
évfolyam végére megfelel a hivatal altal szervezett, a KER szerinti B2 szintl
nyelvtudast mérd célnyelvi mérésben meghatarozott kovetelményeknek,

b) a két tanitdsi nyelvii nevelés-oktatasba felvett tanuldk legalabb nyolcvan szaza-
léka a két tanitasi nyelvli nevelés-oktatasban a célnyelvbdl érettségi vizsgabizo-
nyitvanyt szerzett, és

c) a két tanitasi nyelvii nevelés-oktatasban érettségi vizsgabizonyitvanyt szerzo
tanulok kilencven szazaléka célnyelvbdl rendelkezik a KER szerinti B2 szintii
nyelvtudast igazold érettségi vizsgaeredménnyel vagy allamilag elismert nyelv-
vizsgaval.

(2) Az (1) bekezdés a) pontjadban meghatarozott mérés alol mentesiil az a tanulo, aki
a mérés idOpontjaig bemutatja a célnyelvbol szerzett, a KER szerinti B2 szintii
nyelvtudast igazolo allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvanyat.

Amennyiben a fenti feltételeknek a kdzépiskola nem felel meg, a kovetkezd évben nem
indithat ilyen képzést. Ez azt jelenti, hogy a 2017-2018-as tanévtdl nem indithato két
tanitasi nyelvii nevelés-oktatas abban a kozépiskolaban, amelyben a feltételeket
a 2017-2018-as tanév kezdetéig nem teljesitik. Ezekben az intézményekben a két ta-
nitasi nyelvil oktatds felmend rendszerben megsziinik.

A két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelvei
A képzést csak akkor lehet elinditani, ha az az iskola minden évfolyaman miikddik,
azaz altalanos iskolaban mar az elsé évfolyamon meg kell kezdeni.
Fontos valtozas, hogy meghataroztak a célnyelven tanitott kozismereti targyakat, és
ezektdl nem lehet eltérni. Az eldirasokat a 3. § (2) bekezdése foglalja 6ssze:
a) az 1-2. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultura, testnevelés, kdrnyezetismeret,
¢letvitel és gyakorlat,
b) a 3—4. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultira, testnevelés, kdrnyezetismeret,
¢letvitel és gyakorlat,
¢) az 5-6. évfolyamon: ének-zene, vizualis kulttra, testnevelés, természetismeret,
célnyelvi civilizacio, informatika, torténelem,
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d) a 7-8. évfolyamon: biologia, foldrajz, fizika, kémia, célnyelvi civilizacid, mate-
matika, informatika, torténelem,

e) a 9—12. évfolyamon: matematika, informatika, torténelem, bioldgia, foldrajz,
fizika, kémia, célnyelvi civilizacio, tovabba barmely szakkozépiskolaban valaszt-
hat6é még a helyi tanterv alapjan tanitott szakmai tantargy.

Figyelni kell arra is, hogy ha az iskola a torténelem tantargyat célnyelven tanitja, ak-
kor a torténelem tantargyra vonatkozé tantargyi kerettantervben foglalt, a magyarsag
torténelmével kapcsolatos tantargyi tartalmakat, fejlesztési feladatokat magyar nyelven
kell oktatnia.

A rendelet 2013 szeptemberétdl 1ép hatdlyba, az akkor els6 és 6todik osztalyos,
valamint a kozépiskolak kezdd évfolyaman belépd tanuldkra vonatkozik.

A kerettantervi rendelet és mellékletei

A tartalmi szabalyozas kovetkez6 szintjén a kerettantervek hatdrozzak meg a célokat,
feladatokat. A benniik foglalt tartalmakat tanéves tagolasban kell a helyi tantervbe
épiteni, a tartalom elsajatitasahoz minimalisan sziikséges draszam figyelembevételével.
A helyi tanterveket az eldirasok alapjan kell elkésziteni, az atlagosan 10% szabad
iddkeretet pedig az iskolara jellemzd tartalommal kell megtolteni.

A kerettantervek iskolatipusok és pedagogiai szakaszok szerint késziiltek, és kie-
gészlilnek egyéb specialis tantervekkel, példaul az Arany Janos Program, a nyelvi
elokészitd évfolyam vagy a sportiskolak vonatkozasaban. Az idegen nyelvi kerettanterv
nem nyelvspecifikus, tehat minden nyelvre vonatkozik. A nyelvi lebontast a fiiggelékek
segitik, amelyek elsdé nyelvbdl angol és német nyelvekre, a masodik nyelvbdl pedig
latinra (gimnazium) késziiltek el.

Az egyéb tantargyaknak megfelel6en az idegen nyelvi kerettantervek is a 4., az 5-6.,
a7-8.,a9-12. (gimnazium és szakkdzépiskola), az 5-12. (nyolcosztalyos gimnazium),
a 7-12. (hatosztalyos gimndzium) évfolyamokra és a szakiskolara késziiltek el. A kozos
tantargyi bevezetést az életkor és iskolatipus szerint kialakitott, készségekre lebontott
fejlesztési kovetelmények (elozetes tudds, célok, tartalom), valamint a fejlesztés vart
eredményeinek meghatarozasa koveti. A nem nyelvspecifikus kerettantervi rész a kii-
16nb6z06 szakaszokra meghatdrozott témakoroket is tartalmazza. A fiiggelékekben
talalhatoak a nyelvspecifikus (példaul a tarsadalmi érintkezéshez sziikséges) kommu-
nikacios eszkdzok és a fogalomkorok (példaul cselekvés, torténés, létezés) az adott
nyelvi szinthez kdthetd nyelvi példakkal.

A nyelvi elokészitd évfolyamhoz harom kerettantervi melléklet késziilt, mivel
a jelenlegi szabalyozas alapjan minden kdzépiskola-tipusban a kezdé évfolyamon kell
az intenziv nyelvi évet beiktatni. A 9/Ny, a 7/Ny és az 5/Ny (nyelvi elokészitd évfo-
lyamok) sz&vegei a megadott kimeneti szintekben, illetve az életkori sajatossagoknak
megfelelden eltérdek. A kiilonbozo évfolyamok kimeneti szintjeit az alabbi tablazatok
foglaljak ossze.
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NYEK-évfolyam 8. évfolyam, 10. évfolyam, 12. évfolyam,
(5/Ny), minimumszint minimumszint minimumszint
minimumszint
1. idegen nyelv Al A2-B1 B1-B2 B2
2. idegen nyelv Al-A2 A2-Bl1 B1-B2

6. tablazat. Az 5/Ny-re meghatarozott kimeneti nyelvi szintek

NYEK-évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam, 12. évfolyam,
(7INy), minimumszint minimumszint
minimumszint
1. idegen nyelv Al-A2 B1-B2 B2
A2-B1
2. idegen nyelv A2-B1 B1-B2
Al-A2

7. tablazat. A 7/Ny-re meghatarozott kimeneti nyelvi szintek

NYEK-évfolyam,
minimumszint

A2-B1

10. évfolyam, 12. évfolyam,
minimumszint minimumszint

B1-B2 B2
A2-Bl B1-B2

1. idegen nyelv
2. idegen nyelv

8. tablazat. A 9/Ny-re meghatarozott kimeneti nyelvi szintek

A kerettanterv hangsulyozza, hogy a NY EK emelt 6raszama nem elsdsorban a tananyag
novelésére, hanem annak tényleges elmélyitésére, a gyakorlasra szant idé bévitésére,
az esetleges hatranyok kompenzalasara szolgal. Megfelelo feltételek esetén a tobb
nyelvora magasabb kimeneti szint elérését is célozhatja. A nyelvi elokészito évfolyamon
a rendelkezésre 4ll6 heti 6rakeret legalabb 60 szazalékat, azaz heti 18 orat kell nyelv-
oktatasra forditani.

Elorehozott és szintemel6 érettségi vizsga idegen nyelvbdl
Az érettségi vizsga szabalyzatanak kiadasardl szold 100/1997. (V1. 13.) korméanyren-
delet két olyan ponton médosult, mely kozvetleniil kothetd a nyelvoktatashoz. Idegen
nyelvbdl 2014-t6l tovabbra is tehetd eldrehozott érettségi vizsga, a 9. § (3) bekezdésé-
nek a 106/2012. (VI. 1.) kormanyrendelet 2. § (1) bekezdésével modositott szovege
alapjan. Ez kimondja, hogy idegen nyelvbdl eldrehozott érettségi vizsga a tanuloi
jogviszony fennallasa alatt, a helyi tantervben meghatarozott kdvetelmények teljesi-
tését kovetden, a kozépiskolai tanulmanyok teljes befejezését megel6zo elsé vagy
masodik tanév majus—juniusi vizsgaiddszakaban tehetd. Idegen nyelvbdl szintemeld
vizsga (a kdzépszinten sikeresen befejezett érettségi vizsganak az emelt szintli érett-
ségi vizsgan elso alkalommal torténd megismétlése) is lehetséges a tanuldi jogviszony
fennallasa alatt, a kdzépiskolai tanulmanyok teljes befejezése elott.
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Osszegzés

Az utobbi évek nagy valtozasokat hoztak a koznevelésben folyd nyelvoktatas szaba-
lyozéasaban is. Jelent6s tartalmi kiegészitések sziilettek (példaul az interakcios készség
beemelése a Nemzeti alaptantervbe), tobb ponton atalakult a kimeneti szintek rend-
szere (példaul A2-re emelés a 8. évfolyamon), valamint meghataroztak a kotelezéen
elsd nyelvként valaszthatd nyelvek korét. Tobb, korabban mar mikodo képzés keretei
modosultak, ilyenek példaul a nyelvi eldkészitd évfolyam vagy a két tanitasi nyelvii
oktatds. A kerettantervek bevezetésével részletesebb tartalmi eldirdsok vonatkoznak
a nyelvoktatasra is. Noha szdmos ponton tortént eldrelépés, sziikség lesz még tovabbi
intézkedésekre annak érdekében, hogy a kdznevelésben zajlo nyelvoktatas koherens
rendszerré valjon.

TINTA KONYVKIADO

NAGY GYORGY
ANGOL KOZMONDASOK
2000 angol kozmondds, szdlds és szilldige forditdsa és magyar megfelelGje
256 oldal, 2490 Ft

Az idegen nyelvii kézmondésok, szolasok és szalldigék ismerete egy-egy nyelv magas
szint( tuddsat bizonyitja. Szétarunk hozzésegiti hasznéléjat, hogy napjaink vilagnyel-
vét, az angolt j6l megértse és profi médon hasznalja. Az angol kozmondasok, sz6lasok
hasznalataval szinesithetjiik idegen nyelvi beszédiinket, s6t egy-egy varatlan kommu-
nikacids helyzetet frappansan oldhatunk meg egy jol megvalasztott kozmondéssal.

Az Angol kozmonddsok gytjtemény a mai angol nyelv leggyakoribb 1000 kézmonda-
sét, 700 szalloigéjét és 300 szolasat tartalmazza. A gydjtemény — a nyelvtanulok igényeit
figyelembe véve — minden esetben jol elkiilonithetd tipografiaval megadja a szavaknal
nagyobb 2000 angol nyelvi egység:

— sz6 szerinti magyar forditdsat,

—jelentését, értelmét,

- magyar megfeleljét vagy hasonlé magyar parijat,

— ha ismert, akkor eredetét, szerzgjét.

A szotar segitségével a magyar és az angol nyelv kdzmonddsainak, szélasainak
Osszevetése izgalmas szellemi feladat. Ugyanakkor mindkét nyelv évszdzados és tjabb
,bolcsességei” hozzasegithetnek benntinket, hogy megoldast taldljunk zaklatott korunk
kisebb-nagyobb problémaira.

Megvasarolhat6 a kiadéban:

TINTA KONYVKIADO
1116 Budapest, Kondorosi it 17, Tel.: (1) 371-0501; fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu; honlap: www.tintakiado.hu




HOLLO DOROTTYA

A toleranciara és tarsadalmi
érzékenységre nevelés lehetdségei
az idegennyelv-szakos
bolcsész- és tanarképzésben

Including tolerance and social sensitivity education in foreign language humanities programmes
and teacher training

Including tolerance education in teaching foreign language major programmes in the humanities and
teacher training is important in order to turn out critically thinking, open-minded and tolerant
graduates, who are able to cope with cultural differences. The need is also justified by the social
realities of our increasingly intolerant times (Vasarhelyi 2004, Rona—Sérés 2012, TARKI 2012).
Through a survey at the School of English and American Studies at E6tvos Lorand University,
Budapest, and the description of the awareness raising efforts of its Department of English Language
Pedagogy, this study shows how content teaching can be supplemented with educational aims. It points
out that integrating awareness raising of social issues in university courses systematically and offering
opportunities for the students to reflect on various perspectives of these issues in a safe environment
are very effective and feasible ways of enhancing the chances of social inclusion.

Tolerancia és tarsadalmi érzékenység

E tanulmany két kulcsfogalmat konyvtarnyi irodalom targyalja. A kiilonféle definiciok
elemzése nem a dolgozat targya, de fontos tisztazni, hogy a tolerancia elveirdl szolo
UNESCO-nyilatkozat (1995) elsé cikkelyének nyoman a toleranciat a kiilonb6z6 kul-
tarak és gondolkodasmodok tiszteletben tartasaként s elfogadasaként hatarozom meg.
A tolerancia hozzjarul az emberi jogok, a demokratikus tarsadalmi berendezkedés
¢és a bekés egymas mellett €lés megvalosulasahoz, ugyanakkor azzal a felel6sséggel
is jar, hogy elutasitsuk a szélsdséges — embereket vagy embercsoportokat jogaikban
sért6 — véleményeket ¢és cselekedeteket. Ez pedig mar a tarsadalmi érzékenység koré-
be tartozik, hiszen ez a készség masok helyzetének, érzéseinek és véleményének fi-
gyelembevételét, s6t sziikség esetén €s lehetdség szerint az értiik végzett felelosség-
teljes cselekvést jelenti.

Miért van sziikség toleranciara és tarsadalmi érzékenységre
nevelésre a fels6oktatasban?

Az alabbi tanulmanyt, illetve a hozza vezet6 folyamatot személyes élmények ihlették.
2010 Oszén a félév végi szeminariumi dolgozatok kozott egyik kollégandmmel egy-
szerre talaltunk egy-egy olyan irast, mely durva, kirekeszté gondolatokat fogalmazott
meg. Az egyik az ausztral éslakosok és a magyar romak Osszehasonlitasa kapcsan
fejtett ki erésen ciganyellenes véleményt, a masik pedig Franciaorszag azon intézke-
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dése nyoman, mellyel roméniai ciganyokat toloncoltak haza. A dolgozatok szerzdivel
beszélgettiink, de lathatéan nem is értették, mi a probléma a sulyosan altalanosité és
rasszista nézeteikkel. Mindez az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Angol Nyelvpe-
dagogia Tanszékének két szemindriuman tortént. Kordbban is béven hallottunk mar
kirekeszté gondolatokat, de szobeli vitak kozben, ahol az 6rak jellegébol adoddan
elsésorban a nyelvhelyesség és nyelvfejlesztés van a fokuszban, konnyebb atsiklani
egy-egy olyan megjegyzés felett, amely nem rekonstrualhato, igy konnyen kimagya-
razhat6. Raadasul sok elditéletes hallgatdé nem érvekkel védi az allaspontjat, hanem
inkabb hallgat. Részben félelembdl, szégyenérzetbdl, de azért is, mert gyakran nem
tudjak olyan jol kifejezni magukat angolul, mint az anyanyelviikon. Ugyanakkor, ha
beszélgetésre, érvelésre kertil sor, a kdozvetlen verbalis konfrontacié nem j6 megoldas,
hiszen a mély meggy6zodésen vagy hiten alapuld véleményét mindenki erésen védi,
ellenvélemény hallatan tovabbi érveket sorakoztat fel mellette. Igy aztan nemcsak hogy
nem valtozik meg az eredeti véleménye, hanem akar meg is er6sodik. Ezt fejti ki
McGuire (1961) a beoltaselméletben. Az irasbeli — tehat feltehetden megfontolt szo-
vegalkotasi folyamatban megfogalmazott — kirekeszté megnyilvanulasok azonban
jjesztoek voltak. Pedig tarsadalmunkban, ahol az idegengytildlet és rasszizmus mér-
hetden kimutathaté mind gyermekek (Horvath 1997), mind felnéttek korében (TARKI
2007, 2012), mindez talan nem is meglepd. Vasarhelyi (2004) reprezentativ mintan
végzett kutatasa is rdmutat, hogy a torténészhallgatok — igy a leendd torténelemtana-
rok — kozott megdobbentéen magas a kirekesztéen gondolkodok aranya, és ugyanezt
erdsiti meg Rona és Sorés (2012) kutatasa, amelyet 2500 egyetemista és foiskolas
megkérdezésével végeztek. Mindazonaltal — és megengedve, hogy a tobbség altalaban
elfogado a kiilonféle kisebbségekkel kapcsolatban — elgondolkodtatd, hogy az ELTE
Bolcsészkaran tanulo, a leendé human értelmiséget alkotd hallgatok kozott is jol arti-
kulaltan megjelennek a félelmet keltd rasszista nézetek.

Felmertil a kérdés, hogy mi tanarok tehetiink-e valamit azért, hogy hallgatoéink
elfogaddbb, nyitottabb emberek legyenek. Ez nyilvanvaldan nevelési feladat. Ugyan-
akkor van-e, lehet-e helye a nevelésnek a felsdoktatasban? A torvényi szabalyozas e
tekintetben igen szlikszavu. A 2005-0s Fels6oktatasi Torvény minddssze a tehetség-
gondozasra utalva, a szakkollégiumok feladatai kozott emlitette a tarsadalmi problé-
makra érzékeny, szakmailag igényes értelmiség nevelését (66. § (4)). A jelenleg érvényes
2011-es Felsdoktatasi Torvény ezzel a kérdéssel kapcsolatban semmiféle utmutatast
nem tartalmaz. Az intézményi szabalyzatok sem foglalkoznak részletesen ezzel a té-
maval: az ELTE kiildetésnyilatkozata az egyetem feladataként jeloli meg az olyan
mivelt értelmiségiek képzését, akik tobbek kozott ,keresik a konszenzust, értik és
tisztelik a kiilonbo6zo6 kultarakat; [...] képviselik a szakmaisag, a szolidaritas, a huma-
num értékeit, s tiszteletben tartjak az altalanos etikai normakat, az emberi méltosagot
¢s erre figyelemmel a gondolat és a véleménynyilvanitas szabadsagat” (ELTE 2009).
A kari kiildetésnyilatkozat (ELTE BTK 2010) pedig megallapitja, hogy ,,Az ELTE
BTK célja, hogy kinevelje Magyarorszag véleményformald értelmiségének szine-javat.”
Az értelmiségi létet tobbféleképpen lehet értelmezni, tobbféleképpen lehet ra felké-
sziteni. Szdmomra azonban nem kétséges, hogy nekiink, az idegen nyelvekkel foglal-
kozo6 szakembereknek széles 1atokort, jo szakmai felkésziiltségii, elemzésre képes,
tolerans, empatikus, elditéletektdl mentes tanarokat, illetve az adott idegen nyelvet
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kiilonféle teriileteken, hivatasszeriien hasznalo értelmiségieket kell képezniink. A to-
leranciara és a tarsadalmi érzékenységre nevelésnek ezért feltétleniil jelen kell lennie
a képzési programjainkban és a szélesebb felsdoktatasban is. Azt is figyelembe kell
venniink, hogy hallgatoink jogilag nagykoruak, maguknak kell megtaldlniuk utjukat
az életben. Ugyanakkor fiatal, tapasztalatlan felndttekrol van szo, akiknek megfelel6
modszerekkel sokat segithetiink az tutkeresésben.

A kovetkezOkben olyan kutatasrél szamolok be, melyet az ELTE BTK Angol-Ame-
rikai Intézetének oktatoi korében végeztem az egyetemi oktatdmunkaval kapcsolatban.
Bemutatok néhanyat azon 1épések koziil, amelyeket az intézet Angol Nyelvpedagogia
Tanszéke tett a hallgatok tarsadalmi érzékenységének és tudatossdganak novelése
érdekében.

Mit gondolnak az oktatok?"

2011 nyaran irdsos interjukérdések segitségével felmérést készitettem az Angol-Ame-
rikai Intézetben tanit6 kollégak kdzott oktatasi-nevelési céljaikrdl, az antidiszkriminacio,
tolerancia, elfogadas és hasonlé kérdésekrol, valamint a tolerancidra neveléssel kap-
csolatos modszereikrol, tapasztalataikrol és a tantargyaikban rejlé nevelési leheto-
ségekrdl. Mivel az intézet munkanyelve az angol, a kérdéseket is angolul tettem fel.
A valaszok vegyesen angolul és magyarul érkeztek. A nyelvhasznalat szinte fiiggetlen
volt a valaszadok anyanyelvétol, sét alkalmanként kérdésenként is valtozott. Az alab-
bi idézetekben az angol valaszokat magyar forditasban kozlom; a és m betiikkel jelzem
az angolul, illetve magyarul adott valaszokat. A magyar valaszok valtoztatas nélkiil,
az angol nyelviiek sajat forditasomban szerepelnek. A kutatast nem lehetett név nélkiil
végezni, mivel a kurzusokrodl is érdeklédtem, de az adatok feldolgozasanal a kérdo-
iveket anonimizaltam, ¢és a valaszadok kodszamot kaptak. Az idézeteknél ezek a kodok
jelennek meg. A 86 megkérdezett oktatd 32,5%-a, azaz 28 kolléga kiildte vissza vala-
szait. Természetesen nem tudni, hogy a valaszolok és a nem valaszoldk aranya meny-
nyire tiikrozi a toleranciara nevelés fontossdganak elismerését vagy elutasitasat. Fel-
mertiil azonban a megvalaszolhatatlan kérdés: vajon azon kollégak, akik tartézkodtak
a valaszadastol, esetleg kozombdsek-e a téma irant, vagy valami mas ok tartotta visz-
sza Oket a részvételtdl. A leirt vélemények mindenestre érdekes betekintést adtak
a valaszadok sokrétii céljaiba és gyakorlataba. Alabb ezeket ismertetem.

Az oktatas és nevelés kapcsolatarol
25 kolléga irt bdvebben az oktatas és nevelés kapcsolatardl a felsGoktatasban. Egy kollé-
ga teljesen elutasitotta a nevelési feladatokat, ketten pedig arra hivtak fel a figyelmet,
hogy a nevelési célok tulsdgosan nyilvanval6 vallalasa nem célravezetd, mert a hallgatok
ugy érezhetik, nem tekintjiikk dket feln6ttnek, és irdnyitani probaljuk 6ket, amit nem
szeretnek. Volt, aki azt is felvetette, hogy a mai kompetitiv vilagban nem érdemes a ne-
veléssel foglalkozni, hiszen az elismerés alapja kizarolag a tanulmanyi teljesitmény.

A legtdbb valaszado (21) azt hangsulyozta, hogy az oktatas és nevelés elvalasztha-
tatlan egymastol. A kollégak egybehangzoan nyilatkoztak arrdl, milyen fontos, hogy

! Ezen kutatas rovidebb leirasat egy konferenciakiadvanyban fogom publikalni (1asd Holl6 megjelenés
alatt).
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a tudas atadéasan kiviil a kés6bbi szakmai életiikre is felkészitsiik oket kiilonféle kész-
ségek ¢és attitlidok fejlesztésével. Tobben is emlitették a kovetkezok fontossagat:
= a hallgatok motivalasat,
= a tarsadalmi kérdések tudatositasat,
= aszakmai készségek fejlesztését,
= aszemélyiségfejlesztést,
= a biztonsagos kornyezetet a hallgatok intellektudlis szarnyprobalgatasaihoz,
= a kritikus gondolkodas fejlesztését, amit az egyik kolléga igy fogalmazott meg:
,Ne programozott robotokat, hanem gondolkod¢é értelmiségieket képezziink™”
(5. valaszado/a).

Egyetemi oktatoként nem csak a tudas forrasanak szerepét toltjiik be. Jobb kifejezés
hijan a facilitator szdval szoktuk jellemezni tanari feladatainkat: csoportjaink iranyi-
tasaban kozvetitd, motivald funkcidink vannak, tanitassal és lényeges kérdésekkel
segitjiik a didkok tanulasat, lehetdséget adunk 6nmaguk kiprobalasara. Az oktatas is
nevelés. Az, hogy a didkok mit és hogyan tanulnak, nagyban a tanar-diak interakcion
mulik, mely 6nmagaban is neveld hatast. Errdl igy irnak kollégaink:

»AzZ egyetem az utolso hely a tanitasi-tanuldsi folyamatban, ahol emberek attitiidjei
és értékitélete még valtozhatnak. Nem szeretném a véleményemet raerdltetni a
didkjaimra, de tanari feladatom 1ényege, hogy batoritsam Oket arra, nyiljanak meg,
legyenek készek onmagukat és masokat tobb szempontbdl latni, és az, hogy meg-
mutassam nekik, hogy az egyéni szabadsag ott ér véget, ahol masok emberi jogait
sértik” (16. valaszadé/a).

»[. -] példat kell mutatnunk a tolerans, felelés és ismereteken alapuld gondolkodas-
ban, és érvényre kell juttatnunk ennek a sziikségességét” (15. valaszado/m).

,Ugy gondolom, alabecsiiljiik lehetdségeinket a hallgatok nevelésére vagy vilagné-
zetiik, onképiik és életkészségeik kialakitasanak pozitiv befolyasolasara. Tapaszta-
latom szerint a hallgatok még keresik személyes identitasukat™ (19. valaszado/a).

,»A felsdoktatasban az oktatok biztonsagos kornyezetben segithetik hallgatéik intel-
lektualis és érzelmi fejlodését; igen, nekiink kell ezt a szamukra biztonsagos kor-
nyezetet megteremteni” (9. valaszado/a).

A nevelési célokrol

A kollégéak valaszaikban szamos, oktatasi céljaikhoz kapcsolodd konkrét nevelési célt
is megjeloltek, melyeket fontosnak tartanak. Ezek koziil az ismétlédéen megjelendket
tematikus csoportositasban az 1. abra mutatja be:
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Tudatossag fejlesztése

Tarsadalmi és kulturalis jelenségekkel kapcsolatos tudatos gondol-
kodas

Kritikus és elemz6 gondolkodas

Véleményalkotas és érvelés

Interkulturalis készségek

Onbizalom
Tanulasi készségek és motiva- | Nyitott gondolkodas
cio fejlesztése Kivancsisag

Onallé tanulasi szokasok

Aktiv olvasas és hallgatas
Koncentralasi és fokuszalasi készségek
Személyes fejlédés

Lelkesedés, elkdtelezettség
Elethosszig tarté tanulds iranti igény

Egyuttmikoédés és emberi
kapcsolatok fejlesztése

Egyuttmikodés, hatékony csoportmunka
Egymasra figyelés
Tamogato attitlid

Munkahoz val6 hozzaallas
fejlesztése

Munkamoral, szakmaisag

Felelésség, megbizhatosag

A munka tisztelete

Készség a nehézségekkel valé megbirkézasra

Altalanos emberi készségek és
tulajdonsagok fejlesztése

Reflektivitas

Eredetiség

Onzetlenség

Szakmai és emberi tisztesség, becsiilet
Humor

Tanitashoz, értelmiségi léthez
kapcsolodo szakmai készsé-
gek fejlesztése

Kutatési készségek
Vitakészség
El6adoi készség

Tolerancia fejlesztése

Tolerancia, elfogadas, tisztelet, antidiszkriminacio

Tobbféle perspektiva elfogadasa

Sokféleség, sokszinliség elfogadasa

Készségek a toleranciara, pl.: nyitottsag, tlirelem, egyuttérzés
A ,massag” fogalmanak megértése

1. abra. A valaszado oktatok nevelési céljai

Akad azonban olyan kolléga, aki mar itt kinyilvanitja: ,,[N]em nevelési célokat kell
magam elé tlizndm, hanem szigort értelemben vett oktatasiakat. [...] minél hitelesebb
személyiségként kell megjelennem” (18. valaszadd/m). Van, aki azzal érvel, nem toltiink
elég id6t a hallgatokkal ahhoz, hogy igazan hathatnank rajuk. Mésok pedig azt mondjak,
az a feladatunk, hogy tanulési és gyakorlasi lehetdségeket teremtsiink a kiilonb6z6
készségek elsajatitasara és elmélyitésére. A hallgatok végiil vagy élnek veliik, vagy nem.

Erdekes volt a valaszok feldolgozasakor azt latni, milyen sok teriiletet jeloltek
meg a kollégak, amelyek lehetdséget biztositanak a toleranciara nevelés valamelyik
formdjara. A felsorolt témakorok szinte fiiggetlenek attol, hogy a valaszadok iro-
dalmat, nyelvészetet, torténelmet, alkalmazott nyelvészetet, nyelvpedagogiat, inter-
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kulturalis kommunikaciot vagy nyelvfejlesztést tanitanak-e. A kdvetkezo témako-
roket nevezték meg:

Kor

Tarsadalmi osztaly

(Tarsadalmi) nem

Faji és etnikai alapt kiilonbségek
Nacionalizmus

Elitizmus

(Nyelvi) sztenderdizacid €s presztizs
Lingvicizmus

Nyelvpolitika

Interkulturalis kommunikacié
Csoportmunka, csoportdinamika
Eloéitéletek

Tanulasi technikdk

Kornyezeti problémak

A diakok kérében tapasztalt diszkriminaciorol

A 28 valaszad6 koziil kilencen nem tapasztaltak kirekesztést a didkok részérdl az
orakon, de azért 6k is emlitenek néhany ,,jelentéktelen” esetet. 19 kolléga azonban mar
talalkozott valamiféle diszkriminativ viselkedéssel, véleménnyel az o6rain. Legtobben
szexista és rasszista megjegyzéseket emlitenek. A hallgatok reakcioirol is beszdmolnak
a diszkrimindcioval kapcsolatban, ezzel is igazolva, hogy a toleranciara nevelésnek
helye kell legyen a képzéseinkben:

»A csoportok reakcioja a rasszista megjegyzésekkel kapcsolatban megvaltozott az
évek soran. Néhany évvel ezel6tt a csoport még ellenérveket hozott fel, ha valaki
rasszista megjegyzést tett. Ma sokkal nagyobb az egyetértés a hallgatok kozott a diszk-
riminacio mellett” (11. valaszadé/a).

,,Ciganyozas: ez a legnehezebb kérdés. Konszenzust feltételeznek egymas kozott,
a tanarral szemben (»Tanarndnek nem tetszene a véleményem.«)” (10. valaszadd/m).

Tanari valasz a kirekeszt6 megnyilvanulasokra
A kirekeszt6 vélemények befolyasolasara a kollégak tobbféle lehetéséget, modszert €s
korlatot sorolnak fel:

Ellenérvek felsorakoztatasa

Magyarazat

A kérdés torténelmi és tarsadalmi kontextusanak bemutatasa

Kérdések, hogy megértsiik a diszkriminacié okait

Csoportos megbeszElés, vita kezdeményezése

Szerepjaték (példaul ,,sajat elmény” gyakorlat, amely soran a résztvevok — ha jaték
kozben is, de — megtapasztalhatjak, milyen kirekesztettnek, mellézottnek lenni)
Privat beszélgetés vagy irdsos visszajelzés

Humor
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Mint korabban lathattuk, az ellenérvek felsorakoztatasa logikus, és gyakran sikeres
modszernek tiinik, de kirekeszté vélemények esetén nem hatasos, mivel a diszkrimi-
naciot megfogalmazoé fél megerdsddve érzi magat a sajat igazaban. Ezt mutatja a ko-
vetkezd vélemény is:

,»Nem tudom megvaltoztatni senki gondolkodésat, de sajat példamon keresztiil be-
mutathatom azt a viselkedést, amit elvarok a hallgatoktol” (12. valaszado/a).

Ennél aktivabb szerepet vallal a kovetkez6 kolléga:

»A kirekeszté véleményekre] mindig reagalok. Néha csak egy rovid megjegyzés-
sel, néha egy torténettel arrdl, ahogy — néhany rossz tapasztalat miatt — a magyaro-
kat latjak Ausztriaban. Es mindig végeztetek olyan feladatokat, melyek tudatositjak
a hallgatokban az altalanositas és az elditéletek karos hatasat, és felhivjak a figyel-
miiket a tobb szempontu és itélkezésmentes gondolkodas fontossagara” (16. valasz-
ado/a).

A listaban szereplé modszerek azonban mind hozzajarulhatnak ahhoz, hogy egyiitt-
mikodo, egymasra figyelo, reflektiv médon ismerkedhessenek a hallgatdk a diszkri-
mindciod kiilonbozo vetiileteivel.

A toleranciara nevelésre alkalmas tantargyakrol és modszerekrol
A felmérés egyik megnyugtatd tanulsaga az, hogy az intézet szamos kurzusaban ¢és
programjaban taldlnak lehetdséget a kollégak a toleranciara, elfogadasra nevelésre
¢és a hallgatok gondolkodasanak fejlesztésére. A nyelvgyakorlat targyairdl koztudott,
hogy szinte barmilyen téma felvetésére alkalmasak, de az intézet oktatdinak vélemé-
nye alapjan ugyanennyire megfeleloek az orszagismereti, modszertani, alkalmazott
nyelvészeti, nyelvészeti, irodalmi, torténelmi és miivészettorténeti 6rak is. Ahogy
elére lathatd volt, sokan emlitették, hogy a beszélgetések, vitdk — melyek gyakran
formalis szabalyokat kdvetd disputaként zajlanak, és a résztvevok két egymast kovetd
vitaban esetleg éppen a korabban altaluk képviselt érvekkel ellentétes oldalt képvise-
lik —, a nyelvorai szerepjatékok, a legkiilonfélebb szovegek tobb szempontu elemzése
mind alkalmas modszer arra, hogy a hallgatok meglassdk vagy megtapasztalhassak
avilag sokoldalusagat és azt, miként gondolkodnak masok. Ugyancsak tobben utaltak
arra, hogy a csoportdinamikai folyamatokat is célszeri figyelni, hiszen rajtuk keresz-
til is felmertiilnek alkalmazkodast, toleranciat és egytittmiikodést igényld helyzetek.
Néhany valaszt érdemes kozelebbrol is megismerni:

A MASIK érzéseinek és gondolatainak megértése sokat segit. [...] Ami igazan segi-
tene, az mar tul van a hataskoriinkon, pontosabban csak nagyon korlatozottak a lehe-
tdségeink: szélesiteni kellene a hallgatok 1atokorét, lehetévé kellene tenni, hogy kii-
lonféle hatteri emberekkel keriiljenek kapcsolatba, és azt, hogy megtapasztaljak,
milyen érzés kirekesztettnek, megvetettnek lenni csak a borszin vagy etnikai hova-
tartozas alapjan” (13. valaszado/a).
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,Olyan szovegeket és képeket mutatok be, melyek els6 ranézésre artatlannak tiin-
nek, de aztdn kidertil réluk, hogy 6rdogien manipulativak. [...] Ezeken keresztiil
a didkok felismerik és megértik sok diszkriminativ és kirekesztd ideologia mitkodé-
sét, és hogy ezek terjednek az oktatasban, tomegkommunikacidoban, reklamban
stb.” (5. valaszado/a).

,»A tolerancia, elfogadas és antidiszkriminacid két szinten értékelhetd. Eloszor is
aszerint, ahogyan az o6rdkat vezetjiik. Barmilyen nehéz is néha, olyan légkort kell
kialakitanom, ahol a hallgatok dnbizalommal és batran hozz4szélnak a vitakhoz. Ez
nemcsak a visszahtizodobb didkokat 0sztonzi hozzaszolasra, hanem arra is modot
ad, hogy tapintatosan megakadalyozzam, hogy egy-egy hallgat6 kisajatitsa a tere-
pet. A masik szint maga a megyvitatott téma. Példaul, amikor Yeats, Eliot vagy
Pound koéltészetével foglalkozunk, utalni kell nyiltan fasiszta és antiszemita nézete-
ikre” (8. valaszado/a).

,»A tarsadalmi nemmel foglalkoz6 kurzuson beszélniink kell a feminizmusrol és
a polgarjogi mozgalmakhoz val6 kotédésrol, a rabszolga-felszabaditdo mozgalmak-
tol a férfi és ndi identitas kérdéseiig [sok mindenrdl]. [...] A modern brit regényrol
sz616 orakon pedig szot kell ejteni [...] a posztmodernizmusrol, mely visszatérden
felveti az igazsag, torténelem, kultira és identitds sokarcu természetéhez kothetd
problémakat™ (9. valaszado/a).

»Vegyik példaul az Ausztral éslakosok cimi kurzust. A szemeszter folyaman a di-
akok megismerkednek Ausztralia betelepiilésének torténetével, amely szorosan 0sz-
szefligg az dslakosok torténetével, [azzal, hogy] mitdl és hogyan valtak tobb tizezer
éves kulturabol a mai ausztral tarsadalom kirekesztettjeivé. A mai problémak a mult-
ban gyokereznek, hibas elképzelés csak a szimptémak alapjan (alkoholizmus, drog-
hasznalat, blindzés, gyermekbantalmazas) megbélyegezni ezt a népcsoportot anél-
kiil, hogy mérlegelnénk, miként jutottak erre a sorsra. A mai ausztral tdrsadalom
kiizd ezzel a problémahalmazzal, a megoldas még nem mutatja magat. A kiilonb6zo
korményok kiilonbozéképpen probaljak megoldani az éslakosok problémait (segé-
lyezés, munka a segélyért, kozmunka, megegyezés vallalatokkal stb.). Parhuzam
vonhato azzal, ahogy a magyar kormanyok probaljak a cigdnykérdést kezelni. Mivel
a didkok 4ltaldban toleransabbnak mutatkoznak az dslakosok helyzete irant (egzo-
tikus kultara, a nagy tadvolsag miatt a problémak kevésbé érintik meg Oket szemé-
lyesen, ellentétben a ciganyokkal), ezt ki lehet hasznélni arra, hogy rdmutassunk
a veliink egyiitt €16 kisebbségek szomoru helyzetére és kilatastalansagara, illetve
megvizsgalhassuk a két orszag kisebbségeihez vald hozzaallasunkat™ (10. véalasz-
ado/m).

A kollégak altal emlitett modszerek €s lehetdségek — mas és mas formaban — mind

elemzo, kritikus gondolkodasra, reflektivitasra nevelnek. Azt pedig tobb kutatas (pél-
daul Guthrie és mtsai 2000) is megerdsiti, hogy az egyetemistak reflektivitasanak
fejlesztése varhatéan pozitivan hat a tolerancidjukra, de forditva is igaz lehet mindez:
a tolerancia tudatos fejlesztése a reflektivitast is fejlesztheti.
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Mit tehetiink még?

Ahogy a fent leirt kutatasi eredmények is mutatjak, intézetiinkben — és bizonyara sok
mas felsdoktatdsi intézményben is — az oktatok szdmos modot talalnak arra, hogy
szaktargyaikon keresztiil toleranciara, elfogadasra, kritikus gondolkodésra és sok mas,
az élethez és a majdani munkavégzéshez sziikséges készségre neveljék diakjaikat.
Mindezt azonban leginkdbb 6sztondsen tessziik: ahogy a felsGoktatasban valo tani-
tasra nem képeztek benniinket, ugyaniigy nem kaptunk utmutatot az oktatas és neve-
lés integralasara sem. Ez a feladat is tudatossagot és a tudatossag fejlesztését igényli.
Az Angol Nyelvpedagogia Tanszéken tettiink néhany 1épést annak érdekében, hogy
jobban eleget tudjunk tenni e téren sajat elvarasainknak.

Tanszéki miihelymunka a gydiléletbeszédrol
A tanulmany elején idézett, rasszista gondolatokat kifejté dolgozatok sok kollégat
megdobbentettek. Elgondolkodtunk, mit tehetiink ilyen helyzetben, hogyan képvisel-
hetjiik tudatosan és megalapozottan nézeteinket anélkiil, hogy a hallgatok vélemény-
nyilvanitasi szabadsagat korlatoznank. A megoldast keresve tanszéki dnképzo miihelyt
szerveztiink 2011-ben, megvizsgalando, hogy az esetleges rasszista megnyilvanulasok
milyen feleldsséget ronak rank. A kovetkezo6 kérdések meriiltek fel:
= Hol és hogyan htizzuk meg a hatart a gytiloletbeszéd és a véleménynyilvanitas
szabadsaga kozott?
= Megtehetjlik-e egy nyelvoran, hogy csak a nyelvi teljesitményt értékeljiik, a tar-
talmat viszont figyelmen kiviil hagyjuk?
» Hogyan utasithatunk vissza egy gytiloletbeszédet tartalmazé dolgozatot?
= Hogyan szembesitsiik hallgatéinkat a gytloletbeszéd veszélyeivel?
= Bevezethetiink-e valamilyen retorzidt a rasszista megnyilvanuldsokkal szemben?
= Van-e mod arra, hogy szakért6i képzést kapjunk a gytiloletbeszéd kezelésére?

A mithelymunka soran attekintettiik tobb magyar és kiilfoldi iskola és egyetem doku-
mentaciojat az esélyegyenléségrél, diszkriminaciorol és gyiiloletbeszédrdl. Ugy talal-
tuk, hogy a szdlasszabadsag tiszteletben tartasa mindeniitt korlatozza a kirekeszto
megnyilvanulasok szankciondldsanak lehetoségét, ezért mi sem szabalyt, hanem

antidiszkriminacios nyilatkozatot fogalmaztunk meg:

Az Angol Nyelvpedagogia Tanszék elkotelezetten tamogatja a véleménynyilva-
nitas szabadsagat, valamint az emberi jogok és méltosag tiszteletben tartasat
fiiggetlentil etnikai és szocio-kulturalis hattértél, nemtol, vallastol, meggy6zo-
déstol €s szexualis iranyultsagtol. Mivel a sokszinliséget értéknek, a tisztelettel-
jes kommunikéaciot pedig alapvetonek tartjuk, ugyanezt az elkotelezettséget var-
juk el diakjainktol is mindennapi és szakmai megnyilvanulasaikban (DELP 2011).

A nyilatkozat végso formaba Ontéséig elvezetd folyamat abban is segitett, hogy mi
magunk is eljussunk az erds érzelmek atélésétdl a probléma tudatos kezeléséig, feldol-
gozasaig. Igy els6 1épésként az elkésziilt nyilatkozatot nemesak a honlapunkon tettiik
kozz¢, hanem minden kurzusleirdsunkban is feltiintettiik, igy a félév elsé 6rain mar

alkalom adodott a kérdés hallgatokkal torténd megvitatasara. Néhany olyan kurzuson
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pedig, melynek tematikdja megengedte, a diszkriminaciéval kapcsolatos egyéb téma-
koroket is bevontunk a programba. A nyilatkozatot az Angol-Amerikai Intézet is el-
fogadta és honlapjan publikalta (SEAS 2011).

A tanszéki miihelymunka eredményeként képzést szerveztiink: az ELTE PPK In-
terkulturalis Pszichologiai és Pedagogiai Kozpont munkatarsai? egynapos tréning
soran segitettek nekiink megérteni €¢s megtapasztalni, milyen nehéz észérvekkel le-
szerelni a kirekesztd gondolkodast, mennyivel hasznosabb olyan technikakat alkal-
mazni, melyek hozzédjarulnak ahhoz, hogy atélhessiik, de legalabbis atérezhessiik a
kisebbségi 1ét és kirekesztettség kiillonféle megnyilvanulasait. Ezek a technikak két-
ségkiviil iddigényesek, de inkabb az a kérdés, hogy az idébefektetés miként tériil meg.
Bizonyara tobb szakmai €s akar azon tulmutaté emberi, erkodlcsi tudnivalot, tényt €s
adatot adhatunk at a szokdsos egyetemi oktatasi formaktdl egyaltalan nem idegen
frontalis eléadasmodban, csakhogy ez nem segit abban, hogy atérezziik a nehéz élet-
helyzeteket, elsajatitsuk a nyitott, elfogado, kreativ attitidoket. Az igy atadott tudas
gyakran csak a kurzust kdvetd vizsga napjaig (vagy addig sem) marad meg a hallga-
tokban. Ezért érdemes, st szlikséges idot aldozni a szakmai képzésben is az interak-
tiv érzékenyito gyakorlatokra.

Tanorai és oran kiviili tevékenységek

Mint a felmérésben részt vevd kollégak véleményébdl és a toleranciara neveléssel
foglalkoz6 mithelymunka folyamataibol vilagosan latszik, az idegennyelv-szakos egye-
temi képzésben a szakokhoz kapcsolodo tananyag megtanitasdn kiviil hallgatoink
készségeit és attitlidjeit is fejleszteniink kell. Végzett hallgatoink idegennyelv-szakos-
ként valoszintileg olyan teriileteken dolgoznak majd, ahol magas szintli interkulturalis
kommunikaciés kompetenciara lesz sziikségiik. A mas kulturakbol szarmazo embe-
rekkel folytatott kommunikécioban pedig — ahogy az anyanyelvi kommunikéacioban
is — csak akkor lehetnek sikeresek, ha a megfeleld idegennyelv-tudason kiviil képesek
felelosen részt venni a kiilonféle kommunikécios szitudciokban, és 1épéseiket, meg-
nyilvanulasaikat tudatosan valasztott értékitéletekre alapozzak (Holld 2008). Mind-
ehhez reflektivitasra, toleranciara, empatiara, a sokszinliség tiszteletére és elfogada-
sdra van sziikség.

Azt is lathattuk, hogy ezeket a készségeket és attittidoket ugy fejleszthetjiik legin-
kabb, ha a hangsulyt az érzékenység kialakitasara, a tudatositasra helyezziik. Az ezt
célz6 feladatokat egyaltalan nem nehéz beépiteni a nyelvfejlesztési, tanitas-modszer-
tani, orszagismereti, de akar irodalmi, torténelmi, szociolingvisztikai és mas alkal-
mazott nyelvészeti kurzusokba sem. A nyelvfejlesztési orak kiilonosen alkalmasak ra,
hiszen a kdzéppontban maga a nyelvgyakorlas 4ll, a felmertiilé témak gyakran masod-
lagosak. Ha azonban ¢liink a tartalomalapu nyelvoktatas lehetdségeivel, olyasmit is
valaszthatunk, ami eldsegiti a tolerancidra nevelést. Szamtalan olyan téma koziil va-
logathatunk, amelyeken keresztiil érzékeltethetiink egy-egy diszkriminativ helyzetet,
annak okait és kovetkezményeit. Nem nehéz belatni, hogy ezek a témakorok konnyen
alkalmazhatoak, ha el6adoi készségeket vagy vitatechnikat, esetleg szakmai iraskész-
séget tanitunk, amikor a hallds utdni megértést kivanjuk fejleszteni, sot akar még

2 Ezaton is koszonetlinket fejezziik ki Lan Anh Ngugen Luu-nak, Szabo Monikanak és Kende Juditnak.
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nyelvtani gyakorlaskor is. Arra sincs sziikség, hogy allando6an a toleranciarol prédi-
kaljunk. A célnyelvi kultara(k)hoz kapcsoldédo élethelyzetek bemutatasa sok olyan
alkalmat teremt, amikor egy idegen orszag szokasain, torténelmén keresztiil altaldnos
etikai kérdéseket is meg lehet vitatni. Ilyenek példaul az empatia, megkiilonboztetés,
tarsadalmi egyenl6tlenségek kérdése. A tanszékiink tartalomalapu nyelvfejlesztd
kurzusain az elsédleges nyelvgyakorlason kiviil a hallgatok szamukra fontos kulta-
rakkal is mélyrehatébban megismerkedhetnek, €s ezen keresztiil fontos tarsadalmi és
etikai kérdésekrdl is gondolkodhatnak. Ezeken az 6rakon az interaktiv problémameg-
oldo feladatokon, vitakon és szerepjatékokon kiviil eredményesen hasznalhaté még
a kérdve kifejtés modszere, a szovegek vagy vizualis anyagok interpretalasa és a pro-
jektmunka is, ami egyben a tanuldi 6nalldsagot és egylittmiikddést is fejleszti. Kife-
jezetten nyelvorai feladat az itélkezésmentes fogalmazas gyakorlasa is, amikor a hall-
gatok a kulturak kozotti kiilonbségek Osszehasonlitasat nem pozitiv és negativ
kategoriakra, hanem Gsszetettebb, elemzébb szempontokra alapozzak, illetve negativ
értékitéletet tiikr6zo mondatokat semlegessé alakitanak (példaul ,,J6 és rossz”, ,,Mond-
juk masképp” gyakorlatok, Hollo 2008: 3436, Polyak 2004).

Az egyetemi élet azonban nem ér véget az 6rakon. Tanszékiink — a mar korabban
emlitett mithelymunka soran — ugy dontétt, hogy az ordkon kiviil is szerepet vallal
a hallgatok tarsadalmi tudatossaganak fejlesztésében. Ezért tobb izben szerveztiink
olyan rendezvényt, ahol a kirekesztésrol, diszkriminaciordl beszélgettiink. 2012 tava-
szan keriilt sor az els6 Tolerancia Napunkra, amelyet interaktiv szerepjatékkal vezet-
tiink be. A jatékban (Egy lépés elére, Lazar 2006: 128, Council of Europe 1996)
egyszerre akar huszan is részt vehetnek, €s minddssze 15 perc alatt kedvezményezett-
ként vagy kirekesztettként ,.élhetnek at” néhany helyzetet. Tapasztalataikat, érzéseiket
késobb megbeszélhetik. Ezutan 6t didkunk tartott rovid beszamolot a szakdolgozata-
rol, melyet a toleranciara nevelésrdl, illetve az interkulturalis kommunikacio fejlesz-
tésének kiilonbozé modjairdl irt, majd egyik kollégank mesemondodként rovid meta-
forikus torténetet adott eld az elfogadas és empatia fontossdgarol. Az esemény
vendége volt Fliegauf Bence, a nagy sikerti Csak a szé/ cimi film rendezdje, aki kitii-
n6 filmjének készitésérol beszElt, és szemléletesen bemutatta a mélyszegénységben
€16, a létiikért nap mint nap megkiizd6 romak életét. Beszamoldja hatalmas érdeklodést
valtott ki. A k6zonség olyan élethelyzetbe nyert betekintést, amelyet korabban egyal-
talan nem ismert. A program lezarasaként az esemény tdmogatdja, a budapesti Ame-
rikai Nagykdvetség Regionalis Angol Nyelvi [rodajanak (Regional English Language
Office) munkatarsa beszélt a kiilonbozo kort didkok szamara rendezett nyari toleran-
ciataboraikrol. Természetesen a program angolul zajlott, igy a hallgatok tanulmanya-
ihoz is kotddott az esemény, elsdsorban a szokincsfejlesztés terén.

A Tolerancia Napot kdvetden engedélyt kaptunk ra, hogy egyszeri alkalommal le-
vetitsiik a Csak a szél cimi filmet. A 2012 6szén megrendezett vetitésre nemcsak
a sajat hallgatoinkat, hanem a Bdlcsészkar minden polgarat meghivtuk, igy akkora
volt az érdeklddés, hogy egyszerre két teremben is vetiteniink kellett. A film megte-
kintése utan a nézok a rendezdvel beszélgettek: a didkok a film egy-egy jelenetét
elemezték, és Fliegauf Bence segitségével tovabbgondoltak azt. A filmet magyarul
vetitettiik angol felirattal, ami az angol szakosoknak késobb érdekes nyelvorai felada-
tokat is adott. Jo alkalom volt a tarsadalmi problémak iranti érzékenység és tenni
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akaras felkeltésére: belépti dij nem volt, de azt kértiik, ki-ki jaruljon hozz4 kis 6sszeg-
gel ahhoz, hogy egy észak-magyarorszagi iskolat tamogathassunk, ahol kiilonosen
nehéz sorsu gyermekek miivészeti oktatasa folyik.

A kovetkez6 esemény a szokasos karacsonyi innepségiink volt, ahol az éneklés és
torténetmesélés mellé beiktattunk egy jotékonysagi arverést: tanarok és hallgatok
koziil sokan hoztak arverezhetd targyakat, és licitaltak is rajuk. Az igy Osszegytlt
pénzt az ELTE BTK Esélyegyenldségi Bizottsaga kapta, hogy raszoruld hallgatok
szamara sziikséges eszkozoket vasarolhassanak. Ez jabb lehetdséget teremtett a hat-
ranyos helyzet és kiilonboz6ség nyelvorai feldolgozasara. Hasonldéan sok nyelvorai
beszélgetésnek lett a témaja legutdbbi akcionk: 2013 tavaszan az orszag egyik legsze-
gényebb falujaban €16 gyermekeknek gytijtottiink ajandékokat. Az akcid a nyelvérak
témajava is valt, sokan szamoltak be arrdl, milyen jo tanulasi folyamat volt szamukra
az ajandékok kivalasztasa.

Nyilvanvalo, hogy sem tandrai, sem o6ran kiviili tevékenységekkel nem valtoztat-
hatjuk meg azon didkjaink gondolkodasat, akik érzéketlenek a tarsadalmi egyenl6t-
lenségekre és a diszkriminaciora. Ugyanakkor sokaknak segithetiink a kirekesztés
okainak megértésében és a tarsadalmi szolidaritds megtapasztalasdban. Mindezeken
a gondolkodasi és tanuldsi folyamatokon keresztiil pedig megértdbb, elfogaddbb, ide-
gen nyelven magukat jobban kifejez6 értelmiségiekké valnak, akik mas kultarakban
is el tudjak fogadtatni magukat. Ehhez kapcsolddik Portella (1991) véleménye: ,,A felso-
oktatasi intézmények legfobb kiildetése a kivalosag kell legyen. Vagyis a tudast a tarsa-
dalom szolgélataba kell llitani, hogy jobb vildgot teremthessiink — egy igazsagosabb
és egyenldségre torekvo vilagot” (22).

Végiil

Ugy vélem, hogy az ELTE Angol-Amerikai Intézetének oktatéi altal leirt vélemények,
valamint az Angol Nyelvpedagdgia Tanszék gyakorlata és tapasztalata alapjan meg-
allapithato, hogy a szigoruan vett szaktargyi oktatason kiviil szlikség van nevelési
feladatok ellatasara is a felsdoktatasban. Az idegennyelv-szakos képzésben ezt szinte
minden tantargyhoz kothetéen és az 6ran kiviili szakmai tevékenységek soran is meg
lehet valositani. Ezt tdmasztja ala McKeachie (2002), amikor a szakmai képzésbe in-
tegralt szemléletmdd nevelésével foglalkozik. Véleménye szerint értékrend atadasa
nélkiil tanitas nem létezik, hiszen a tanar a tanitasi modszerein és orai viselkedésén
keresztiil sugarozza értékrendjét. Ezért kell tudatosan alkalmat talalni arra, hogy a hall-
gatok az orakon nyilt, reflektiv €s tamogatd kornyezetben mérlegelhessenek és vitat-
hassanak meg ellentmondasos kérdéseket.

Utéhang

E tanulméany irasakor, 2013 tavaszan keriilt nyilvanossagra az ELTE BTK Hallga-
t6i Onkorményzatanak szamitogépén talalhato lista a hallgatok vélt vallasi, etnikai,
politikai, szexualis hovatartozasarol. Ezt a gyalazatot az Egyetem nyilvanossaga
nagy felhdborodassal fogadta, ugyanugy, mint a kisvartatva néhany tanari szoban
¢és eléadoteremben megjelend aljas antiszemita feliratokat. Az ELTE vezetése koz-
leményében elitélte az emberi méltosag megsértésének minden formajat, és hang-
sulyozta:
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,.E kozosségben moralis elvarasokat is érvényesitiink, amelyek az alapvetd emberi
értékek védelmén alapulnak. Kiilondsen nagy oktatoink feleldossége. Egyetemiinket
évrdl évre a fiatal nemzedékek legkivalobb képviseldi tisztelik meg bizalmukkal.
Kotelességiink olyan értékek kozvetitésével is hozzajarulni szellemi fejlédésiikhoz,
amelyek elemi normava érlelik benniik az emberi méltdsag és a szabadsagjogok
megsértésének, a kirekesztésnek, a gytiloletkeltésnek, az embertelenségnek a feltét-
len elutasitasat” (ELTE 2013).

Ezek a fejlemények az oktatas és nevelés kapcsolatara is 0j fényt vetnek. Ha nem emel-
juk fel a szavunkat a kirekesztés ellen, ha nem reagalunk rasszista félmondatokra, vagy
ha eltereljiik a sz6t a ,,kényes témakrol”, akkor is neveliink. Ezzel a magatartassal azt
lizenjiik, hogy ezek nem fontos dolgok, sot esetleg egyet is értiink a kirekeszto véle-
ményekkel. Nem kérdés tehat, hogy az oktatas mellett vallalhatunk-e nevelési felada-
tokat. Nem engedhetjiik meg, hogy ne vallaljunk. Nem engedhetjiik meg, hogy a vi-
lagtol elzarva csak ismereteket kozvetitsiink, hiszen hallgatoinkat az életre készitjiik
fel. A nevelési feladatok vallalasa azonban nemcsak az aktualis eseményekre vald re-
agalast jelenti, hanem a folyamatos tevékenységet is. Harland és Pickering (2011) ra-
mutatnak, hogy az oktatason keresztiil a tartalom és a modszerek megvalasztasaval
implicit moédon akkor is értéket kozvetitiink, ha értéksemlegesek kivanunk maradni.
Az utobbi esetben azonban nincs semmilyen befolyasunk arra, hogyan alakitjak a di-
akok az egyetemi évek alatt sajat értékrendjiiket, és hogyan hatnak majd késobb a
tarsadalomra. Ezért szerintlik hasznosabb, ha tarsadalmi és etikai értékeket nyiltan és
tudatosan adunk at és vitatunk meg hallgatoinkkal, hiszen igy tudatos reflektalasra
adunk lehetdséget. Weber (2005) megallapitja, hogy a magas szinvonalu oktatas a to-
lerancia és masok tiszteletének fejlesztésén keresztiil kulturaltabba teszi a tarsadalmat.
Mindezek alapjan azonban a tarsadalom csak akkor drizheti meg integritasat, ha az
altalaban csendes és passzivan tolerans tobbség tudatosan és aktivan elutasitja a hangos
kisebbség kirekesztd torekvéseit. Mint az ELTE Angol-Amerikai Intézetében végzett
kutatas és az Angol Nyelvpedagogia Tanszék gyakorlata bizonyitja, az idegennyelv-
szakos képzés szamtalan — mas oktatasi kornyezetben is alkalmazhaté — lehetdséget
kinal a szakmai képzés, valamint a toleranciara és tarsadalmi szolidaritasra nevelés
integracidjara. Az, hogy ez megvaldsuljon, mindannyiunk felelgssége.
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INTERJU

MEDGYES PETER

»Ciganyok kozt maradok”

Interju Derdak Tiborral

Sajokazara Miskolcon és Kazincbarcikan at vezet az it. Miskolcig autopalyan, utana
lepusztult gyarak mellett robogok még harminc kilométert. A takaros kiilsejti altalanos
iskola mellett elhaladva érem el Solyom telepet €s a ciganysort. Sartengerben teszem
meg az utolsé métereket, de iskolaépiiletnek nyomat se latom. Egy helybéli
ciganyasszonytol kérek tbaigazitast, aki ramutat a télem balra szerénykedo lakohaz-
ra: ,,Az ott, ni!”

Amikor a takaritoné megpillant, kartyajat a belép-
tetd rendszerhez nyomja, majd folvezet a tanariba.
Tibor fogad, bemutat Orsos Janosnak, aki maga hor-
golta szines salat hord a nyaka koré tekerve. A Dzsaj
Bhim buddhista kozosség vezetdjeként 6 az iskola
fenntartoja. Kopogtatnak, belép egy fiatalember, en-
gedélyt kér tdle, hogy elébb mehessen haza az isko-
labol. ,,Nem banom, de csak akkor, ha fel tudod sorol-
ni a legfontosabb hazai cigany nyelveket.” A fiatal-
ember megoldja a feladatot — mehet.

Megszolitok egy hofehér hajat lofarokba font férfit,
angolul valaszol. Finn — nomen est omen — Finnor-
szagban ¢lt a kozelmultig, onnan vonult nyugdijba
negyvenéves nyelvtanari palyafutasa végeztével.
Anyanyelve angol, hithii buddhista. Alig két hete
¢érkezett Sajokazara, de mar eldontdtte: egy évig
biztosan itt marad.

Tibor €s Finn tarsasagaban két angoloran hospitalok: a 10. osztalyban kilenc, a 9. osz-
talyban 6t gyerek il a félkaréjba rendezett asztaloknal. Ilyen alacsony lenne az osz-
talylétszam? Ilyenkor péntek dél tajban mar sokan hazaszallingdztak, vilagosit fel
Tibor. A gyerek megjeldlés kiilonben sem mindenkire stimmel: az a fiu ott példaul 23
éves apuka. Kinos, de a gyerekek egy arva szot sem tudnak angolul. A fiatal tanarnd
kérdéseket tesz fol: Do you like tea? Does he like coffee?, de a teljes mondatos valaszok
az istennek sem akarnak 6sszejonni. Mikozben a tanarnd egyre csak ismételtet, Finn
mulatsagos tablarajzokkal illusztralja az elhangzottakat, idonként félbeszakitja a mo-
noton munkat, hogy szajaval mutassa a v €s a w hangok kiejtésében mutatkozo
kiilonbséget.
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A riportra az iskola buddhista templomaul szolgéld szobdjaban keriil sor. Néhany
kegytargyon, kdnyvon és bekeretezett fényképen kiviil matracok és parnak hevernek
szanaszét. Az egyik matracon Tibor foglal helyet torokiilésben, én egy masikra telepedem
le, azon fészkelddom. Tiszta szerencse, hogy padlofiités van, igy legalabb nem fazom.

Mielétt utnak indultam, rakattintottam a nevedre az interneten, és elséként egy szél-
soséges ujsag ugrott be, amely utszéli hangnemben nyilatkozik rolad. Mivel valtottad
ki az ellenszenviiket?

Nézd, a rasszistaknak nagyon f3j, ha valaki szot emel a cigdnyok védelmében, tanit-
tatja 6ket. Nekik a ciganytelepek arra kellenek, hogy legyen hol masirozni. Rettentd
zavarba jonnek attol, hogy a ciganyok itt tanulnak és dolgoznak. Ennek ellenére nin-
csenek kozottiink latvanyos Osszetiizések, inkabb a honlapjaikon tizengetnek.

A sajokazai altalanos iskolaval sincs kapcsolatotok?

Annak idején, amikor megnyilt a gimnazium, szivesen fogadtak benniinket. Azt hitték,
délni fog a pénz, amibdl nekik is csurran-cseppen. Abban is biztak, hogy a ciganyok
viselkedése mardl holnapra megvaltozik, megsziinnek a falopasok, csirketolvajlasok,
betorések. Csalatkozniuk kellett, az oktatas csak hosszabb tavon produkal ilyen ered-
ményeket. Jelenlétiink elsé eredménye az, hogy az elnyomottaknak kinyilt a szemiik,
megjott a hangjuk — ez bizony nem tetszett a helyi elitnek.

Mit tesz ertiik az a bizonyos elit?

A falu harmadat alkotd ciganyoknak nincs képviseletiik a helyi vezetésben. A szava-
z6 polgaroknak csak egyhatoda roma, a romak fele ugyanis gyermek, az idésebbek
pedig koran meghalnak. gy szamaranyuk ellenére nincs befolyasuk a helyi dontések-
re. A hatalom nem partnerként, hanem tehertételként tekint rajuk.

Mit kell tudni a gimnaziumrol? Ez a haz ugye nem iskola volt eredetileg?

Uraknak épiilt: a banyatelepen ez volt a mérnokok lakasa. 2007-ben vasaroltuk meg
a két legjobb ilyen lakohazat 6sszesen 17 millio forintért, 6sszenyitottuk oket, ez lett
az iskola. A vételarat a fejkvotabol kuporgattuk 0ssze, az atalakitas koltségeit pedig
Soros Gyorgy allta. Van még egy kdzosségi iskolaépiiletiink, amelyet Felcsuti Péternek,
a Raiffeisen Bank akkori vezérigazgatdjanak koszonhetiink.

Pénzzel tehat boven el vagytok latva.

Nem mondandm. Ugyanannyi allami fejkvotat kapunk a didkok utan, mint barmely
mas egyhazi iskola, azzal a kiilonbséggel, hogy mi nem rendelkeziink sajat iskolaépii-
letekkel. Ez a csaladi haz méretii, baratsagos épiilet az egyetlen vagyonunk.

Hany tanterembal all?

Ebben az épiiletben négy: a Chicago-, a Toki6-, a Bombay- és a New York-terem,
a melléképiiletben tovabbi kettd. Ez pont elég, mert hat osztalyunk van, évfolyamon-
ként egy-egy, kivéve a 9. évfolyamot, ahol két osztalyt kellett nyitnunk, annyira eltérd
tudassal érkeztek a gyerekek.

Ez eddig ot osztaly, ha jol szamolom.
A hatodik egy szamitogép-szerel6i szakképzési csoport. Sajokazan dsszesen szaz tanu-
lonk van az esti tagozatosokkal egyiitt, akik foleg munkanélkiili felndttek és kismamak.
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Ugy tiint nekem, mintha egy-két nem cigdny is lett volna a gyerekek kozott.

A Chicago-teremben Feri nem cigany, a New York-teremben a rendor gyerek, Marci sem
az. Ok Rakacan laknak, ide hatvan kilométerre. Rakaca cigany falu, és Marci a nyolca-
dik utan ugy dontott, hogy a volt osztalytarsaival szeretne tovabbtanulni. A Bombayba
harom nem cigany gyerek is jar, az egyikiik sziilei diplomas emberek.

Ezt nevezem integrdacionak!

Az eltérd csaladi hattér az 6sszes gyerek hasznara valik. Mellesleg szellemileg enyhén
fogyatékosokat is tanitunk, mint példaul azt a szemiiveges fiut a New York-terembal,
akit te is lattal.

De hiszen ¢ kenterbe veri a tébbieket angolbol!
Nagyon hajt, mert szeretne kitlinni valamibdl.

A nem idevalosiakat hol szallasoljatok el?
Nincs kollégiumunk, ezért a tobbség ingazik. Hajnalban kel, késo délutan ér haza.

Hany fos a tanari kar?
Kabé negyven.

Szaz gyerekre negyven tandar? Nem luxus ez?
Ne felejtsd el, hogy Ozdon €s Alsozsolcan is van gimnaziumunk, Satan pedig altalanos
iskolank! A teljes tanuldlétszam 500 6.

Es a tandrok a négy telepiilés kozott pendliznek?

Masképp nem jon ki az 6raszamuk. Részben ezért olyan nehéz jo tanarokat szerzod-
tetniink. Torténelem- €s magyartanarbol viszonylag széles a valaszték, mivel tulkina-
lat van a piacon, a tobbi tantargy esetében annal nagyobb a gond. Mi vagyunk az
utolso hely, ahova a tanarok hajlandok elszegddni: rossz kozlekedés, fegyelmezési
gondok, maszekolasra nincs lehetdség. Nehéz melo, mert a legtobb gyerek keveset hoz
az altalanos iskolabol. Gondolj bele, olyanoknak kéne gimis matekot tanitani, akik
a szorzdtablat sem ismerik. A gyerekek hamar elveszitik a fonalat, a tanar meg fiitytil
rajuk, a tablanak magyardzza a masodfokt egyenlet levezetését, azok meg kozben
SMS-eznek, masnap doga, ropiilnek az egyesek, a kolléga pedig szentségel, mindenért
a gyerekeket hibaztatja.

Magyarbdl is hasonlo a helyzet?

De még mennyire! A kilencedikes tananyag példaul Homéroszt nyomatja olyanoknak,
akik kis tulzassal a betiiket sem ismerik. Kevés tanar hajlandé azt tanitani, amit
a gyerek fel tud fogni, ami érdekli, és amire szliksége van.

Es angolbdl?

Sajat szemeddel lathattad: siralmas! Ha valaki nyelviskolaban is tanithat Miskolcon,
az nem valoszinti, hogy allami fizetésért egy falusi ciganytelep mellett dont. Kiilfold-
r6l konnyebben kapunk angoltanart, mint Borsodbdl. Finn, a buddhista énkéntes ka-
pora jott — tobbek kozott azt varjuk tole, hogy korszerti médszertani kultaraval vértezze
fol a négy angolos kollégat.
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Hadd provokaljalak egy kicsit! Ugyan mi sziiksége egy idevalosi cigany gyereknek az
angolra?

Eppen hogy erre van a legnagyobb sziiksége! Ha csak annyit tud, hogy Monday,
Tuesday, Wednesday, mar eléri az tlag magyar szintjét. Onbizalmat szerez, embernek
érezheti magat.

Nem inkabb magyarul kéne eldszor tisztességgel megtanulnia?
Most provokalsz? El6szor is az idevalosi cigany gyerekek semmivel sem beszélnek
rosszabbul magyarul, mint akarki mas.

Annak ellenére, hogy nem magyar az anyanyelviik?

Nagyon is az. Errefelé nem beszélik a lovarit vagy beast. A cigany gyerekek pont
akkora eséllyel vagnak neki az angolnak, mint a nem cigany kortarsaik. A siker egye-
diil a tanaron mulik. Ha pedig valaki ciganyul is tud, az inkabb elony, semmint hatrany
a kovetkez6 nyelv megtanulasaban.

Ha mar itt tartunk, heti hany oraban nyomjatok az angolt?
Attol fligg. Miutan kideriilt, hogy a tizedikesek mukkanni se tudnak, noveltiik az
oraszamot.

Tanév kozben? De hisz ez szabadlyellenes! Mit szol ehhez a fohatosag?
Eléfordul, hogy megbirsdgolnak. De erre az a valaszom: ha valaki ugy érzi, jobban
tudna csinalni, mint mi, rajta, probalja ki: boven akad még cigadnytelep az orszagban!

Mesélj valamit a gimndzium sziiletésérol!

Valamikor a mult évezred végén Debrecen elnyert egy palyazatot, melyet cigany ko-
zépiskolai tehetséggondozo kollégium alapitasara irtak ki, a varos vezetése azonban
udvariasan elallt a lehetéségtol. A nehéz sorsu Ozd ellenben kapva kapott az alkalmon,
jollehet nem is indult a palyazaton. Ebbe a munkéba kapcsolodott be Orsds Janos,
meg ¢én is. Jartuk a falvakat, arra biztattuk a szegény sorsu, értelmes nyolcadikosokat
a borsodi falvakban, hogy jojjenek érettségizni Ozdra. Egyszer csak rabukkantunk
a sajokazai ciganytelepen Bendre, rendes nevén Lazi Istvanra, aki elsoként a helyi
ciganyok koziil szépen leérettségizett, bekapcsolodott a cigany buddhistak mozgalma-
ba, és ma, tiz é&v multan 0 irdnyitja az itteni iskola életét. Jelenleg szocialis munkasnak
tanul, és félig-meddig itt lakik a suliban. Egy csomd holmi, amit itt [atsz, az 6vé. Pél-
daul az a gumimatrac is, amin ilsz.

Miért nem otthon lakik?

Sokat van otthon is, a csaladja kdrében, de értelmiségi életet csak itt tud élni. Itt irja
a palyazatokat a sulinak, itt intézi az e-mailjeit. Meg aztan itt van wifi is. Egyébként,
ha van kedved hozza, kdrbeviszlek, csak hogy lasd, milyen koriilmények kozott élnek
a cigdnysoron. A ciganyok valaha a helyi banyaban dolgoztak, de amikor a banya
bezart, minden és mindenki Gsszeomlott. Bendt kivéve. Dr. Ambédkar példajabol
meritett erdt.

Helyben vagyunk. Mit kell tudni a névadotokrol?
Dr. Ambédkar a legszegényebb kasztbol, a dalitok soraibol emelkedett ki, szemben
Gandhival, aki az uralkodo6 hindu réteg sarja volt. Gandhi a hagyomanyos szegénysé-
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get erénynek tekintette, és az egyszerti falusi életet dicséitette, szemben dr. Ambédkarral,
aki tigy vélte, a varosba kell koltézni, ki kell kaszalédni a nyomorbdl, mégpedig sajat
er6bol. Ez az életfilozofigja a kiilséségekben is megnyilvanult: Gandhi jol ismert lep-
lei helyett nyakkenddt kotott, divatos szemiiveget viselt, és lakkcipdt huzott. Bar nem
buddhistanak sziiletett, racionalis megfontolasbol ezt talalta a legcélravezetobb val-
lasnak. Terjedelmes életmiivébol a buddhista ,,biblia” emelkedik ki, amely az erede-
ti, 108 kotetes szentirast egyetlen kotetbe tomoritette. Tessék, itt van, olvasd el! Az
altala életre hivott mozgalom harmas jelszot tlizott zaszlajara: ,, Tanittass, lelkesits,
szervezked;j!”

Hogyan viszonyul a ti Dzsaj Bhim kozosségetek tevékenysége a névadoéhoz?

Dr. Ambédkar tanai pontrol pontra illenek a mi kériillményeinkre. Valljuk, hogy a ciga-
nyok ne feliilrél reméljék az aldast, hanem vegyék keziikbe a sajat sorsukat. A budd-
hizmus alapja, hogy felelds vagy 6nmagadért, elsdsorban rajtad all, boldogulsz-e az
¢életben. Nem hierarchikusan szervezddiink, kdzosséglinket cigany fiatalok iranyitjak.
Megjegyzem, birdloink nem vallasi kozosséget, hanem afféle cigany érdekvédelmi
szervezetet latnak benniink, holott nem errdl van sz6. A kiilonféle civil és politikai
szervezodésekkel ellentétben a hitiinkbol fakadéan mi hosszl tavban gondolkodunk.

Tudom, magad is buddhista vagy. Honnan ez a hit? Ne vedd zokon, de inkabb rozsa-
dombi keresztény urifiunak latszol.
Valoban az voltam.

Meséld el a metamorfozisod torténetét!

Francia—szocioldgia szakon végeztem az 1980-as években. Tulajdonképpen két szocio-
logus tanaromnak, Tausz Katalinnak és David Janosnak kdszdnhetem, hogy belecsop-
pentem a magyar valdésagba. Magnodval a kezemben jartam az orszagot, interjukat
készitettem egyszerti emberekkel. Az 6reg nénik €s bacsik halasak voltak, hogy egy
fiatalember meghallgatja dket, én pedig beleszerettem ebbe az életforméaba. Miutan
szakdolgozatomat a reformatus egyhaz iszakosmentd missziojarol irtam, az Alkoholo-
giai Intézet lett az els6 munkahelyem. Ekkor tehat mar minden egyiitt volt abbol, ami
most is az ¢életem: a vallas, a tarsadalmi problémak iranti fogékonysag, a személyes
elkotelez6dés. Es hamarosan azok a konfliktusok is megjelentek, amelyek aztan végig-
kisérték az életemet. Az Alkoholdgiai Intézetb6l hamarosan kipenderitettek, mert
iszédkosok kozott forgolodtam, ahelyett hogy elméleti sikon kutattam volna az alkoho-
lizmust. Rjottem ugyanis, hogy az iszakossag legjobb ellenszere az az dnsegitd csoport
volt, ahol az alkoholistak egymast segithetik a leszokasban: Anonim Alkoholistaknak
nevezik ezt a szervezddést, amelyet az akkori dllamrend gyanusnak talalt.

Ez még a rendszervaltas eldtt tortént, ha jol értem.

Igen, de mar kiiszobon allt a fordulat. Ezutan a Baranya megyei Magyarmecskére
keriiltem szintiszta cigany kornyezetbe, ahol a kotelezd orosz helyett franciara tani-
tottam a gyerekeket.

Helyben vagyunk — nyelvtanulas! Mikor kezdtél franciaul tanulni?
Gimnazista koromban, a Francia Intézetben. Meghatdrozo élmény volt: audiovizualis
modszer, nyelvi labor heti hat 6rdban, harom éven at. Azt, hogy ez a nyelv a véremmé
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valt, az ottani tanaraimnak koszonhetem. Egyébként az Apaczaiban is franciaul tanul-
tam. Domokos Katival mazlim volt: mig az oroszoéran a szfol fénevet ragoztuk oda-
vissza, a franciadran dalokat tanulhattunk. Példat vehetnének réla a mai fiatal nyelv-
tanarok.

Aztan jott hozza az angol.

Joval kés6bb. Az egyetemen merd passziobdl lovaridrakra is jartam, melyeket
dr. Talos Endre nyelvész tartott szlik hallgatdsag részére. Ragadt is ram valami: évekkel
kés6bb Amerikaban egy plinkosdista cigany istentiszteleten lovariul intéztem beszédet
a gyiilekezethez.

Beasul is tudsz?
Felsoéfokon. Baranyaban ugyanis sok ciganynak ez az anyanyelve, tulajdonképpen nem
mas, mint a roman nyelv egyik valtozata. Tekintettel a roman—francia nyelvrokonsag-
ra, ragadt ram a beés nyelv. De hala a lengyelorszagi kiruccandsaimnak, lengyeliil sem
tudnanak eladni.

Na és az angol?

Az igazat megvallva, angolorakra nemigen jartam. Az élet vitt rd, hogy megtanuljam,
a kiilfoldi kapcsolatok, miutan rajottem, hogy a francia megsziint vilagnyelv lenni.
Ma mar ott tartok, hogy flottabbul beszélek angolul, mint francidul.

Tartasz is angolorakat?

Minden tantargyba beviszem az angolt. Kémiabdl, toribol, énekbdl. A marcius 15-i
iinnepségiinkon példaul az iskola korusa spiritualékat énekelt. Mellesleg franciat se
tanitok mar vagy husz éve.

Ott tartottunk, hogy Magyarmecske.

Bekovetkezett a rendszervaltas, engem pedig egyszeriben képviselonek valasztottak.
Sosem voltam politikus alkat, befolyasomat inkabb arra hasznaltam fel, hogy kijarjam
apécsi Gandhi Gimnazium megalapitasat. Miutan 1994-ben becsuktam magam mogott
a Parlament ajtajat, a Gandhiban folytattam, de csakhamar szembekertiiltem a vezeto-
séggel. A vita akoriil forgott, hogy a legtehetségesebb vagy a legraszorultabb gyere-
keket vegyiik-e fol a gimibe. Tobbedmagammal az utébbi allaspontot képviseltem,
ezért utilaput kotottek a talpunk ala.

Mi volt a kovetkezo allomas?

A Collegium Martineum, amelyet a németorszagi romai katolikus egyhadz mukodtetett
Manfan. A kollégiumbol reggelente szétrajzottak a cigany gyerekek, ki ebbe, ki abba
a pécsi, komloi iskolaba integralddva — noha az integralt iskola mint fogalom akkor még
nem létezett. Az integracié szarnyakat adott a fiataloknak. Egyenrangtként élni — ez
a cigany fiatalok legfébb alma. Ezt az emancipacios gyakorlatot atvittiik a kollégium
napi ligyeivel kapcsolatos dontéshozatalba is, és lassanként kinevel6dott a fiataloknak egy
olyan 0nsegit0 csoportja, amely kész volt feleldsséget vallalni a tetteiért. Csakhogy ez
kivagta a biztositékot az egyhaznal. A bazisdemokracia éles ellentétben allt az egyhaz
mereven hierarchikus szemléletével, éppen tigy, ahogy tiz évvel korabban az iszakosok
mozgalma bizonyult idegen testnek a kommunista allamrendben. Végiil a katolikus
papok mind egy szalig kiragtak minket a Collegium Martineumbol.
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Tibor, ha jol szamolom, ez mar a harmadik olyan munkahely volt, ahonnan nem énként
tavoztal. Mondd, nem vagy kicsit 6sszeférhetetlen természetii?

Az 6sszetiizésekért nem akarok masokat hibaztatni: én voltam a kivalto ok. Egyébként
minden konfliktus mogott ugyanaz a bazisdemokrata elkotelezettségiink allt, és min-
den sz€lvihar tovabb lenditett minket. A kozosségiink egyre jobban 0sszekovacsolodik,
elkotelezett buddhistaként nagyon is jol megfériink egymassal. A Baranyéaban t6ltott
hasz év utan 2007 6ta Sajokazan élek. Pesti lakasom nincs is, bar a hétvégeken folja-
rok a févarosba.

Csalad, gyermek?

Ahogy vessziik. Harom arvan maradt tanitvanyomat neveltem fol, de ma mar egyikiik
sem szorul ram. Az egyik a buddhista féiskolan rendszergazda, a masik Rémaban
tanult a szaléziak egyetemén, a harmadik pedig haromgyermekes apuka Baksan.

Itt, Sajokazan merre laksz?

Soros Gyorgy jovoltabol van egy hazunk, melyen tobbedmagammal osztozom. Finn
is ott lakik. Tudnod kell, hogy Buddha utmutatdsa szerint helyénvald, ha a kdzosség
egy fedél alatt lakik.

Szép, szép, de mindez csepp a tengerben.

Tévedsz! Jo par cigany fiatalok tovabbtanulasara szakosodott intézmény mukodik az
orszagban. Dr. Ambédkar nyomdokain haladva bizunk benne, hogy id6vel tovabb
terebélyesedik a mozgalmunk — hala a tdmogato tarsadalmi kozegnek is! Es itt nem
csak a szponzorainkra gondolok. Erét merithetiink példaul a koztarsasagi elndk és
a miniszterelnokok, allamtitkarok latogatasabol. Az Amnesty International gyakorld
iskolaja vagyunk, és hamarosan beindul egy ujabb projekt. Ennek keretében kétheten-
ként ideutaznak a Corvinus Egyetem és a budapesti Fazekas Gimnazium tandarai és
diakjai, hogy matekbdl és torténelembdl elokészitot tartsanak az érettségi eldtt allo
tanuldinknak.

Nem kéne valami hasonlora angolbdl is sort keriteni?
Tekintsem ezt felajanlasnak?

Akar... Végezetiil egy személyes kérdés. Meddig akarsz még Sajokazan élni?
Akar életem végeig. Jol érzem magam itt, de ha igy hozza a sors, szedem a satorfamat,
¢és mashol folytatom. Egy biztos: ciganyok kozt maradok.
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A polctdl a felhéig

Tudomanytalan gondolatok a szétarszerkesztésrol

Torténet
A hosszu — a kdnyvespolctol a ,,felhd”, a virtualis tér felé haladod — torténet legunal-
masabbja az ,,adminisztracios” rész. Legyilink hat gyorsan tul rajta.

Els6 k6zds papiralapt szétarunkra, egy angol-magyar €s magyar—angol ,,kézi”
szotarra a szerzddést 1998 elején kotottiikk meg. A mii 2000 szeptemberére késziilt el.
A konyvgerincekre a szerénytelen A 2000-es évek szotara motto keriilt — mentségiink-
re szolgalhat persze, hogy a 2000-es szam szinte kinalta magat. Ezek az Aquila Kiado
SzoTér konyvek logoju szotarainak elso darabjai voltak.

1. abra. A MorpholLogic MobiMouse programjaval hasznalhaté szétarunk run (ige)
szocikkének részlete, baloldalt annak kérnyezetével
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2. abra. A MorphoLogic MobiMouse programjaval hasznalhaté széotarunk run (fonév)
szocikke, baloldalt annak kérnyezetével

A szerz0déskotés és a megjelenés kozott egy sor elméleti és gyakorlati kérdésre kellett

valaszt talalnunk. A legfontosabb elvi kérdés az volt, hogy egyszeriien csak egy ujabb
(frissebb, teljesebb, modernebb) szotarpart vagy valami mindségileg kiilonbozoét hoz-
zunk-e létre: a valasz természetesen az utobbi volt. Legfontosabb alapelviink, hogy
kifejezetten magyar anyanyelvii szotarhasznalokat célozzunk meg. Két tovabbi hivoszot
is megfogalmaztunk: egyszeriiség és felhasznalo-kozpontisag. Egyszeriiség, mert
a meglévo szotarak attekinthetetleniil hosszu és tulhierarchizalt szocikkeket (is) tar-
talmaztak. Hoztunk tehat példaul egy dontést, melynek nyoman —az esetek 99%-aban
— tiz jelentésnél nem lett nagyobb egy-egy szocikk. Késébb, az elektronikus valtozat-
ban (ahol helytakarékossagi szempontok nincsenek) szintén az attekinthetéséget szol-
galo megoldas, hogy minden jelentés 0j bekezdésben szerepeljen. A két dontés ered-
ményét lathatjuk az 1. és a 2. abran, egy-egy igen gazdag szocikken.

A legtobb gyakorlati kérdés mar ezekbdl az elvi dontésekbdl volt levezethetd.

Forrasok, korpusz

Szotar alapvetden két modon keletkezhet: mas szotarak listaibol vagy korpuszokbol
(szovegtestekbdl). Jol hangzo, de a leggazdagabb magyarorszagi szerkesztoségek
szamara is nehezen, dragan megvalosithato igény lenne a pusztan korpuszalaptsag.
Vilagos, hogy egy szotar esetében sem dolgozhat senki igy, hogy elévesz egy fehér
lapot, és elkezdi irni a szavakat az elsd a betiistdl az utolsé z (zs) betiisig. Az angol—
magyar irany esetében igen sok papiralapt és elektronikus forras allt rendelkezésiink-
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re, foként egynyelviiek. A magyar—angol annyiban kiilonbozik, hogy az egynyelvi
forrasok szama korlatozott. Ezért is hoztunk létre egy (a mai lexikografia szemszogébol
igen szerény) sajat korpuszt, aminek feldolgozasa utan mintegy nyolc-kilenc ezer uj
(értsd: mashol nem dokumentalt) szot talaltunk, s ezek jelentOs részét be is épitettiik.
Ezutan mar csak az a feladat allt eldttiink, hogy megtalaljuk a beemelendd szavak
angol megfeleldit, majd pedig gondoskodjunk arrél, hogy ezek (lehetdleg) az angol—
magyar iranyban is szerepeljenek. A jelen iras terjedelme nem engedi meg, hogy rész-
letesen bemutassuk ennek a minikorpusznak a genezisét, de lasd példaul Varga 2004.

A szétarak sikere nyoman még ebben az évben vallaltuk egy karcstbb —,,nice price”
— kiadas elkészitését, amelyre pontos terjedelmi korlatokat kaptunk. Ez a gyengébb
mindségli papirra nyomott, am Iényegesen olcsobb munka az eredetinek kb. 65%-at
tartalmazta. A csokkentés leginkabb a szdcikkek szamat, kisebb mértékben a szocik-
keken beliili anyagot — tuddskodva: féleg a makro-, kisebb mértékben a mikroszerkezetet
— érintette.

2007-ben a magyar—angol szotar (az eredeti, roviditetlen mii) elnyerte a Magyar
Tudomanyos Akadémia akkor elsd izben kiirt Kivalo magyar szotar dijat, majd 2008-ban
az angol-magyar szotar részesiilt ugyanebben a dijban.

CD mint melléklet

A papirkiadasok utan 2007-ben felmeriilt egy hangot is tartalmazoé elektronikus (CD)
valtozat 6tlete, ennek elkészitésére azonban —hadd fogalmazzunk igy: nem lexikogra-
fiai okokbol — nem kertilt sor.

Azok is, akik nyitottak voltak az effélére, a CD-t mint médiumot a papiralapu sz6-
tarak meliékleteként képzelték el — még 2000-egynéhanyban is. Az elektronikus for-
manak a keresésekben, adatrendezésben, tarolokapacitasban stb. megnyilvanulé elonyei
a szakmabelieknek mar akkor nyilvanvaléak voltak. Ha valaki ezek miatt vasarolt
CD-t, bolcsen tette. Mellékletként azonban csakis a hang miatt érdemes CD-t csoma-
golni egy papiralapu szotar melle. Ha valaki ezekért az elonydkért vesz e-szotarat,
mert valdban ki tudja hasznalni azokat, az miért venné meg a nehézkes papirvaltoza-
tot is? Mégis: egy évtizeden at a konyvesboltokban jellemz6 volt a konyv mellé cso-
magolt CD latvanya, s az ilyen parositds mara sem tiint el.

Mar a 2007-es Kivalo magyar szotar verseny mindkét biraldja megjegyzi: sajnala-
tos, hogy a szétarhoz nem késziilt CD-melléklet. Ez is ott all a szovegben: ,,Ez azonban
a késdbbiekben konnyen potolhatd”. Arra, hogy mar a hanggal — mégpedig nem akéar-
milyen hanggal, hanem igényes, minden lexikai valtozatra helyes ejtést kinalo és
a szotarban mar meglévo atirasoknak pontosan megfelel hanggal — torténd kiegészi-
tés is mennyire nem kénnyen potolhatd, kivalt egy ekkora (s ennélfogva nagyon sok
ritkabb, tanuldi/iskolai szotarakban nem szerepld elemet tartalmazo) szotarban, csak
készités kdzben lehet rajonni; mint ahogy arra is, hogy ennek az elkészitése mennyire
idd- és munkaigényes feladat. Az olyan mii ugyanis, amely csupan attdl ,,elektronikus”,
hogy egy szolistahoz hangos kiejtéseket rendel, nem komoly e-szotar. Ezt ma mar
mindenki tudja, aki az elmult években hasznalta a Macmillan vagy barmely kiado
kitting, igényes — és persze hatalmas apparatussal késziil6 — angol CD-szo6tarait, illet-
ve haszndlja (részben ingyenes!) online valtozataikat. Adatbazisukat és szoftveriiket
tekintve ezek egyarant tokéletes elektronikus szotarak.
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Helyesiras: 1

A fenti elektronikus szotaraknak olyan keresési lehetdségeik vannak, hogy ha példa-
ul valaki rossz helyesirassal keres valamit, annak felkinaljak a ,,netan azt a szot kere-
si, hogy...?” felugrd ablakot. Itt nem csak olyan formakrdl van szd, mint ha valaki
modern nyelvoktatast ir modernnyelv-oktatas helyett. (Hanyan vannak vele tisztaban,
hogy (a) e ketté nem ugyanaz, és foleg (b) a szabalyzat nem ugyanugy rendeli irni
oket?) Egy igazéan jo angol elektronikus szotar elvileg a legelfajzottabb irasmaddra is
elvezethet benniinket a célunkhoz: ha valaki a magyar—angol szotarban az akumlator
szot keresi (igy!), azt lesajnaljuk; talan nem is tartanank célszeriinek, ha ezzel az
irasmoddal is benne volna a szétarban. De azon a felhasznalon, aki nem tudja, mi
a valahol /njur'mounia/-nak hallott sz6 irdsa, azon ugye segit, ha az angol-magyar
szotar a newmoanya vagy a newmonia beirdsara szintén elvezeti a helyes pneumonia
megoldashoz? Nos, ilyesmivel egyetlen magyarorszagi szotar sem szolgal.

Elektronikus szétarak: online, offline

Ezek a CD-s angol tanuloi szotarak sokdig a papiralapu szotarak elektronizalt valto-
zatai voltak, csak az utdbbi évtizedben késziilnek eleve elektronikus feliiletre; papir-
valtozatukat a kiadok ezekbdl készitik. Nem art tobbek kozott épp ezért hangsulyozni,
hogy kiilonbség van egyfeldl az online (csak alland6 online kapcsolattal hasznalhato,
nem let6lthetd) miivek, masfeldl a felhaszndlondl ,tarthat6”, azaz offfine is megéld
elektronikus szotarak kozott — e két kifejezés kortil ugyanis félreértések tapasztalha-
toak. Az offline szotar maga is két dolgot jelenthet: egyfeldl a gépbe tehetd ,,fizikai”
lemezt — CD-t —, masfeldl a netrol letoltheto elektronikus szotarat. A mi szotarainkbol
tehat (hangos) CD-szotar soha nem késziilt (csak tervbe vétetett). A fizikai lemez
formajaban hasznalhato szotarak offline szakaszat — az elektronikus szétarak evolu-
ci6jabol vagy tiz évet — tehat kihagytuk.

Letolthet6 offline szotar viszont a MorphoLogic jovoltabol végiil nagyon is késziilt.
A folyamatosan frissiilo adatbazist az 6 szerveriik tarolja, magat a szotart is a Mor-
phoLogic szerkesztdi feliiletén bovitjiik. Ennél az offline szotarnal a havi ,,update”-ek
letoltéséhez csak a frissités idejére sziikséges internetkapcsolat, hasznalatahoz (két
frissités kozott) nem kell.

A szétarparnak a szegedi Grimm Konyvkiadonal 2012-ben megjelent papirvalto-
zata annak is kdszonheti frissességét, hogy ebbdl az adatbazisbol — annak a 2012. 6szi
valtozatabol — keletkezett. A kiadé ma is meg van arrdl gy6zodve, hogy — a legujabb
technologiak mellett — a hagyomanyos szo6taraknak is van 1étjogosultsaguk, példaul
a nagyszamu nyelvvizsgazo6 korében.

A fejlodés jelenleg belathato végpontja pedig a csak online szotar: mindkét iranyt
csak online szotarunk a Grimm Konyvkiadd honlapjan kisérletileg maris elérhetd, ami
igy ugyannak a szotarnak megint csak kissé mas oldalat mutatja.

Egy paradoxon

Az okostelefonok tovabbi terjedésével — mely révén, ugye, mindenki mindig online
lesz — (a) mindenfajta adatbazishoz (igy a szotarakhoz) valo hozzaférés egyre konnyebb;
(b) a ,,sajat gépen” is tarolhatdé mennyiség pedig szinte korlatlan, am ekdzben az dtte-
kintheto informacio szempontjabol hasznos feliilet korantsem n6 (a) és (b) ndvekedé-
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sével aranyosan (lasd Lew 2012). Ha valaki rdadéasul egy hagyomanyos szotar — nem
mellesleg esztétikus — teljes oldalait akarja szemiigyre venni, az egymas utan sorako-
z6 szbcikkeket 6sszevetni, tanulmanyozni, szinte olvasgatni a szétarat, az nem csoda,
ha nem okostelefont valaszt, s6t alighanem a j6 oreg papirt fogja elonyben részesiteni.
Es ezt a hagyomanyos igényt épp olyan révidlatd dolog nem elfogadni, mint a techni-
ka fejlodését nem méltanyolni. Persze attdl, hogy elektronikus, nem kell miniképerny6n
nézni (lasd 1. dbra): a normal méretii szamitogépes képernyo egyesiti a papir és az ,,e”
elényeit. Mi mast mondhatnank erre, mint azt, hogy szerencsére a technika ezt is, azt
is lehet6vé teszi: a szotar a polerdl is, a felh6bol is rendelkezésre all.

A frissességre természetesen mar a szotarak ,,papirkoraban” is torekedtiink, amikor
a fenti technikai lehetdségek még nem is latszottak. A szétar teljes anyagat — a ma mar
megmosolyogtatd — Word formatumban, a végleges oldalképeknek megfelel6 forméaban
taroltuk. Ezt valtotta fel a folyamatos frissitést lehet6vé tevo, a formai vonasokban
tobb szabadsagot engedd szdtarszerkesztd szoftver.

Frissités

A rossz szotarkritika tobbek kozott arrdl ismerszik meg, hogy szavak kdzott mazso-
lazgat a ,,na meglatjuk, benne van-e?” kajan kérdésének igényével — holott tucatnyi
mas szempont akad. Mégis meggy6z6 vagy legalabbis reklamerejii lehet, ha 6sszeal-
litunk egy gytlijteményt olyan lexikai elemekbdl, amelyek semmiféle egyéb szotarban

3. abra. A MorpholLogic MobiMouse programjaval hasznalhaté szétarunk nyelv szécikke,
baloldalt az utana kévetkezo szécikkekkel
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nem szerepelnek. Ilyen kifejezéseket mindig szivesen gytijtottiink, és ez a szokasunk
a facebookos-blogos vilagban is megmaradt: a frissességet nem is lehet masképp de-
monstralni. 2000 t4jt példaul a magyar—angolbol vett biiszke lista olyan szavakat
tartalmazott, mint banner, bevésozar, blog, blog(g)ol, disztiarcsa, elézenekar, fekvo-
rendor, gyerekbarat, hobbiterepjaro, idotullépés, jéegborda, kapaszkodosav, kémprog-
ram, kétésmargo, kiityii, ndcivaddasz, olajszokités, orvosldatogato, potyagol.

Blogol, bloggol, blog(g)ol

A blog, illetve blog(g)ol szavakat az Osiris Helyesiras nem tartalmazza. Nem gondol-
juk ugy — reméljiik, sok olvaséval egylitt —, hogy ezeknek akkor tehat nincs helyesira-
suk. Van bizony: kett6 is. A blogol szora 1 060 000, a bloggolra 312 000 Google-talalatot
kapunk: feltehetéen hasonld aranyban keresik egy, illetve két g-vel. Nincs j6 dontés
tehat: csak igy vagy csak amugy vagy mindkét modon — kdzottiik az erre hasznalatos
VAGY-gyal — vegyiik fel ezeket? Altalanos elveinknek megfeleléen ugyanis Gigy gon-
doljuk, hogy ha az ilyen esetekben az egyik betli (itt a g betill) zardjelbe tételével jelol-
nénk a valaszthatdsagot, azzal rontanank az olvashatosagon/érthetéségen.

2010 6sze ota a Facebookon (facebook.com/angolszotar) és egy 6nallé blogon is
(lexico.hu) probalunk kapcsolatban lenni a mar meglévo és a potencialis olvasokkal,
felhasznalokkal — s6t altalaban az angol irant érdeklédokkel. Mindkét site alapvetden
arra torekszik, hogy bemutassa a legutobbi jelentkezés ota bekeriilt Uj elemeket, de
arra is, hogy a szerkesztés kozben felmertilé kérdésekrol tajékoztasson. De még mie-
16tt bemutatnank néhany Facebook-, illetve Lexico-bejegyzést, Gjra eld kell venniink
a helyesirasi kérdéseket.

Helyesiras: 2

Az imént a site sz6 (s még korabban az online sz0) irdsa felett a legtobb olvaso felte-
hetéen atsiklott. Ha rakérdeziink, akkor viszont akad, aki legszivesebben maris
szajtnak, illetve onldjnnak irna (mindek6zben vagy tudja, vagy sem, hogy mi a tény-
legesen ajanlott irasmodjuk). Biztosan olyan is van, aki szerint mindegy, hisz igy is,
ugy is felismerhetdk, és mindkét médon irjak is ket az emberek. A (papir)szotar
szerkesztésénél azonban minden egyes hasonld esetben donteni kell. Nem titok, hogy
a papiralapu szotar esetében a hagyomanytiszteletnek nagyobb teret illik engedni.
Emellett szol persze a helytakarékossag is: a magyar cimszavak kozott ne legyen egy
site és egy szajt szocikk is, illetve egy online és egy onlajn sz6cikk is, ha egyszer csak
egyikiik az ajanlott. Igen am, de ne legyen igy a masik iranyban sem: site /sa1t/ szdjt,
site, illetve online /'onlain/ onldjn, online? Mekkora Osszeget tenne az olvaso arra,
hogy a kett6 koziil melyik a ,,helyes” (azaz ajanlott) irasmod?

Ezért van, hogy a Grimm Koényvkiadé szigortian ragaszkodott az (egyébként Osiris-
féle) ajanlott helyesirasokhoz. A MorphoLogic elektronikus szotarja esetén ilyen megkdo-
téseink (részben a szabadabb technikai lehetdségek miatt) nem voltak. Ez persze paradox
modon két dolgot jelent. Egyfeldl sok ember izlésének bizony nem feleliink meg, mert
példaul (hosszabb szavaknal az olvasas konnyitésére) kotdjellel vettiink fel egy sor olyan
sz6t, amit a szabalyzatok nem kdotojellel iratnak. Masfel6l viszont sok hasznalon éppen-
séggel a szaballyal batran szembemenve segitiink, ha alternativ magyar irasmddokat
adunk, mert akkor nagyobb val6szintiséggel talaljak meg, amit keresnek — és ennél fon-
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tosabb szempont, ugye, aligha lehet. Az angolul tanuldk régen megszoktak, hogy a sza-
vaknak alternativ irasmédjaik vannak. Egybe, kiilon vagy kotdjellel irhatd szamos 6ssze-
tett sz0; ugyanazt az ismeretlen szot -our €S -or végzddéssel is megtalalhatjak olvas-
manyaikban. Az ad hoc valtozatok szama driasi, ezeket mi VAGY jeloléssel vettiik fel.

Facebook- és Lexico-bejegyzések
Zarasként bemutatunk néhanyat a mar emlitett Facebook-, illetve Lexico-bejegyzéseink
koziil.

Bejegyzésiink a Facebookon 2011. augusztus 4-én:
Itt a morphologic.hu-rol letolthetd szotar aktualis adatait adjuk meg, €s ehhez a cimszo,
irasvaltozat, jelentés, ekvivalens, kifejezés terminusokat probaljuk magyarazni és il-
lusztralni.
Jacob Ladder slag szécikke, bevalljuk, megihletett benniinket. ..
A magyar—angol sz6tar (csatoltuk is a nyarias hangulata meztelen szocikket az augusz-
tusi frissitésbol):
76003 cimszot tartalmaz
—ilyen a csiga, a meztelen, a meztelen csiga
81614 (helyes)irasi valtozatot hoz
—ilyen a csupaszcsiga VAGY csupasz csiga szocikk
105467 db jelentést kindl: a példa remélhetdleg magéaért beszél
—ilyen az ember és a fedetlen a meztelen szocikkben
188232 ekvivalenssel szolgal
—ilyenek pl. a snail, a pulley vagy a slug ebben a szocikkben: csiga
32310 ,kifejezés”-ként kiilon megjelolt elemet ad
— ilyenek a meztelen igazsdg és a meztelen a kirdly a meztelen szocikkben
Tehat: a szotar 105467 + 32310 = 137777 magyar jelentéshez ad angol forditést.

Blogbejegyzésiink a Lexico-blogon 2012. augusztus 27-én:
Kis fiilledt nyar végi eroticizmus
A szotarunkban regisztralt angol-magyar és magyar—angol hamis baratok, azaz megté-
vesztd szoparok — false friends, false cognates — szama alighanem csokken, jo esetben
valtozatlan marad. Noni leginkabb akkor néhet, ha egy-egy eldkeriil, amelyikre ma-
gunk nem figyeltiink fel.
Ilyenpéldaul a—nagyon is gondosan figyeld, és nekiink eztttal is rengeteg megjegyzéssel-
javitassal-kiegészitéssel segité — Szegi Adam jovoltabol kapott Eng. erotica =/= Hung.
erotika szbpar:
Az angol erotica alatt ugyanis ezek a forditasok szerepelnek: erotikus irasok/irodalom/
kép/film; mig a magyar erotika angolul eroticism, esetleg erotism.

Bejegyzésiink a Facebookon 2012. oktober 7-én:
Megint honap eleje van, megint frissiiltiink. Egészen pontosan meg tudjuk mondani,
hogy az angol-magyar irdny 72, a magyar—angol pedig 105 szocikkel boviilt. Kozben
leginkabb azon munkalkod(t)unk, hogy egy honap mulva meglepetéssel (vagy legalabb
a hirével) szolgalhassunk.
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Kétujdonsag az egészségiligy korébol: be in resus — az intenziven van, sajat felelossége-
re tavozik a korhazbol — discharge oneself from hospital.

Téagabban benne van az egészségiigy: medically retired — leszdzalékolt, féerfiklimax —
male menopause, andropause.

Es még: whiteboard marker — tablafilc, tablatoll; homeschooling — kitalalhatd, megnéz-
het6, marmint nem ezeket jelenti, viszont legyen az olvasénak is egy kis dolga.
chocolate teapot — nem talalhato ki, de azért érdekes.

Végiil: a bejut az elédontobe nemcsak pl. qualify for the semifinals, hanem egyszertien
get into the last four.

Bejegyzésiink a Facebookon 2012. november 9-én:
Az alabbiak egy része csakis erds idegzetlieknek vald. Ja, és a szerkesztdség nem bato-
ritja az efféle ,,nevelési elveket”.
Mit tesz angolul a sziil6 a kamasszal, ha bezdrja, igy szegény nem mehet sehova pl. egy
hétig? Es hogy tilt el valakit egy hétre a szamitogép(ezés)té1? Hogy kell angolul sarokba
kiildeni/allitani vagy biintetésbe tenni/kiildeni? Lehet tan a sarokba (esetleg kukoricara)
térdepeltetni is? Igen, s6t a fal mellé is térdepeltetnek. De mire? Tényleg kukoricara? Es
hogy kell mondani, amit a gyerek csindl, aki itt a sarokban tolti éppen a biintetését?
Hogy van tehat angolul, hogy biintetésben/biintiben van, mert biintetésbe tették? Es
hogy kell térdre fektetve elfenckelni? Es hogy van, hogy verést (= elfenckelést) érde-
mel?
Es persze a stand smb against the wall azért nem falhoz dllit, hanem a fal mellé — esetleg
a sarokba — allit.
Mi kériink bocsanatot.
Annyit segitiink, hogy egyikhez-masikhoz a corner, a naughty, a rice és a ground sza-
vak jol johetnek. A mostani frissitésnél kivételesen nem aruljuk el a megoldasokat.
Biintetésbol.

Bejegyzésiink a Facebookon 2012. szeptember 7-én:

Az angol-magyar irany tallépte a 78 000, a magyar—angol pedig a 76 800 cimszot. ime
néhany ujdonsag:

A negyedik hatalmi agban, mas néven a sajtoban — the fourth estate — manapsag sokat
szerepelnek hataron tuli magyarok — transborder Hungarians. Az olimpian tobb sport-
agban is van dsszetett — combined event. A lefiizhetd tasak (kbzkeletli nevén bugyi) is
benniink van, az amerikai valtozat is. Megtudhato az is, hogy mi a kiilonbség az utan-
futd jellegti lakokocsi és az dnjard lakoauto kdzott, valamint hogy nem ugyanaz a car
fleet és a fleet car. A diplomagydr angolul diploma mill. Ha a gyerek problémds, akkor
persze nem biztos, hogy oda fog keriilni. Lehet, hogy inkabb sokszor lesz a kezében
shavehook — ez a rud végén talalhatd haromeéll festékkaparo. Kozben pedig idonként
sziiksége lehet a water coolerre, ami a sok helyen lathatd hidegviz-automata vagy viz-
adagolo automata. Kitalalhato, hogy a weight bench magyar megfeleldje a sulyzopad.
A miiszorme tiikorforditasa nehezebb iligy, és nem, nem tul jo ra az, amit mas, j6 nagy
szotarakban lattunk. Nem talalhato ki, mi az, hogy shooting stick — botszék vagy iilobot,
¢és aki ezt magyarul se érti, az a guglin sok érdekes képet talal majd.
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Az alabbi két idioma kozil az elsé talan atlathatobb, érthetobb, a masodik viszont atvitt
értelemben aligha jelenti azt, hogy megnedvesiti a baba fejét: have a mind like a sewer,
wet the baby’s head. A sz6tarban mindketté megtalalhato.

Blogbejegyzésiink a Lexico-blogon 2012. aprilis 26-an:
Anyos, in-law, ide j6jjon!
Azt igértiik, néha egy-egy pro domot is kitesziink — hat még ha ezzel sikeriil az 6ndicsé-
retet toprengésnek alcazni!
Egy angol kvizmusorban foltették a kérdést, hogy mi a mother-in-law helyes tobbes
szdma, ¢s nem fogadtak el a mother-in-laws valaszt. Pedig az anyanyelvi versenyzének
ez volt a helyes (illetve ez is helyes volt, hiszen 6 a mothers-in-law-ra esetleg nem mond-
ta volna, hogy rossz).
Ilyenkor persze mi — kik a preskripcidval folytatunk szélmalomharcot — szomoruak le-
sziink. Viszont mindig meg is nézziik Egyetemes szotarunkat, hogy meggy6zddjlink
rola, ott is sikeriilt-e megfelelniink elveinknek.
Spoiler warning
Most is hal’ Istennek azt talaltuk, hogy az dsszes -in-law végli elemnél vagylagosan
irjuk, hogy pl. mothers-in-law vagy mother-in-laws. Mert ugyan forrasaink zéme csak
az eldbbi megoldast ismeri, de béven van ra adat, hogy az anyanyelvi besz¢élok az utob-
bit is hasznaljak (talan az egyszerlisodés jegyében: ,,egy fonévnek™ ne ma’ a kozepén
legyen a tobbes szdma...”). Es természetesen brother-in-laws €s sister-in-laws €s son-
in-laws €s daughter-in-laws. Maga az in-law fénév (amely magyarul meglehetdsen ne-
hezen ragadhaté meg, maximum: ’hazastars rokona’) nem is tehetd masként tobbes
szamba, mint igy: in-laws, és ez tobbek kozott kivald analdgias alapot szolgaltat az
X-in-laws terjedéséhez szemben az Xs-in-law alakkal.
*Hogyha ez egy fonév. Akik ugyanis pl. igy mondjak, /fa:dazinlod:/, azok ezt fonévi
szerkezetnek ,,érzik”, azaz az 6 nyelvtanukban ez nem fonév.
Az, hogy /houlinda'wa:l/, az ’ATM -et, azaz ’bankjegy-automata’-t jelent. Ha ezt most
ugy irjuk ide, hogy hole-in-the-wall, a vak is latja, ugye, hogy egy szo6. Ha viszont ugy,
hogy hole in the wall, akkor négy sz6, egy fénévi szerkezet. Két elemzés is lehetséges
tehat, az eldbbihez a /houlinda'wo:lz/, az utdbbihoz a /houlzinds'wa:l/ tobbes szam
dukal. A csak az egyik vagy a csak a masik elfogadasat hagyjuk a tévés vetélkeddkre!
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CS. JONAS ERZSEBET

Végleg lezarult az 50 éves
orosz szakos képzés Nyiregyhazan

2013 szeptemberétdl végleg megsziint a Nyiregyhazi Foiskolan a Szlavisztika Intézet,
s ezen beliil az 50 éve miikodé Orosz Nyelv és Irodalom Tanszék. A szenatus ezt
a dontését az egyre fogyd hallgatoi Iétszamra s a Debreceni Egyetem kozelségére hi-
vatkozva hozta meg.

A Nyiregyhazi Foiskola orosz tanszéke a megjuldo magyar—orosz kereskedelmi kap-
csolatok nyelvi hatterének biztositasahoz — szakmai és geopolitikai helyzeténél fogva —
folyamatos képzést ado felsGoktatasi bazis volt. Fontossagat a nyelv és kultura kozvetité-
sének piacképes gyakorlati oktatasa és elmélyitése hatarozta meg. Ukrajna kdzelsége (100
km) s Oroszorszag gazdasagi, kulturalis és vilagpolitikai fontossaga alakitotta hosszu
idon keresztiil a foiskola orosz, majd ukran oktatasi, kulturalis és kutatasi kapcsolatait.
A tanszék 2013-ban akkor valt dnhibajan kiviil végleg finanszirozhatatlanna, amikor
Magyarorszagnak az ismét fellendiilé piacgazdasagi érdekek és a kiilkapcsolatok meg-
Gjulasa kovetkeztében a legnagyobb sziiksége lenne az orosz nyelv és kultara ismeretére.

Torténeti kitekintés a tanszék multjara

A Nyiregyhazi Féiskola jogelddjében, a Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Foiskolan 1962-
ben indult el az orosz szakos altalanos iskolai tanarképzés. Az els6 diplomat az 1963/64-
es tanévben vették kézbe az orosz szakos tanarok, akik az akkori magyarorszagi pe-
dagogushiany miatt kivételes eljarassal szaktanitoi és egyszakos tanari oklevelet
kaptak. Masodik szakjukat, igy az oroszt is levelez0 tagozaton fejezték be. A tanszék
egy-egy korszaka 6nmagaban is feldolgozast, kutatast érdeml6 id6szak®.

1. Az els6 korszak a mennyiségi tomegképzéssel jellemezhetd. Az alapito tanszék-
vezetd, Kicska Antalné oktatasszervez6 munkaja idején, az 1960-as években a tanszék
huszonot oktatdval az intézmény legnagyobb létszamu egysége volt. Hallgatok szaza-
it bocsatotta ki minden évben az akkor orszagosan egységes képzési program szerint.

2. A masodik periodust a mindségi, szakmai fellendiilés jellemezte. Papp Ferenc
akadémikus tanszékvezetésének rovid néhany éve alatt az 1970-es évek kdzepén len-
diilt fel a tudomanyos fokozatok megszerzését célzo szakmai tevékenység. Szamos,
akkor palyakezdd oktato késziilt az egyetemi doktori disszertacidja megvédésére,
a kandidatusi fokozatot célzo aspiranturara. A tanszék e szakmai felpezsdiilésének
gylimolcseit érezheté modon a kovetkezd korszakok hoztak meg.

1 Cs. Jonas Erzsébet (2008, szerk.): 45 éves az Orosz Nyelv és Irodalom Tanszék Nyiregyhdzan (1964—
2009). Nyiregyhaza: Krudy Kiado, 5-14.
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3. A harmadik korszak a vdltozasok periddusaként foglalhatd 6ssze. Az els6 szakasz
Székely Gabor tizéves tanszékvezetése alatt zajlott 1983 és 1993 kozott. Az évtized
kozepétol, 1985-t61 Magyarorszag foiskolain, igy Nyiregyhazan is szervezodni kezd-
tek a nyugati nyelvek tanszékei. Az orosz tanszék onfeldldozé modon segitette ezek
kialakulasat ugy is, hogy a két nyelvszakos sajat kollégait atengedte az 01j idegen nyel-
vi tanszékek megalapitdsahoz, beinditasdhoz. Az 1980-as évek végétdl kezdodott az
orosz szakosok atképzése Nyiregyhdzan a haroméves nyugatinyelv-szakos (angol,
francia, német, olasz) képzések keretein beliil.

Az 1989-es rendszervaltozas idején az orosz nyelvi tanszék — a hektikus politikai
kézhangulattal is magyarazhatéan — tovabbi érezheto [étszamesdkkentést €lt 4t mind a
hallgaték, mind az oktatok korében. Az 1990-es évek a mindségi novekedés ellenére
mennyiségi csokkenést hoztak. A huszondt f6s oktatdi kar fokozatosan tiz ala csokkent.

A valtozasok masodik hullama az 1990-es években érkezett el. 1993-t6l Csekéné
Jonas Erzsébet vette at a tanszék vezetését. A nyugatinyelv-szakosok iranti megndve-
kedett igény 6nmagaban is apasztotta az orosz szak iranti keresletet. Ehhez jarult a fel-
s6oktatds ujabb szerkezeti dtalakitdsa 1995-ben, az ugynevezett Bokros-csomag kere-
tében végrehajtott jelentds oktatdilétszam-csokkentés, amelynek indokldsaként immar
nem az oktataspolitikai, hanem a gazdasagossagi szempont keriilt elétérbe.

Vilagosan kitlint, hogy az orosz szak kdzmegitélése s erkodlesi pozicidja ettdl kezd-
ve megingott. A bemenetet biztositd kozoktatdsbol ugyanis kiszorult az orosz nyelvi
képzés, amely a gazdasdgossagi szempontbol ,értékelhetd” nagy hallgatoi 1étszam
elofeltétele lett volna. Nyilvanvalova valt, hogy ilyen modon orosz szakos tanarokra
is csak minimdlis mértékben lesz a tovabbiakban sziikség.

A fentebb vazolt Iélektani terhek ellenére a 2000-es években a felhalmozott szelle-
mi energia még mindig tovabb tudta lenditeni a tanszéket. A szakmai, tudomanyos és
oktatasszervezd eréfeszitéseknek koszonhetden a Papp Ferenc akadémikus altal Gtra
inditott korosztalyban komoly mindségi eldrelépések sziilettek: az ezredfordulot meg-
el6zo és kovetd években magyar doktori iskolakban harom habilitacié és egy MTA
akadémiai doktori védés sikerét kdnyvelhette el a tanszék. Nyiregyhaza hirnevét
Moszkvaban szintén egy eredményes DSc-védés erdsitette. A tanszéken folyd kutatoi
munka folyamatos eredményességét tobb szaz publikacio s kozel szaz konyv megje-
lentetése bizonyitotta. A hazai és a nemzetkozi szakmai forumokon rendszeres volt az
aktiv jelenlét. Nyiregyhazat joggal tekintette mind az orosz, mind a magyar tudoma-
nyos ¢élet megbizhat6 bazisnak. A MANYE els6 kongresszusa is itt jott 1étre Székely
Gabor tudomanyszervezésben is kiemelkedo foigazgatosaga alatt — jelentdsen tamasz-
kodva az orosz tanszék oktatoira. A tovabbi nyiregyhazi MANY E-kongresszusok
résztvevoi szintén elvihették a foiskola jo hirét szerte az orszagban.

4. A negyedik korszak az erdfeszitések ellenére a fokozatos leépiilés idészaka volt,
amely a bolognai rendszer bevezetésétol, 2009-t6l 2013-ig, a tanszék megsziinéséig
tartott. Az oktatoi korfa eloregedésével a tantestiilet — utanpoétlas-fejlesztési lehetdség
hijan — 2013-ra egy fére apadt. Az erékivono tendencidk a valtozasok idején a féiskola
Osszes oroszos hallgatojanak és oroszos végzosének szamaban is érzékletesen leképe-
zOdtek. A 2010/11-es tanévben indult utoljara elsé évfolyam, amelynek hallgatéi 2013-ban
kaptak diplomat. A 2012. évi fels6oktatasi tajékoztatoban mar nem jelent meg a nyir-
egyhazi kinalatban az orosz szak mint a szlavisztika BA alapszak szakiranya.
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Az orosz, az ukran €s a ruszin nyelvészet és kultarakozvetités foiskolai eredmé-
nyességét s az ukran orszaghatar kozelségét figyelembe véve a Nyiregyhazi Féiskola
a kiiliigyminisztérium tamogatasaval 2009. januar 1-jén 1étrehozta a rektor kdzvetlen
feliigyelete alatt miikodo Kelet- és Kozép-eurdpai Kutatokdzpontot (roviditve KEKK).
A rektori koszonté annak idején kiemelte, hogy Nyiregyhdza foldrajzi helyzetében és
a Nyiregyhazi Foiskola kiildetésében mar régdta tervezett igény egy ilyen egység
megalakitasa. A Nyiregyhazi Foiskola kiildetésének tekinti a gazdasagi, a kulturalis
nyitast, illetve a mar 1étez6 kapcsolatok megerdsitését mind Kelet-, mind Kozép-Eu-
ropa iranyaba (v0. http:/www.nyf.hu/kekk/).

2011 juniusatol a szenatus dontése alapjan létrejott a Szlavisztika Intézet, amelynek
egységeit a szintén hallgatéhidnnyal kiizdé Ukran és Ruszin Filologiai Tanszék, az
Orosz Nyelv és Irodalom Tanszék és a kutatasi €s konferenciaszervezési célokkal
l1étrehozott KEKK alkotta. Az Ukran és Ruszin Filologiai Tanszék torténetét itt hely-
hidny miatt nem ismertethetjiik, de ezt a tanszéket a magyarorszagi szlavisztika ma
is fontos kutatdi bazisként tartja szamon. A KEKK a Nyiregyhazi Foiskola szlavisz-
tikai (féleg orosz, ukran, ruszin) kutatasainak folytatasat ¢s a posztszovjet térségben
végzett kutatasi-fejlesztési-innovacios (K+F+1) stratégia feladatainak koordindlasat
kapta feladatul. A térségi kutatdsok mellett céljanak tekintette, hogy orosz és ukran
nyelven — sziikség és lehetdség esetén — olyan hallgatokat képezzen Kelet- és Kozép-
Europa kereskedelmi, gazdasagi és diplomdciai szolgéalatara alkalmas szakemberekke,
akik jo szlav nyelvtudasuk mellett fel vannak vértezve mindazokkal a készségekkel
¢és ismeretekkel, amelyek ezt a kulturdiplomaciai szolgdlatot nemzetkozi szinten is
értékessé teszik. A KEKK tevékenységének bemutatasa szintén 6nallo elemzést igényel.

Képzési programmaodositasok a BA szlavisztika alapképzés
orosz szakiranyahoz

Az orosz szakos altalanos iskolai tanarképzés az ezredfordul6 utan figyelembe vette
a gyakorlatorientalt piacképes nyelvhasznalat (iizleti nyelv, iizleti levelezés, forditds-
technika, orosz nyelvii protokoll, orosz nyelvii informatika) oktatasi igényét, valamint
a nem orosz szakosok részérdl egyre fokozodd keresletét is a fakultativ orosznyelv-
oktatds irant. Ennek hatterében az id6kozben atalakult lektoratus orosz nyelvi oktata-
si feladatainak atvallalasa 4llt.

Nyiregyhazan a 2009-ben bevezetett nem tanarképes szlavisztika BA képzés egyik
szakiranya lett az ukran mellett a korabbi orosz szak. Az orosz nyelvi eléismeret nél-
kiil elindulé haroméves alapszakot ugy kellett megtervezni, hogy az alapoktél kezdve
felépiilo orosznyelv-oktatasban a szaktudomanyi ismeretek alkalmassa tegyék a hall-
gatokat az egyetemi tanari vagy diszciplinaris mester szint elkezdésére. Ugyanakkor
a cél az volt, hogy a munkaerdpiacra kikeriilo szlavistak megkozelitéleg kozépfokon
ismerjék az oroszt, s mellette a Nyiregyhazan 50 kredit értékii kis (minor) szakként
felkinalt masik szlav nyelvet, az ukrant is. Az 50 kredites specializacié keretében
a tovabbi lehetdségek kozott a gyors- €s gépirds, valamint az irodai kommunikacio
elsajatitasa szerepelt. Am a két szlav nyelv ismerete a szlavisztikdban valo elmélyiilés
biztos hatterét kinalta.

Az orosz szakirany szakmai torzsanyaga 110 kredit értékii volt. Ebbdl a szakmai
alapozé modul 47 kreditet ér6 tantargycsoportot dlelt fel. A szlav kulturatorténet at-
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tekintd ismertetést adott az orosz kultura gyokereirdl. Az dltaldnos szldv orszagismeret
a 9-12. szazadi keleti szlavok torténelmével és kultirajaval, valamint Oroszorszag
13—17. szazadi kultaratoérténetével foglalkozott, s kitért a régi szlav varosok épitésze-
tére is. Az irodalmi miielemzés megismertetett az orosz irodalom klasszikusainak
szemelvényeivel. A befogadasesztétika oldalarol olvasmanyélményként targyalta egy-
egy korszakhoz kapcsolédoan a kiemelt alkotasokat. A masik szlav nyelv tanulasa mar
az elso félévben elkezdddott, igy hat féléven keresztiil az orosz mellett ukranul tanul-
tak a hallgatok. Az ukrdn nyelvi stadium célul tiizi ki a szlav nyelvi ismeretek kiszé-
lesitését. A szlav osszehasonlito nyelvészet arra torekedett, hogy a szlav nyelvtorténe-
ti tanulméanyokat megalapozva az ukran, a szlovak és a ruszin nyelven keresztiil is
ismereteket nyujtson. A hallgatok képet kaptak a keleti szlav nyelvek rokonsagarol.
Ugyanerre a koncepciora fliztiik fel a sz/dv folklor ismeretanyagat. A szlavok, elso-
sorban a keleti szlavok szokas- és hagyomanyvildganak, az egyetemes etnografiai és
hagyomanyozott folklorismereteknek a bemutatasa népi szokasok, tinnepek, jatékok,
népmesék szovegszerli elemzésével tortént.

A valasztott orosz nyelvi specialis ismeretek 63 kredit teljesitésével a hagyomanyos
orosz szakos képzés targyain kiviil a gyakorlatorientalt nyelvi ismereteket is biztositot-
tak. Az orosz nyelvi kommunikacion belll a nyelv- és stilusgyakorlat az allami nyelv-
vizsgan is kért témakordket dolgozta fel. A gyakorlati orosz nyelvtan a funkcionalis
nyelvhasznalat grammatikai ismereteit erdsitette. A fonetika, a szovegértés, a forditds-
technika, a sajtonyelv, az iizleti nyelv, az iizleti levelezés cimii tdrgyak mind olyan isme-
reteket nyujtottak, amelyekrdl 0sszegezve az orosz nyelvi szovegszemantikai és prag-
matikai jartassdgukrol nyelvi alapvizsga keretein beliil adtak szamot a hallgatok.

Az ukran szakiranyu minor szak az orosz nyelvi tomb 110 kreditjén kiviil 50 kredit-
tel jarult hozza a szlavisztika szak kovetelményeinek teljesitéséhez. Ennek keretében
a hagyomanyos ukran nyelvi targyak mellett a ruszin interetnikus kapcsolatok €s a ruszin
nyelv oktatasara is sor keriilt. A féiskola valamennyi hallgatojara nézve egységes in-
formatikai, filozofiai, kommunikacios, konyvtar- és tarsadalmi ismeretek 10 kreditje
mellett tovabbi 10 kredit értékii szabadon valaszthato targy szerepelt a BA szlavisztika
alapszak orosz szakiranyanak programjaban. A forditdaselmélet, a kulturaszemiotika,
az orosz nyelvii informatika, az orosz nyelvi protokoll ismereteit e tanegységtombbol
valaszthattak ki a hallgatok.

A Nyiregyhazi Foiskola Orosz Nyelv és Irodalom Tanszékének
kutatasai - valogatas a tanszék kiadvanyaibél (2003-2013)

Az Orosz Nyelv és Irodalom Tanszék az 1964. évi alapitasa ota folyamatos szakmai
publikaciéval van jelen a tudomanyos kozéletben. Oktatoéink publikacidinak teljes
listajat nincs lehetdség felsorolni, csupan az utobbi tiz év kutatdtevékenységének azt
a szeletét mutatjuk be, amely kozvetleniil az oktatast segitette.

Kutatasaink a kulturolédgia, a forditasstilisztika, a kontrasztiv nyelvészet, az arealis
nyelvészet, a szemantika és a pragmatika korét érintik. Valamennyi kiadvanyunk a f6-
iskola kdnyvesboltjaban folyamatosan elérhetd, s oktatasi segédanyagként is jol hasz-
nosithato volt az oroszul tanulok szamara.

A nyiregyhazi orosz tanszék oktatoéinak fo kutatasi irdanya a nyelvészet és a kultu-
rologia. Nyelvészeti eredményeket foleg a lexikologia, a kontrasztiv nyelvészet és a szak-
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nyelv terén értek el (Répasi Gydrgyné, Laczik Maria). Az orosz nyelv neologizmusai
a Szovjetunio szétesése utan fontos szerepet kaptak a lexikologiai kutatasban. Répasi
Gyorgyné e témakorbdl szamos eldadast tartott orosz €s magyar nyelvi konferencia-
kon. Kiemelte a megujult politikai, gazdasagi szaknyelv fontossagat a piacképes orosz
nyelvoktatasban. A kontrasztiv nyelvészet keretében nemcsak a magyar—orosz egybe-
vetést vizsgaltak a tanszék oktatoi, hanem a kiilonb6zo6 nyelvesaladba tartozo nyelve-
ket is (Laczik Maria az olasz—orosz—magyar nyelvi, grammatikai egybevetéseket
elemezte).

A kulturolégia teriiletén a tanszéki kutatasok kdzott legmélyebben kidolgozott a
forditasstilisztika volt (Cs. Jonas Erzsébet). Igen jelentOs szerepet kapott a magyar—orosz
kultaratorténet orosz nyelvii tankonyveinek elkészitésében a Vlagyimiri Egyetem
professzora, Fedoszov Viktor Alekszandrovics anyanyelvi lektor, aki masfél évtizeden
at segitette a tanszék munkajat. Ebbe a kdrbe tartozik Pacsai Imre tevékenysége is, aki
az arealis nyelvészet mellett tobbek kozott a szlav nyelvek kozotti hasonlésagok és
kiilonbségek népnyelvi megjelenését vizsgalta a folklorszovegek szlovak—orosz—ma-
gyar egybevetésében.

Balogh Istvan az Oroszorszagban €106 kis finnugor népek koziil a komi koltészetet
elemezte, s a megjelentetett onallod versforditasaival alkalmat adott a komi és a magyar
nyelv Osszevetésére az orosz mint kozvetitd nyelv segitségével.

Megjelenési sorrendben tekintsiik at ezeket a konyvterjedelmii kismonografidkat,
tankonyveket, tanulmanykoteteket, kiadvanyokat:

A szamos neologizmust, 11j szokincset is oktato nyelv- ¢és stilusgyakorlat targy szdma-
ra késziilt egy tobb kiadast megért alaptankdnyv Orosz nyelvkonyv haladoknak cimmel.
Harmadik, javitott, atdolgozott kiaddsa 2003-ra datalodik (szerk. Némethné Hegediis
Zita — Répasi Gyorgyné. Nyiregyhdza: Bessenyei Gyorgy Konyvkiado, 2003. 408 p.)

Az orosz orszagismeret kulturatorténeti alapjait kapta kézbe az olvasé Fedoszov
Viktor Alekszandrovics Cmapuie pycckue copoda. Ucmopus u apxumexmypa X—XVII
sexoe munkajaval (Régi orosz varosok. A X-XVII. szazad torténete és épitészete. Ké-
zikdnyv orosz nyelvi orszagismeretbdl. Nyiregyhaza: Bessenyei Gyorgy Konyvkiado,
2003. 142 p.).

Az orosz szakos képzés gyakorlati hasznosabba tétele érdekében sziikségesnek
latszott olyan, korabban nem oktatott altalanos nyelvészeti és interdiszciplinaris terti-
letek bevonasa, amelyekhez sajat er6bol készitettiink helyben hozzaférhetd tankony-
veket. Igy jelentek meg Cs. Jonas Erzsébet Mindennapi kommunikdcié (Masodik,
atdolgozott kiadas, Nyiregyhaza: Krudy Gyula Koényvkiado, 2004. 152 p.) és az Is-
merkedjiink a szemiotikaval! (Mésodik, javitott kiadas, Nyiregyhaza: Krady Konyv-
kiado, 2005. 160 p.) munkai.

Az ELTE Stiluskutaté csoportjaban végzett kutatasok eredménye két forditassti-
lisztikai elemzés, amelyet szintén az oktatds szolgalataba allithattunk: Cs. Jonas Er-
zsébet Alakzatvizsgalat Csehov-dramdak forditasaiban (Budapest: Nemzeti Tankonyv-
kiado, 2005. 36 p.), illetve Alakzatok és tropusok a miiforditasban. Ratko Jozsef
Viszockij-forditasainak elemzése orosz eredeti szovegmellékletekkel (Budapest: Nem-
zeti Tankonyvkiadd, 2006. 48 p.)

Az Orosz, ukran és ruszin lexikologia és lexikografia cimi tanulmanykotet (szerk.
Cs. Jonas Erzsébet. Nyiregyhaza: Krady Konyvkiado, 2006. 168 p.) Udvari Istvan
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professzor, egykori orosz tanszéki kollégank, az Ukran és Ruszin Filologiai Tanszék
megalapitdjanak emléke elétt tisztelgett, akit €lete teljében, 2005-ben veszitettiink el.
A kotet ukran és orosz nyelven az egykori kollégak és tisztelok dolgozatait tartalmaz-
za az orosz nyelvészet, az ukran és ruszin filoldgia korébol.

Fedoszov Viktor Alekszandrovics, a Vlagyimiri Pedagogiai Egyetem professzora
16 évig dolgozott orosz anyanyelvi lektorként a tanszéken. Kismonografiai a magyar—
orosz kulturalis kapcsolatok korébdl jelentek meg, s kifejezetten a kulturologiai targyak
oktatasat segitették. Az orosz—magyar kulturatorténeti kontaktologia feldolgozasat
tartalmazza a Ilemepoypeckas Poccus (Pétervari Oroszorszag) cimi konyve, amely
az ¢évszazadokra visszatekinté magyar—orosz torténelmi, miivészeti, tudomanyos kap-
csolatokat mutatja be egyediilallo6 modon feladatokkal, szoszedetekkel kiegészitve
¢élvezetes, orosz nyelvii oktatasi céli tanulmanyokkal (Nyiregyhaza: Bessenyei Gyorgy
Konyvkiado, 2007. 178 p.).

Fedoszov professzor munkaviszonya 2008-ban megsziint. A Meoicoy sizvikamu u
xynomypamu (Nyelvek és kulturak kézott) cimii tanulmanykotet (szerk. Cs. Jonas Er-
zsébet) hlisz nyelvész kutatasi eredményeit foglalja 6ssze orosz nyelven, tisztelegve
Fedoszov Viktor Alekszandrovics el6tt 70 éves jubileuma alkalmabdl (Nyiregyhaza:
Krady Konyvkiado, 2007. 209 p.).

Szintén a magyar—orosz kulturalis kapcsolatok korébdl sziiletett Cs. Jonds Erzsébet
tollabdl a Kettds portré villanofényben cimii kotet. Ratko Jozsef Viszockij-forditasainak
elemzését kinalta az olvasonak ez az oktatast segité konyv is (Nyiregyhaza: Krady
Konyvkiado, 2008. 149 p.). A szerzo a kontrasztiv szemantika és forditasstilisztika
eszkozeivel elemzi azt a kilenc Viszockij-dalt €s magyar szovegvaltozatat, amely Ratko
Jozsef, jeles koltonk forditasaban 1988-ban jelent meg.

2009-ben Visszhangok osszhangja. Komifoldi mémorokség cimmel egy kis 1éleksza-
mu finnugor nép koltészetébdl adott izelitdt Balogh Istvan valogatasa, amelyen keresz-
til kollégank forditasaban és bevezetd tanulmanyaval kisérve Komifold irodalmara
vethetiink pillantast (Nyiregyhdza: Nyiregyhazi Féiskola, 2009. 104 p.). Az Ural északi
részén elteriild Komifoldon a Sziktivkari Egyetemen tett latogatas tobb kolléga szamara
nagy élményt jelentett. A volt Szovjetunio teriiletén €16 finnugor népek sorsa a harma-
dik évezredben sem lehet kozombos a magyarorszagi nyelvrokonok szamara.

2009 termése egy ujabb orosz nyelvii forditasstilisztikai tanulmanykotettel gazdago-
dott: «5 k eam nuwy...» (, En irok levelet magdnak...” Nyiregyhéza: Bessenyei Gyorgy
Koényvkiadg, 2009. 211 p.) Cs. Jonas Erzsébet elemzései a forditasstilisztika targyhoz
kapcsoldddan a 19-20. szdzadi orosz szerzok magyar tolmacsoldsait a funkcionalis
stilisztika keretében mutatja be. A forditok maguk is neves koltok és irok voltak, s élet-
miviikben a miiforditdsok jelentOs szerepet kaptak. Az orosz klasszikusok magyar
forditasait tiizetes stilisztikai vizsgalat ala véve a szerzd ujabb aspektusbol jarul hozza
a magyar—orosz kulturalis kontaktologia kutatasahoz.

Répasi Gyorgyné és Laczik Maria 2009-ben allitotta dssze és feladatokkal egészi-
tette ki a Pyccuit ropuouueckuii sizvik. T'ocyoapcmeo u npaeo (Az orosz jog nyelve.
Allam és jog. Nyiregyhaza: Nyiregyhazi Féiskola 2009. 154 p.) cimii szaknyelvi se-
gédanyagat.

2010 eredménye Répasi Gyorgyné tarsszerzokkel irt orosz nyelvil nyelvtani gya-
korlokonyve is Pycckuii pok u pycckas epammamura (Orosz rockzene és orosz nyelv-
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tan. Nyiregyhaza: Bessenyei Gyorgy Konyvkiado, 2010. 113 p.) cimmel. Az interneten
elérhetd, de kifejezetten oktatasi céllal hasznosithaté konnytlizenei szamokkal illuszt-
ralja és gyakoroltatja az orosz nyelvtan nehézséget jelentd szakaszait a magyar hall-
gatokkal.

Kulturdk taldalkozasa. Forditasstilisztikai tanulmdnyok cimmel 2011-ben Cs. Jonas
Erzsébet ujabb forditdsstilisztikai tanulméanykdtetet jelentetett meg az orosz szerzék
magyar tolmécsolasairél (Nyiregyhdza: Bessenyei Gyorgy Konyvkiado, 2011. 169 p.).

Mivel az orosz szakos programban id6kdzben helyet kapott az Orosz kognitiv sze-
mantika, orosz kognitiv nyelvészet cimii targy, ugyanettdl a szerzo6tol elkésziilt a Kog-
nitiv szemantika a forditasban. Orosz kognitiv nyelvészet (Nyiregyhaza: Bessenyei
Gyorgy Konyvkiado, 2012. 149 p.) cimli munka, amely a megismeréstudomany fordi-
taselemzésben és mas kulturakozvetitésben hasznosithatd ismereteit juttatja el az orosz
szakos hallgatokhoz.

Az itt bemutatott tizenhat kotet az utobbi tiz év kiemelkedd publikacidja, de mo-
gotte a nyiregyhdazi tanszék tobb évtizedes szellemi erdfeszitése, szakmai felkésziilés,
az orosz témaju kutatasok sora all.

A nyiregyhazi orosz tanszék kutatasi és oktatasi
kiilkapcsolatainak utébbi tiz éve

A szakmai munka kapcsan szolnunk kell a tanszék szakmai kiilkapcsolatairol is. Az
orosz nyelvészet, irodalomtudomany és oktatasmodszertan Magyarorszagra latogato
képviseldi Budapest mellett rendszeres vendégei voltak a Nyiregyhazi Foiskolanak.
2008-ban Az orosz nyelv hete rendezvénysorozat szentpétervari vendégeit koszonthet-
tiik egy konferencia keretében Nyiregyhazan. 2009-t6] a KEKK keretében az els6
tudomanyos konferencia szervezodi kozott tarthattak szamon az orosz szakos kolléga-
kat. A KEKK szervezte nemzetkdzi konferencidk a kiiligyminisztérium tdmogatasa-
val a kovetkezd tematikakat olelték fel:

A Kelet- és Kozép-europai Kutatokdzpont elsé konferencidjara 2009 aprilisaban kertilt
sor Oroszorszag a XXI. szazadban cimmel. Az eléadasokon orosz, lengyel és magyar
oktatok, kutatok és a diplomaciaban tevékenykeddk ismertették a Kozép- és Kelet-Eu-
ropaban 1989 6ta bekovetkezett torténelmi valtozasok altal meginditott atalakulasokat
apolitika, a kulttra és a gazdasag teriiletein, melyeknek hatasa volt Europara és a vilag
mas térségeire is. A konferencia teljes anyagat kétnyelvii kotetben jelentettiik meg.

2010 marciusadban Ukrajna 2010: Honnan hova? cimmel rendeztlink tudomanyos
eszmecserét, ahol Ukrajna jelenlegi politikai, gazdasagi, nyelvi helyzetérdl, valamint
ukran—magyar és lengyel-ukran gazdasagi és kereskedelmi kapcsolatokrél hangzottak
el eldadasok neves ukran, lengyel és magyar résztvevok tolmacsolasdban. A konfe-
rencia anyaga megjelenés alatt van.

2010. janius 22-én 20 éves a német egység — kovetkezmeények és hatasok Kozép- és
Kelet-Europara cimmel tartottuk meg az orszagkonferencia-sorozat harmadik ren-
dezvényét, amelyen a német, az osztrak és az ukran kiiliigyminisztérium tisztviseloi,
magyar és német felsdoktatasi intézmények kutatoi képviseltették magukat.

A 2011 tavaszan Esztergomban megrendezett Belorusz-konferencian a Szent Adal-
bert Alapitvany tarsszervezdjeként vett részt a Nyiregyhazi Féiskolan mikodo Kelet-
¢és Kozép-europai Kutatokozpont.
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2011 juniusdban Lengyelorszag-konferenciat szerveztiink a varsoi Kelet-Europa
Kutato6 Intézettel és néhany lengyelorszagi egyetem bevonasaval.

2012-ben a Balti allamok-konferencia szervezodi kozott szerepelt a nyiregyhazi
KEKK. Ugyanebben az évben Kdrpdtalja-konferencia kapcsolddik a neviinkh6z ma-
gyar, német, szlovak, ukran részvétellel.

2013-ban, szintén a KEKK szervezésében A szlav irasbeliség 1150 éve alkalméabol
jubileumi konferencianak adott helyet a Nyiregyhazi Foiskola. A program elsé fele
Budapesten, masodik fele Nyiregyhazan zajlott. A szervezoék kozott az Orosz Tudo-
manyos Akadémia Szlavisztika Intézete, a moszkvai Lomonoszov Egyetem, a buda-
pesti Orosz Kulturalis Kozpont, a magyar—orosz Tolsztoj Tarsasag s a Nyiregyhazi
Foiskola Kelet- ¢s Kozép-europai Kutatokdzpontja szerepelt.

Kiilkapcsolataink hagyomanyos tere Oroszorszag volt. A moszkvai Puskin Orosz
Nyelvi Intézettel nemcsak hallgatéink orosz részképzése kapcsan folyt szoros egyiitt-
miukodés, hanem az Orosz Kulturalis Kézpontban Budapesten szervezett tavaszi kon-
ferencidk révén is, ahol mind orosz, mind magyar, tobbek kozott nyiregyhazi oktatok
rendszeresen tartottak eléadast. E kutatasi eredmények anyaga orosz nyelven nyom-
tatasban is megjelent. Az Orosztanarok Magyarorszagi Egyesiiletének egyik alelnoke
is a nyiregyhazi orosz tanszék vezetdje volt. Az orosz nagyvarosok koziil Szentpéter-
var, Irkutszk, Sziktivkar, Izsevszk, a posztszovjet régioban Szdfia, Varna, Nyugat-
Eurdpaban Parizs, Hamburg, Bécs szakmai kdzonsége hallhatta kollégdink orosz
nyelvi eldadasait.

Nem elhanyagolhatoak a tanszék lengyel, ukran és roman szakmai kapcsolatai sem.
A Rzeszowi Egyetem orosz tanszékével az egyiittmiikodés tobb évtizedre tekint visz-
sza. Mindezt k6zos konferenciak, publikacidk dokumentéljak. Egyiittmtkodésiink
legtermékenyebb szakaszanak mégis az ER ASMUS hallgatoi csere mondhat6, amely-
nek keretében husz orosz szakos lengyel hallgatd teljesitette a tanulmanyi féléveit
Nyiregyhdzan, s nyiregyhdziak Lengyelorszagban. Ukrajnaban Kijevben, Karpataljan
Ungvaron, Beregszaszban, Romaniaban Kolozsvarott vettek részt a tanszék oktatoi
orosz nyelvii konferenciakon.

Zarogondolatok
A posztszovjet térség kulturdiplomaciajaban a Nyiregyhazi Féiskola Orosz Nyelv ¢és
Irodalom Tanszékének fél évszazados hagyomanyokra visszatekint6 szakmai kapcso-
latai, konferenciaszervezd programjai sziikségessé tették, hogy a kulturakdzvetito
szerep mellett jelentds oktatdsi és kutatasi eredmények sorat felmutatd Szlavisztika
Intézet helyén az orosz és ukran nyelv képviselete mas formaban ugyan, de tovabbra
is megmaradjon. A 2009-ben a féiskolan kiiliigyminisztériumi kezdeményezésre 1ét-
rehozott Kelet- és Ko6zép-europai Kutatokézpont reményeink szerint 2013 utan is tovabb
él. Am ebben az esetben is nagy hianyt jelent az 50 éves multt orosz szakos képzés
elvesztése éppen a képzés meglétét feltétlentil indokoltta tevo északkeleti régidban.
A Nyiregyhazi Féiskola Szlavisztika Intézetének mind az Orosz Nyelv és Irodalom,
mind az Ukran és Ruszin Filoldgiai Tanszéke 2013-ban a szenatus és a fenntartd don-
tése alapjan megsziint. Az intézet vezetdje a foiskola rektoranak irt levelében ennek

crer

atgondolando lett volna ez a dontés a fentebb ismertetett oktatasi és kutatasi eredmé-
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nyekre, a kultirdiplomaciaban is kival6an hasznosithato, itt felhalmozott kiilkapcsola-
ti tokére valo tekintettel. A Kelet- és Kozép-europai Kutatokozpont keretében a szla-
visztikai kutatasok a konferenciaszervezés mellett tovabb folytathatok. Kiilondsen
perspektivikus lehet e téren az évtizedek 6ta nagy gonddal késziild magyar—ukran,
ukran—magyar szétarak digitalizalasa, a karpataljai nyelvjarasok, kolcsonos szlav—
magyar nyelvi hatasok feldolgozasa s az orosz—magyar kulturologiai kontaktologia
kutatasainak folytatasa.

Magyarorszag szomszédjai kozott a szlav orszagok tobbségben vannak. Epp e népek
megismerését, a gazdasagi egylittmiikodés nyelvi és kulturalis alapjait nyujtja minden
olyan oktatasi, kutatasi bazis, amely az el6itéletek helyett a megértést és a figyelmet
kinalja a fiatal generacioknak az allami felsGoktatas keretein beliil.

A nyiregyhazi orosz szakos képzés 50 éves torténete €s jelentds tudomanyos és
oktatasi veszteségekkel jaro bezarasa alkalom a kdzos gondolkodésra: a felsdoktatasért
felelds dontéshozoknak latniuk kellett volna egy-egy régio sajatos helyzetét, s kiemelt
formaban) eredményei alapjan joggal tartott igényt megkiilonboztetett figyelemre €s
kiemelt timogatasra.

Magyarorszagnak a jovoben is sziiksége van idehaza felkészitett, igy a magyar €s
orosz viszonyokat egyarant jol ismerd, gyakorlatorientalt orosz nyelvtudassal rendel-
kezd fiatal munkaerdre. Az északkeleti régio erre a képzésre a legalkalmasabb. Koz-
pontjaban, Nyiregyhdzan az orosz szakos gyakorlatorientalt képzés megsziintetése
hallgatéhianyra vagy egy egyetemi, jellegénél fogva inkabb kutatod profila oroszos
képzés kozelségére hivatkozva a szlav s ezen beliil az orosz kultura képviseletének,
oktatasanak elsorvasztasat jelenti, s hosszll tdvon a magyar felsdoktatas és a piacgaz-
dasag nehezen podtolhato veszteségeinek sorat noveli.

A megsziintetést egyetlen tollvonassal keresztiilvitték, de egy-egy ilyen kutato- és
oktatohely szakmai tjraépitése ugyanugy évtizedekbe telik, mint ahogy fokozatosan
kiizdotte fel magat a nyiregyhazi orosz tanszék — egy vidéki féiskola szakembereinek
kitarto, szivdos munkaja nyoman — a nemzetkozileg és idehaza szamon tartott legjobbak
kozg.
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Irdspedagégiai tanulmdnyok — ez bizony nem
ugy hangzik, mintha a szombat délutani ki-
kapcsolodashoz idealis olvasmany lenne. Es
mégis: a kdtetet nagyjabol harom ora alatt, az
elejétdl a végéig, egy 1iltd helyemben kiolvas-
tam, és igérhetem, hogy az érzékeny olvasod
nem fog unatkozni a kdnyv olvasasa kozben.
M¢g akkor sem, ha nem a sz6 szoros értelmé-
ben vett szakember, plane nem a szovegalko-
tas elméleti szakembere, csak egyszeriien
érdeklddik a nyelvpedagogia altalanos kérdé-
sei irant. Ezt annak ellenére garantalhatom,
hogy sem a kétet minimalista cime, sem pedig
a szaraz hatlapszoveg nem csapja be az olva-
sot — azt kapjuk, amit igér a szerzdé. Valoban
iraspedagdgiardl, valoban tanulmanyokat ir,
és tényleg ki is fejti ,,azokat az érveket, me-
lyek az iraspedagogia folyamatorientalt meg-
kozelitésében valtak koherens, elméletileg
megalapozott rendszerré” (hatlapszoveg).
Mindett6l — barmennyire hasznos is lehet
mindaz, amit ezen kérdésekrdl megtudunk
— a konyv még szo6lhatna kizarolag a legszii-
kebb szakmai kornek, azoknak a vajt fili
szakembereknek, akik az idegen nyelvi iras-
pedagdgia kutatasara szakosodtak. Elérebo-
csatom, hogy ha ilyen és ,,csak” ennyi lett
volna, akkor is elégedett lennék. Itt azonban
—tekintettel a szombat délutanra és arra, hogy
magam sem vagyok a teriilet szakértdje — en-
nél nyilvanvaldan tobbrél van szo. A nagy
titkot csak a recenzi6 végén fogom elarulni.
A kis kotetet alkotoé hat, egyenként 6-20
oldalnyi terjedelmi tanulmany az iraspeda-
gogia két, a szerzd szemléletében egymassal
szorosan Osszefliggd teriiletével foglalkozik
részletesebben: a szovegalkotas folyamatanak
szakaszait vizsgal6 ugynevezett folyamatori-
entalt iraspedagogiaval, valamint az irasmi-

vek eredetiségével és a plagium problemati-
kajaval kapcsolatos kutatasi tapasztalatokkal.
Bar a dolgozatok mindkét témat az egyetem
kozegében és ezen beliil is kiemelten az ide-
gen nyelvi szovegalkotas szempontjabol vizs-
galjak, mind a javasolt médszerek, mind pedig
a levont konkluzidk joval szélesebb korben,
akar az anyanyelvi, akar az idegen nyelvi sz6-
vegalkotas kozépiskolai oktatasa esetében is
érvényesnek tekinthetdk. A tanulmanyok te-
hat tagabb kontextusban is jol felhasznalhato
javaslatokat és megoldasi alternativakat ki-
nalnak.

A legnehezebb olvasmany a kotetet beve-
zet0 els6 tanulmany (11-20), amely az iraspe-
dagogia elméleti kérdéseirdl és kutatasanak
madszereirdl ad rovid attekintést. Ezen min-
denképpen érdemes atkiizdeniink magunkat,
mert atfogd képet kaphatunk a két kiemelt
teriilet kutatasanak nemzetko6zi tendenciairol,
¢és a szerz0 kijeloli azokat a f6 iranyokat és
szemléleti alapvetéseket, amelyeket sajat ku-
tatasai soran is kovetni szandékozik a kotet
tanulmanyaiban.

A kovetkezo két iras mar az elso f6 téma-
korrel, a folyamatorientalt iraskészseg-fej-
lesztés keérdeseivel foglalkozik a magyar
egyetemi gyakorlat kontextusaban. Az elsé
tanulmany (21-32) tulajdonképpen nem mas,
mint beszamold egy magyar viszonylatban
innovativnak szamitd, de a nemzetk6zi okta-
tasi gyakorlatban mar bevalt kezdeményezés-
r6l, amely kihasznalja az angol nyelvii blogok
— naploszerii internetes bejegyzések — altal
nyujtott lehetéségeket. A blogirast és -olvasast
beemeli az egyetemi tantervbe egy konkrét
kurzus, a Pécsi Tudomanyegyetem BA szintii
anglisztika szakos hallgat6inak kinalt Reading
and Writing Skills (RWS) tantargy keretében.
A kurzus célkitlizésében szerepel, hogy minél
gyakorlatiasabb, példaul a munkakeresés so-
ran is jol hasznosithato készségeket fejlesszen.
gy kézenfekvének tiint, hogy a blogozas
— a mai didkok nagy tobbsége szamara a ko-
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z0sségi terekben valo részvétel révén mar jol
ismert muifaj — segitségével olyan természetes
és autentikus kommunikacios helyzetet lehet
létrehozni, amely hatékony, motivalo, és egy-
szerre segit a személyes kifejezéshez, vala-
mint a kapcsolattartashoz sziikséges készsé-
gek fejlesztésében. A kurzus fenti potencialis
elényei mellett tovabbi fontos szempont volt,
hogy ily modon a diakok irasai bekeriilhesse-
nek a kurzus olvasmanyai kozé is, megfelelve
a folyamatorientalt irdspedagdgia olyan alap-
vetd elveinek, mint a kooperacio és a hallga-
toéi autonomia fejlesztése (24 és 23). Ugyan-
ezeket az elveket szolgalta a blogos kurzus
azzal, hogy a didkok koézremuikodésével 1ét-
rehozott értékelési, onértékelési szempontok
¢s eljarasok erdsitették a nyelvi-kommunika-
cids és kozosségi szerepeket, valamint fejlesz-
tették az ezekhez sziikséges kompetenciakat
(23). Az mar tényleg csak hab volt a ,,motiva-
cios tortan”, amikor késébb a blogos kurzus
soran keletkezett legjobb miivek megjelentek
a szerz0 altal szerkesztett, professzionalis ki-
viteld, illusztralt e-bookban is (28). Kar, hogy
a kurzusrdl sz616 ismertetésben alig esik szo
a konkrét tartalmakrol és az alkalmazott fel-
adatokrol — ezekre csak a mellékelt illusztra-
ciokbol lehet kovetkeztetni —, mert sajat ta-
pasztalatom szerint ezek kulcskérdések az
ilyen kreativ kozremikddést igényld kurzu-
sok esetében.

A témakdrbe tartozo masodik tanulmany
(33-54) az egyetemi oktatok korében lebo-
nyolitott interjusorozat elemzésének tapasz-
talatait foglalja dssze. A hét, a szerzd szerint
széles korben elismert, de itt anonim tanar
a mindennapi oktatdi gyakorlataroél nyilatko-
zik. Ugyan nem mindegyikiik foglalkozik
kozvetleniil is irastanitassal, de ha mas forras-
bol nem, a szakdolgozatok témavezetésén €s
biralatan keresztiil mégiscsak elsé kézbdl
szarmazo informacioi vannak az egyetemi hall-
gatok iraskészségérdl. A kutato kivancsi ra,
hogy ezek a tapasztalt kollégak miként véle-
kednek az irastanitas céljarol, és milyen el-
méletek, elképzelések mentén alakitottak ki
sajat iraspedagogiai gyakorlatukat. A félig

strukturalt interjukra épiild kvalitativ kutatas
a nyilatkozok egyéni elveinek, értékrend;jé-
nek, benyomasainak és sajatos megfogalma-
zasainak alapjan igyekszik azonositani azokat
a témakat, problémakat és megoldasokat,
amelyeket mas kutatasi modszerekkel nehe-
zen lehetne megragadni, viszont megismeré-
stik szélesebb kdrben is hasznos lehet (33). Az
interjuk soran — az egyéni értékrendek és el-
vek helyenként meglehetdsen eltérd jellege
miatt — gyakran meglepden kiilonb6z6 vala-
szokat kapunk az iraspedagogia olyan 6rok-
z0ld kérdéseire, mint a tanar szerepe az iras
folyamataban, az alkalmazott feladatok jelle-
ge, a hibajavitas és a tartalmi visszajelzés
technikai vagy a feladatok végrehajtasaval
kapcsolatos hallgatdi szabadsag mértékének
problematikaja (34 és 53). Valojaban csak ab-
ban a kérdésben sikeriil k6zos nevez6t talalni,
hogy minden résztvevd nagyra értékeli magat
a folyamatot, az interakciot a tanar és a diakok
kozott, €s mindegyikiik az eredményes mun-
ka kulcskérdésének tartja a kell6 motivaciot
(53). A ,,hogyan” kérdésében azonban mar e
tekintetben is komoly eltérések vannak. A 1¢-
nyeg: minden interjualanytol lehet valamit
tanulni, de bombabiztos receptre ne szamitson
senki. A jelek szerint minden irastanitassal
foglalkozo6 tanarnak sajat egyénisége, elvei,
meggy0zddése és izlése alapjan kell kialaki-
tania és ,,fazonra igazitania” kurzusanak szin-
te minden aspektusat.

A masik nagy témakorrel, a plagium kér-
desével foglalkoz6 két tanulmany ellentétes
szemszOgbdl, kiilon az oktatok és kiilon a dia-
kok szemszogébdl vizsgalja a problémat. Az
elsé tanulmany (55—67) tulajdonképpen az
el6zd, az egyetemi oktatok irdspedagogiai
tapasztalatairdl készitett interjusorozat maso-
dik része, tehat valodi kvalitativ kutatas, mig
a hallgatok véleményét felméro iras (68—87)
kvantitativ, online kérddives felmérésen ala-
puld elemzés, amely zart és nyilt kérdéseken
keresztiil vizsgalja azoknak a magyar és nem
angol anyanyelvii kiilf6ldi didkoknak a véle-
ményét, akik tanulményaik sordn az angol
nyelvet hasznaljak.
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Annak ellenére, hogy azt hinné az ember,
nincs egyszeriibb dolog a plagium fogalma-
nak meghatarozasanal, mindkét tanulmany
azt bizonyitja, hogy —bar a ,,lopas” és a ,,szan-
dékossag” szavak jelentését illetéen a legtobb
megkérdezett meg tud egyezni — sok mas
tekintetben meglehetésen komplex, meglepd-
en sokféleképpen értelmezhetd jelenségrol
van sz06 (56—59 és 63—64). Mind a tanari, mind
pedig a hallgatoi valaszokbdl szépen kirajzo-
l6dik, hogy a kérdésnek — a moralis-krimina-
lis alapprobléman tulmenden — szamos olyan,
alaposabb vizsgalatot igényld aspektusa is
van, amelyet nem lehetséges vagy nem lenne
helyes kizarolag megtorlo intézkedésekkel
elintézni. Ilyen, tovabbgondolast igényld kér-
dések kozé tartozik példaul mar maganak
a plagiumnak a pontos definicidja is (Formai
és/vagy tartalmi kérdésrol van-e sz6? Kikii-
szobolhetd-e/kikiiszobdlendd-e egyaltalan,
ha a jeldletlen sz6 szerinti atemelésektdl elte-
kintiink? Plagium-e a pusztan nyelvi panelek
atemelése? stb.). De ilyen a csalas motivacio-
janak kérdése is (eleve érdektelen, unalmas
feladatok, [az ir4s folyamata kdzben, illetve
azt kdvetden] a tartalmas visszajelzés elma-
radasa, a referenciazas technikai nehézkessé-
ge stb.) vagy éppen a plagium mint jelenség
megitélése az egymastol eltérd kulturalis ko-
zegekben (67-68 és 86—87).

A kotet zarotanulmanya (88—97) kis szosz-
szenet arrol, hogy talan itt lenne az ideje 0j-
ragondolni az egyetemi-foiskolai szakdolgo-
zatok formai kovetelményeivel és 6rzésével
kapcsolatos nézeteinket. Hiszen az iddkozben
lezajlott szamitogépes forradalom ellenére
a disszertaciok formaja az elmult évtizedek-
ben mit sem valtozott, és tdroldsuk ma is leg-
tobbszor szigoruan ellenérzott modon, korla-
tozott hozzaférhetéséggel torténik. Tobb
magyar és szomszédos orszagbeli felsGokta-
tasi intézmény (helyenként a nalunk szoka-
sosnal szabadabb) gyakorlatanak attekintése
alapjan a szerz6 a liberalizacio hive: legyenek
korlatozas nélkiil hozzaférhet6k a dolgozatok

masok okulasara. Emellett ugy latja, eljott az
1d6, hogy megszabaduljunk a fekete egyen-
boritoktol és a kotelezden eldirt A4-es forma-
tumtol (94-96). Milyen kar, hogy a tartalmi
megujulassal kapcsolatos nézetek mar nem
fértek bele a tanulmanyba, mert bizony ott is
mintha megallt volna az id6.

Most lassuk, miért bizonyult ez a konyv
szamomra letehetetlennek, mit6l volt mas és
tobb, mint az a sz6 szoros értelmében vett
iraspedagodgiai tanulmanykdtet, amelyet a fen-
tiekben vazlatosan bemutattam. A titok nyit-
ja, hogy — legalabbis az én olvasatomban
— a kényv minden sora arrdl arulkodik, az
iraspedagogia valojaban csak kézenfekvo
irligy a szerz6 szamara. Igazabol 6t — éppuagy,
mint feltehetéen legtobbiinket, a sziikebb
szakteriiletben laikusnak szamité olvasokat
— a diak, illetve a diak és a tanar személyes,
kolesonos bizalmon alapuld munkakapcesola-
ta, a nevelés ¢és a fejlesztés felelossége érdek-
li. Nem véletlen, hogy mar a bevezetében is
a szerz6 legkedvesebb didkjaival ismerked-
hetiink meg (7-8); a kotet telis-tele van konk-
rét hallgatdkra és az 6 alkotéasaikra, reakcio-
ikra valo6 utalassal (24-27), de az interjuk
kozéppontjaban is a kérdezettek hozzaallasa-
nak, egyéni latasmodjanak a kifiirkészése all
(35). A nagyon szigortian hangzé diszciplina,
az iraspedagdgia a konyv olvasasa kozben
megszelidiil. Hamar kideriil, hogy a monda-
nivaloban sokkal nagyobb hangsuly van az
emberrel foglalkozo pedagogian, mint az iras
tanitasanak modszertani-technikai kérdésein,
s6t, még az utdbbiak esetében is inkabb az
emberi dimenziok domborodnak ki. Megisme-
riink ugyan ujszert eljarasokat is, de a konyv
els6sorban emberekrdl szol: elkdtelezett és a
szerz0 altal nyilvanvaloan nagyra tartott okta-
tokrol, tanulmanyaikat komolyan vevd, lelkes
diakokrol és nem utolsdsorban a szerzorol, aki
—habar magarol kozvetleniil nem tal sokat arul
el —a kotet végére érve jo ismerdsiinkké valik.

Kiraly Zsolt
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Heged(s Jozsef

Az idegen nyelv

Nyelvek — nyelvtanulas

Budapest: Tinta Kényvkiado, 2012. 290 p.
ISBN: 978-615-5219-31-3

Hegediis Jozsef konyve olyan, mint egy Oridsi
kaptar, amelybe az érdekl6dd és szorgalmas
nyelvész és nyelvtanar sok éven at sszegytij-
tott mindent, amit a szakmajaban érdekesnek
¢és emlitésre méltonak tartott. Mivének egyes
részeit nevezhetnénk lexikonnak vagy annotalt
bibliografianak is, bar itt a nevek nem betii-
rendben sorjaznak, hanem témak koré csopor-
tosulnak. Az eligazodast az abécérendbe sze-
dett Felhaszndlt forrdsok jegyzéke (264-278),
valamint a kozel félezer nevet tartalmazo,
lapszamokkal is ellatott Nevmutato (284—289)
biztositja. Aki kevésnek talalja a hivatkozott
szerzoket, annak ott van még az Ajanlott és
kiegészito bibliografia (279-283), amelyet
Terts Istvan, a konyv lektora allitott ssze.

Ismertetésként ennyi is elég lenne ahhoz,
hogy aki fel akarja frissiteni a nyelvészettel
¢és anyelvoktatassal kapcsolatos tanulmanya-
it, és uj ismeretek befogadasara is kész, kezé-
be vegye vagy megvegye ezt a konyvet. Hogy
a vonakodokat is meggy0dzziik, részletesebben
is bemutatjuk az ismereteknek ezt a gazdag
tarhazat. Azt azonban el6re kell bocsatanunk,
hogy nem sziesztahoz valo kdnnyed olvas-
manyrdl van sz6; 1épten-nyomon eld- és uto-
tanulmanyokra van sziikség ahhoz, hogy egy-
egy gondolat, elmélet, utalas, nyelvi tény
érthetéve valjék. Természetes, hogy a csaknem
félezer szerzo felfedezéseit, nézeteit és a veliik
kapcsolatos szerzdi reakciokat egyetlenegy
koényvben nem lehet kelld részletességgel ki-
fejteni. Lehet, hogy annak is igaza lesz, aki
a konyvvel kapcsolatban igy vélekedik: a ke-
vesebb tobb lett volna.

Arrol, hogy mi volt a szerzének a célja
konyve megirasaval, nyilatkozzék 6 maga:
,»Ez a munka attekintést kisérel nyujtani alta-
laban az idegen nyelvrdl, annak nyelvészeti
vonatkozasairol. Nem els6sorban iskolai vagy
iskolatol fiiggetlen (példaul tanfolyami) hasz-

nalatra késziilt. Ennek ellenére minden idegen
nyelvet tanuld (vagy érdekl6dd) forgathatja,
hasznalhatja” (7).

Ha csak attekintésrdl van sz6, akkor talan
ennyi minden is belefér a konyvbe. Feltétele-
zem, hogy az a tanulo, érdekl6do, akire a szer-
76 gondol, tal van mar az érettségin. A konyv
anyagat ismerve, én a tanuld helyett egyetemi/
féiskolai hallgatot és nyelvtanart mondanék,
akik mar nemcsak forgatni, hanem valéban
hasznalni is tudjak a konyvet.

Mivel a konyv mondanivaldja egy-egy fe-
jezeten beliil is rendkiviil szertedgazo, érde-
mes az egyes fejezetek cimét is megadni, hogy
a tisztelt olvas6 jobban lathassa az apro rész-
leteket Osszetarto témakoroket. A cimek uta-
ni lapszamok a fejezetek terjedelmét érzékel-
tetik. Az egyes részekrol szolo ismertetésem
terjedelmi aranytalansaga nem okvetleniil
aranyos az adott fejezet hosszaval.

1. A régi nyelvi latohatar (15-21). Témaja a
nyelvek eredete, sokfélesége, valtozasa és a val-
tozasok okairol vallott nézetek, a nyelvek egy-
mashoz viszonyitott szamtalan furcsasaga.

1I. Idegen nyelvek — A nyelvtudomany elsé

forradalma (22-32). Ez a fejezet a nyelvtu-

domany régebbi torténete didhéjban. Sz6 van
benne a nyelvtudomany kezdeteirdl, tévely-
géseirdl egyiptomi, sumér, gordg, romai és
indiai forrasok megnevezésével, az ujkorrol,
a felfedezések korarol és a nyelvészetre gya-
korolt hatasaikrol. Azt is megtudhatjuk,
hogy a 13. és a 17. szazadban mar a modern
nyelvészeti felfogasok alapjaival (példaul az
egyetemes nyelvtan gondolataval) is talalkoz-
hatunk.

11l Az ,,idedlis” idegen nyelv (33-38). Ide-
alis lenne, ha az idegen nyelvben ¢és az anya-
nyelvben a hangok kiejtése, a nyelvi elemek
sorrendje azonos lenne; a jelentések, az igeid6-
rendszer, a segédigék, a képzok stb. kovetke-
zetesen megfelelnének egymasnak. A valosag-
ban azonban sok a kontraszt a két nyelv kozott.
Ilyenkor a tanul6 hajlamos arra, hogy idegen
nyelvi produkcidiban anyanyelvének szabalya-
it alkalmazza. ,,Végso soron az adott nyelvi
kozosség, tehat mi alkotjuk az idegen nyelvben
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a»torvényeket«, jobban mondva a szabdlyokat,
éspedig az anyanyelviinkbdl kiindulva, ahhoz
viszonyitva és mérve, abbol elvonva’ (37). Ma-
gam is hasonlo elveket vallok.

1V. Az dltalanos emberi nyelvi képesség (A
nyelv univerzalitasa) (39—-57). A szerzé atte-
kinti az idegennyelv-oktatas izmusait, ame-
lyek az emberi elme képességeirdl vallott
nézetek szerint valtoznak. Nagy hatassal van-
nak a didaktikara az éppen uralkodd nyelvé-
szeti iranyzatok. A nyelvtudomany egyik aga
manapsag ugy véli, hogy ,,minden ember
agyaban homogén univerzalis nyelvtan rejto-
zik, amely azonban sziiletésiink utan multi-
verzalissa [...] valik” (56).

V. Az egyetemes nyelvtan hipotézise (58—71).
Az egyetemes nyelvtan hipotézise alapjan
batran kijelenthetjiik, hogy ,,barki megtanul-
hat barmilyen idegen nyelvet” (58).

VI Az egyetemes alapfogalom-készlet és a
valosag (72-89). A 1V. fejezet utolsé mondatéaval
kezdeném: ,,Ki lehet mondanunk: a nyelv kuta-
tasa annyi, mint az elme tanulmanyozasa” (57).
Azutdbbi harom fejezet a nyelvi érdekessége-
ken kiviil 1ényegében az emberi elmével és
annak nyelvi képességeivel foglalkozik.
Ugyancsak szamos tekintélyre hivatkozo na-
gyon ¢élvezetes eszmefuttatds mind a harom
fejezet. Mivel azonban csupan csak az emberi
elmével kapcsolatos hipotézisekrél, nem pedig
bizonyitott ismeretekrdl van benniik szo, alig-
ha oldjak meg az idegennyelv-oktatas minden-
napi problémait. Ha valaha lesz olyan valaki,
aki az emberi elmével kapcsolatos minden
lényeges kérdésiinkre valaszt tud adni, min-
denféle Nobel-dijat bezsebelhet maganak. Az
altala adott valaszokat minden bizonnyal az
idegennyelv-oktatas is hasznositani fogja.

VII. Idegen nyelvek és a 20. szazad (90—
116). A 16—17. szazadtol kezdve a nagy felfe-
dezések hatasara kideriil, hogy joval tobb
nyelv van a vilagon, mint amennyi a babeli
nyelvzavar nyoman keletkezhetett. A nagy
racsodalkozas kiilonbozo, tudomanyosnak
alig mondhato elméleteket generalt a nyelvek
sokféleségével kapcsolatban. A 19. szazadban
azonban mar nagy felkésziiltségli tuddsok

igyekeztek rendet teremteni a nyelvek soka-
saga kozott. Ez volt ,,a nyelvtudomany elsé
igazi forradalma” (91), a torténeti dsszeha-
sonlitd nyelvészet kora. A sok, kiilonbozo
nemzetiségli ismerds név koziil ki kell emel-
niink a nagy német nyelvészt, Wilhelm von
Humboldtot, akinek a nézeteit részletesen
ismerteti a konyv. Egyre kozelebb keriiliink
napjainkhoz, és mar olyan nevekkel is talal-
kozhatunk, akik akar személyes ismerdsei is
lehetnek az olvasonak.

VIII. A nyelvtanrol (117-157). A fejezet a
nyelvtan értelmezésével kezdddik. Sz6 van
benne elméleti és gyakorlati nyelvtanrél, majd
a nyelvoktatasrol. ,,Az évszazadok soran kii-
16nboz6 nyelvtanulasi, nyelvoktatasi modsze-
rek valtottak egymast [...], mignem a 20. sza-
zadban az anyanyelv is sajatos szerephez
jutott” (119). A kontrasztiv nyelvészet az anya-
nyelvet és az idegen nyelvet hasonlitja dssze
annak érdekében, hogy megallapitsa a hason-
l6sagokat €s a kontrasztokat. A nyelvoktatas-
ban a hasonlosagok segitik, a kontrasztok
pedig hatraltatjak a tanulast. Mindezt figye-
lembe kell venni a taneszk6zok készitésekor
¢és az oktatas folyamataban.

Ha valakinek kezd elege lenni az elméleti
fejtegetésekbdl, a sok nagybetlis névbdl, most
mar ne tegye le a konyvet! Hegediis Jozsef is
témat valt. Arrol kezd irni, ami mindig is na-
gyon érdekelhette, amiben minden bizonnyal
oromét lelte, akar sajat szorakoztatasara, akar
tanitvanyai tudasanak gyarapitasara mavelte.
Tanulasra és tanitasra érdemes, izgalmas nyel-
vi, nyelvtani jelenségek kovetkeznek. A szer-
z0 egyértelm jelét adja annak, hogy a nyelv-
tant is lehet nagyon szeretni.

Kiilonbozd nyelvekbdl vett példak szemlél-
tetik a tényleges idével nem azonos igeidoket,
a grammatikai idorendszer sokféleségét. Sorra
kertilnek a kiilonbozé segédigék, a magyarban
ismeretlen kotémoéd. Erdekes példakat olvas-
hatunk a gerundiumrol és a fonévi igenévrol.

IX. Idegen nyelv— Tanuloi elvarasok, szem-
besiilések (158—196). Most vetette bele magat
Hegediis Jozsef a példak tengerébe. Kar, hogy
csak cimekben ismertethetjiik mindazt, ami
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itt kovetkezik, de a figyelemfelkeltésnél tobb-
re nem vallalkozhatunk.

Lassuk a listat: a mondat elemeinek sor-
rendezése, a szokasszeri cselekvés kifejezése,
a miveltetés, a Iétige, a birtoklas kifejezése,
betételemek a magyarban (valo, levd, vonat-
kozo, szolo, torténd stb.), megszakitott szer-
kezetek, fiiggetlen mondatszerkezetek, figura
etymologica, prepoziciok, a mult idejii szen-
vedd melléknévi igenév, kérdés és tagadas, a
fonév és problémai. Mindez tobbféle nyelven,
de egy valamilyen nyelv is kiszedegethetd a
példak sokasagabol, ha valakit a tobbi nyelv
nem érdekli, vagy érdekelné, de nem ismeri.

De mik is a tanuldi elvarasok? Inkabb egy-
értelmi a valasz arra, hogy mik a szerzé el-
varasai a tanuloval szemben: ,,Ha valamikép-
pen nem tudatosul benniink, hogy ugyanazt
(vagy nagyjabol ugyanazt) a gondolatot, tar-
talmat, amit anyanyelvi tudatunkban megfo-
galmazunk, masként, mas (idegen) nyelvi
eszkozokkel is meg lehet fogalmazni, akkor a
tanulasi igyekezetiink egy bizonyos ponton
hamar cs6d6t mond, megreked” (159).

Jomagam is valami hasonlét mondtam
1966-ban, Cambridge-ben, a konyvben is sze-
repl6 J. L. M. Trim professzor eléadasa utan,
amire az volt a valasza, hogy ,,igy beszélnek
azok, akik a kelet-europai orszagokbol jon-
nek.” A professzor az angol intonaciorol tartott
cloadast, és nagy elragadtatassal beszélt annak
kiilonbdz6 arnyalatokat kifejezé eszkozeirdl.
Csak az volt erre a megjegyzésem, hogy ha-
sonl6 arnyalatokat mas eszk6zokkel mas nyel-
vek is ki tudnak fejezni. Ha a tarsadalmi
egyenldsdi nem is volt szimpatikus a szdmunk-
ra, a vilag népeinek egyenldségében, nyelviik
egyenértékiiségében mar tudtunk hinni.

X. Az idegen nyelv tobb aspektusbol szem-
lélve (197-232). Folytatddnia kell a felsoro-
lasnak: idegen sz6 — idegen jelentés, idegen
nyelv — jelentés, idegen nyelv — tanulas és
jelentés, jelentés — megértés, idegen nyelvi
formak — jelentések, mondat — mondatjelen-
tés, az anyanyelv mas szemmel nézve, a nyel-
vi vilagképrél. Ebben a fejezetben mar ugy
érezte a szerzd, hogy a példak sokasaga csok-

kenti miivének tudomanyos jellegét, és ismét
helyet adott az elmélkedésnek és az elmélke-
déknek.

XI. Kitekintés a nyelvtanuldsra (233-263).
Elérkeztiink napjainkhoz. ,,A nyelv kétségte-
leniil sajatos érték, de minden idékben és kii-
lonosképpen korunkban idegen nyelvi mi-
ndségeében érték: komoly aldozatot kell val-
lalnunk elsajatitasaért” (233). Olvashatunk
még a humanista grammatika elagazasairol,
ujjasziiletésérol, az idegen nyelvek hatterérol,
az idegen nyelvi tananyagokrol, a nyelvelsa-
jatitas kritikus pontjairdl és az idegen nyelv
tanuldjarol.

Végezetiil: ajanlom ezt a konyvet minden-
kinek, aki érdeklédik a nyelvészet és a nyelv-
oktatas irant. Nem valdszinii, hogy barki is
étkezési és alvasi sziinetekkel végigolvassa.
Ne is tegye! Ez a konyv nem arra vald. Tegye
valahova kéznyujtasnyira, és vegye kézbe, ha
sziiksége van valamire a konyv tartalmaval
kapcsolatban.

Budai Laszlo

Kontrané Hegybiré Edit—Doczi-
Vamos Gabriella—Kalmos Borbala
Diszlexiaval angolul
Gyakorlati utmutato tanaroknak
Budapest: Akadémiai Kiadd, 2013. 207 p.
ISBN: 978 963 05 9262 8

Gyakorl6 nyelvtanarként és gyogypedagogus-
ként nagy 6rommel és érdeklddéssel olvastam
a Diszlexiaval angolul cimi konyvet. Mar
a boritd is sokat igér, kiilondsen azoknak, akik
ismerik Gyarmathy Eva (2007) diszlexiarol
sz616 mddszertani ajanlasokat tartalmazo mun-
kajat. Bizonyara azonnal felismerik a nyelvta-
nulasrdl szo16 részben (184—187) a mondatal-
kotashoz ajanlott szinkodokat, és alig varjak,
hogy tovabbi hasznos &tleteket talaljanak a
konyv lapjain. Ahogy az alcim is sejteti, olyan
kotetet tarthatunk keziinkben, amely meg-
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konnyitheti a diszlexids gyerekekkel is fog-
lalkoz6 angoltanarok munkajat.

Ahogy a hatso boriton elhelyezett fiilszo-
veg igéri, a mi valoban gyakorlati tanacsok-
kal szolgal. Az elméleti hattér bemutatasa
éppen annyira részletes, hogy érthet6vé tegye
a modszertani ajanlasokban megfogalmazott
teenddket. A hivatkozasok minden eleme fon-
tos, jelzi, hogy a szerzok mind a nyelvoktatas,
mind a tanulasi zavarok témakorében széles
korti ismeretekkel rendelkeznek. A mii a szer-
z0k allitasa szerint hianypdtlo. Valoban az,
annak ellenére, hogy Tanczos Judit (2007)
hasonlo6 témaju és tematikaju munkaja néhany
évvel ezel6tt mar megjelent. (Tanczos az
anyanyelv és idegen nyelv elsajatitasanak el-
méleti hatterét rendszerezi, mikézben féként
modszertani ismeretekkel és stratégiakkal
latja el az olvasot.)

Mikdzben a szerzok érzékletesen fogal-
mazzak meg a diszlexia fogalmanak osszetett-
ségét és meghatarozasanak nehézségeit, logi-
kus magyarazatot adnak arra, miért a diszlexia
terminust helyezik konyviik fokuszaba (13).
A diszlexiat gytjtéfogalomként hasznaljak,
szamos olyan részképességzavart jelolnek
vele, melyek végiil olvasasi problémaként jelen-
nek meg. Talan szerencsésebb lett volna azokat
a terminusokat is bemutatni, amelyeket a ta-
nulasi képességeket vizsgald szakértdi és
rehabilitacios bizottsagok, valamint a nevelési
tanacsadok hasznalnak a szakvélemények
megirasakor a részképességek zavaranak 6sz-
szegzésére, hiszen a pedagogusok ezekkel az
elnevezésekkel talalkozhatnak a hivatalos
vizsgalati eredményeket és diagndzist tartal-
mazé dokumentéacioban. Igy egyértelmiivé
valna, hogy nem csupan a diszlexids gyere-
keknek vannak olyan részképességeket is
érinté gondjai, melyek az idegen nyelvek el-
sajatitasat nehezitik. Az iskolai készségek
kevert zavara (BNO [Betegségek Nemzetko-
zi Osztalyozasal: F81.3), a hiperaktivitas (BNO:
F90) és az autizmus spektrumzavar (BNO: F84)
példaul olyan fejlédési zavarok, melyek érin-
tik mind az anyanyelv, mind az idegen nyel-
vek elsajatitasat.

A szerzok kiemelik, fontos a diagnozis fel-
allitasa (44) annak érdekében, hogy a gyere-
kek megkaphassak az 6sszes Oket megilletd
kedvezményt. A diagnozist tartalmazo szak-
vélemények jelent6ségét noveli, hogy tampon-
tot adnak mindarrél, amire a nyelvtanitas
kozben a pedagogus alapozhat, illetve arrél
is, ami fejlesztésre szorul.

A diszlexidhoz és diszgrafiahoz gyakran
tarsul6 problémaként térnek ki a szerzok a hi-
peraktivitas, a figyelemzavar és a nem neuro-
logiai eredetti érzelmi és viselkedészavarokra
(19-22). Bar ezek részletes bemutatasara nem
vallalkozik a kdnyv, a nyelvtanulas szempont-
jabdl 1ényegi kérdéseket érintenek.

A diszlexiaval gyakran tarsuld érzelmi
problémak bemutatasakor a szerzok arra buz-
ditjak a nyelvtanarokat, hogy ,tanitsunk tech-
nikakat a harag, a frusztracio és a konfliktu-
sok kezelésére is (20)”. Nagyon fontosnak
tartom, hogy a tanitok és tanarok tisztaban
legyenek a tanulasi és magatartasi problémak
okaival ¢és lehetséges megoldasi modjaival.
Ennek ellenére ugy gondolom, a tanulési
problémakbol fakadd frusztracid hatékony
kezelése, a bevethetd technikdk megtanitasa
az iskolakban vagy az illetékes nevelési ta-
nacsadokban dolgozo pszichologusok és pszi-
chopedagdgusok feladata. Bizonyos magatar-
tasi problémak esetében elkeriilhetetlen, hogy
a tanulokat megfelelé szakemberekhez ira-
nyitsuk (Selikowitz 1996). A szakemberek
egyittmiikodése révén a gyerekek fejlesztése
¢és oktatasa latvanyos eredményeket mutat.

A diszlexiasok nyelvtanitasa soran alkal-
mazott modszertan bemutatasakor a szerzék
ot alapelvet fogalmaznak meg: (1) holisztikus
megkdzelités, (2) a vizualitas el6térbe helye-
zése, (3) multiszenzoros gyakorlas, (4) 1épés-
ol 1épésre haladas és (5) differencialt foglal-
koztatas (51). Ezek az alapelvek tokéletesen
kovetik a részképességzavarokkal kiizdd
gyerekek igényeit tanulasi helyzetekben. Be-
mutatasuk egyértelmii, kdnnyen érthetd és
elfogadhato az olvasé szamara. Nem csupan
a nyelvoktatasban alkalmazhatéak, hanem
barmely mas tantargy oktatasaban segitséget
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nyujthatnak. Hasonl6 alapvetéseket fogalmaz
meg Gavin Reid (2011) a diszlexias gyerekek
mindennapi iskolai tanitasaval kapcsolatban.
Fontosnak tartom megjegyezni, hogy ezen
alapelvek kovetése részképességzavarokkal
nem kiizdé gyerekek tanulasat is megkony-
nyitheti, ezért a konyvet nem csupan nyelvta-
naroknak ajanlom.

Az elméleti bevezetés utan 25 feladat rész-
letes leirasat olvashatjuk kiilonb6z6 tudas-
szintll tanulok szamara. Ezek nem csupan
a Kozos Eurdpai Referenciakeretnek (2002)
megfelelé tudasszinteket tartalmazzak, ha-
nem a feladat elvégzéséhez sziikséges elzetes
tudast is meghatarozzak, valamint korosztalyi
ajanlast is adnak. Ez nagy segitség azoknak,
akik a feladatokat alkalmazni fogjak a gya-
korlatban. A kdzvetlen hasznalatot segitik
a feladatokhoz készitett fénymasolhat6 fel-
adatlapok. A tablazatok, példamondatok és szo-
kartyak szerkesztése pontosan koveti a korab-
bi fejezetekben megfogalmazott ajanlasokat.
Ezek a segédanyagok atlathatoak, szedésiik
diszlexiabarat, a betiitipusok ciradamentesek,
a szinkodok alkalmazasahoz is marad elegen-
do hely. Egyetlen feladatnal (6) fedeztem fel
kissé tulzsufolt feladatlapokat (146—148), me-
lyek értelmezése mind vizualisan, mind tartal-
milag okozhat nehézséget a diszlexias tanulok
didkok szamara mind az idévonalon, mind
a zsufolt sorok kozott komoly nehézséget
okozhat a tajékozodas. A 6b tablazatban sze-
repld have ige tobbszori alkalmazasa kiilon-
b6z6 funkciokban homogén gatlast idézhet
el6, mely neheziti az értelmezést, és azt is,
hogy az ezen igét tartalmazé nyelvtani szer-
kezet rogziiljon.

Szamos olyan feladatot talalhatunk a gy;j-
teményben, melyek nagyban eldsegitik a fel-
késziilést a nyelvvizsgakra, ¢s feladatmegoldd
stratégiakkal vértezik fel a tanulokat. Ezek
a feladatok nem csupan hasznosak, de élve-
zetesek is. Erre remek példa a képsor alapjan

valo torténetirds (110). A hozza tartozo illuszt-
raciok egyszertiek és hasznosak. Természete-
sen, ahogy a szerzok is ajanljak, az internet
segitségével, szines illusztraciokkal mindig
frissithet6ek a feladatok (53).

A konyv szamos pozitivuma koz¢ tartoz-
nak azok a tanulds-modszertani ajanlasok,
melyek a diszlexias gyerekek tanulasat, tanu-
lasszervezését tamogatjak (118—125). A szo-
kartyak, a gondolattérképek és szinkodok
alkalmazasa nemcsak kival6 mnemotechnikai
modszer, hanem az 6nallo tanulas és onellen-
Orzés eszkoze is lehet.

A most bemutatott kotet egyik legfonto-
sabb erénye a szemléletében all. A diszlexiat
nem a nyelvtanulast lehetetlenné tevo beteg-
ségként, hanem olyan allapotként fogja fel,
amely — megfeleld modszer alkalmazasa ese-
tén — nem zarja ki a sikeres idegennyelv-ta-
nulast. A diszlexias tanulokat heterogén tanu-
16i csoportként mutatja be a lehetséges
részképesség-problémak kifejtésén keresztiil.
A szerz6k nem csupan olvasojukat tekintik
partnernek, hanem magukat a tanulokat is.
Biznak a diakok és tanarok kreativitasaban,
¢s folyamatosan buzditjak is 6ket. Ett6l valik
a konyv hiteles, inspiral6 olvasmannya.

Turanyi Zsofia
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David A. Hill - Andrew C. Rouse

Traditional folk songs

15 folk songs from Britain and Ireland
to liven up your lessons
[Hagyomanyos népdalok. 15 dal
Nagy-Britanniabol és Irorszagbdl

az orak felpezsditésére]

Helbling Languages, 2012. 168 p.

ISBN: 978-3-85272-433-1

Hill és Rouse ujonnan megjelent konyve ha-
gyomanyos angol és ir népdalokat feldolgoz-
va kinal kiegészit6 segédanyagot angolnyelv-
tanaroknak, hogy a nyelvorakat szinesebbé
varazsoljak. Mindkét szerzé évtizedek oOta
aktivan részt vesz az angolnyelvtanar-képzés-
ben. Hill nevéhez szamos tananyag fizddik,
0 a szerzdje a szintén a Helbling Languages
kiadaséban megjelent Writing Stories cimi
iraskészséget fejleszté konyvnek €s a nyelv-
tani pontossagot gyakoroltato TOP Grammar
és TOP Grammar Plus kiadvanyoknak, vala-
mint két egyszerisitett angol nyelvii olvas-
manynak. A nyelvtanarképzés mellett a szer-
z0k maguk is zenélnek, a jelen segédanyaghoz
tartozé CD-n a népdalokat 6k maguk éneklik,
Hill gitarozik és furulyazik is, Rouse pedig
hegyvidéki dulcimeren (a citeracsalddba tar-
tozd hangszeren) és ritmushangszeren kisér.
A fénymasolhat6 tanari segédanyagok soro-
zatban megjelent, A4-es, spiralozott formaban
kozreadott kiegészitd anyag Ujszerlisége,
hogy nem a mar ismert popszamokon keresz-
tiil hozza a diakok szamara k6zelebb a nyelv-
tanulast, hanem a fiilbemaszo, gazdag zenei
hagyomannyal rendelkez tradicionalis nép-
dalokat népszerusitve ismerteti meg ket a
szigetvilag kulturajaval.

A nyelvtanulast segitd anyag célkdzonsége
a szerzOk megjelolése szerint tizenkét évnél
id6sebb, legalabb Bl-es nyelvi tudasszinten
1év6 tinédzserek, fiatalok és felnéttek, illetve
angol nyelvet is tanulé zenészndvendékek és
torténelem szakos didkok. Az ¢életkor-megje-
161¢és helytallo a dalok tartalma miatt, hiszen
egyes népdalok témaéja kisiskolasoknak igen
nehezen lenne megragadhato; illetve a nép-

dalokhoz tartozé feladatok egy része is érett,
absztrakt gondolkodast igényel, vagyis fiata-
loknak, felnétteknek szol. A dalokban helyen-
ként felbukkano korai modern angol nyelv-
hasznalat talan ismeretlen lehet azoknak a
nyelvtanuloknak, akik még nem érték el a C1-
es fels6fok szintet, azonban e nyelvi nehézség
megértését, feldolgozasat magyarazo labjegy-
zetek és kiilon gyakorlofeladatok is eldsegitik.

A népdalok természetéhez hiien a segéd-
anyagban feldolgozott mind a tizenot dal id6t-
len témaval foglalkozik: teritékre keriil a sze-
relem, a kedves elvesztése, az armany, a harc,
a habort, a bosszu, a halal, a magia és a szel-
lemek is. Jollehet valamennyi téma ma is id6-
szerii, s ennek kdszonhetéen az altalanos
nyelvi kurzusok tematikajaba konnyen beil-
leszthetd, egyes dalok mégis inkabb torténel-
mi megkdzelitést igényelnek, mert az a kor-
nyezet, amelyben az adott 6rok téma eldkertiil,
nagyban eltér a modern vilagtol. Ezért ajanl-
jék a szerzok a muvet altalanos nyelvi kurzu-
sok kiegészitése mellett torténelem-szaknyel-
vi kurzusok anyaganak is.

A népdalok és kulturalis hatteriilk megis-
merését minden dal esetében harom tanoranyi
feladatsor segiti, igy a diakok alapos betekin-
tést kaphatnak az angol, ir és skot kulturaba.
A kotet walesi eredetii hagyomanyos népdalt
nem tartalmaz, ezért a szigetvilag kelta multu
kultaraja nem tarul fel az olvaso eldtt. A fel-
adatlapok szerkezetét tekintve elsdként tarta-
lomalapu megkozelitést feladatok szélesitik
a didkok ismereteit a népdalokhoz kapcsolo-
doan torténelmi, hajozasi, sét bioldgiai szem-
pontok szerint is. A népdalok feldolgozasat
feladatlapok segitik, igy a didkok kozelebbrdl
megismerkedhetnek a dalok torténetével,
helyszineivel és szereplGivel. Itt nyilik lehe-
t6ség a népdalok irodalmi megkdzelitésére is
a dalformak, rimképletek, szimbolumok, me-
taforak, hasonlatok és mas egyéb irodalmi
eszkozok felfedeztetésével. A feladatok cél-
iranyos nyelvtani gyakorlasra is modot adnak
kozéphalado és erds kdzépfoku nyelvtanulok
szamara. A segédanyag a kommunikativ nyelv-
oktatasi modszert kdveti, ennek megfeleléen
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a nyelvtani gyakorlatokat személyessé teszi,
vagyis a didkok az adott nyelvtani szerkezetet
gyakorolva sajat magukrol, sajat kulttrajukrol
¢és vilaglatasukrdl irhatnak, beszélhetnek.
A feldolgozas utolso elemeként az eldado-
miivészet keriil a kozéppontba, a népdalokat
megszolaltato hires énekesekrol, zenészekrol
tudhatnak meg tobbet a diakok. A segédanyag
szerz6inek nyitott zenei gondolkodasmodjarol
arulkodik, hogy nemcsak hagyomanyos nép-
zenei eléadasokat mutatnak be, hanem a fel-
adatlapok mas zenei miifajokra is rairanyitjak
a didkok figyelmét. A tanoran igy ugyanannak
a népdalnak klasszikus, dzsessz-, rock- vagy
akar diszkovaltozatat is 6sszehasonlithatjak a
nyelvtanulok. Mivel a feladatlapok kiilonféle
szempontok szerint kozelitik meg ugyanazt a
népdalt, sorrend;jiik felcserélhetd, igy szabad
kezet kap a nyelvtanar ahhoz, hogy csoportja
érdeklédése szerint helyezze el a népdalok
feldolgozasanak hangsulyait.

A segédanyag feladattipusai igen valtoza-
tosak. A diakok (a kulturalis ismereteket atado
szovegek tartalmara, illetve magukra a meg-
hallgatott népdalokra vonatkozo) nyitott és
feleletvalasztos kérdéseket valaszolhatnak
meg, lyukas szovegeket egészithetnek ki,
igaz-hamis allitasok tartalma felél donthet-
nek, szavak ¢és kifejezések kontextusbeli je-
lentését fogalmazhatjak meg, illetve a téma-
hoz kapcsolodo szerepjatékokban vehetnek
részt. Mivel a segédanyag fénymasolhato
feladatlapokbol all, a nyelvtanar a gazdag va-
lasztékbol a csoport igényeinek legmegfele-
16bb gyakorlatot valaszthatja ki.

A nyelvorakon a dalok nemcsak azért val-
tak kedveltté, mert a diakok élvezettel hall-
gatjak azokat, hanem szdmos mas moddszer-
tani eldnyiik miatt is, amelyeket Hill és Rouse
népdalokat feldolgozo segédanyaga alaposan
kiaknaz. A népszerii dalokhoz hasonléan a nép-
dalok is lehetéveé teszik a szokincsbovitést
(13), a nyelvtani szerkezetek tudatositasat
(29), a szoszintll nyelvtan pontos rogzitését
(102), az idegen nyelvi fordulatok automati-
zalasat (38), a természetes nyelvi ritmus elsa-
jatitasat (50), fejlesztik az intenziv hallas

utani szovegértési készséget (119), valamint
a hallott szoveg lényegének felismerését (158),
konnyen megjegyezhetd példaval szolgalnak
a kiilonb6z6 nyelvvaltozatokra (48), illetve
elésegitik a magabiztos kiejtést (149) és ide-
gennyelv-hasznalatot. Mindezek mellett a ko-
z0s éneklés elémozditja a csoportdinamikat,
a csoportszellemet. A dalok az osztalytermi
fegyelem megteremtését is szolgalhatjak, hi-
szen segitségiikkel az érzelmeket befolyasol-
ni lehet.

A tartalmilag érdekes és a népdalok té-
mait alaposan korbejaro kiadvany szamos
praktikus szempontb6l tdmogatja az angol-
nyelv-tanarok munkajat. A népdalokat példa-
ul nemcsak a konyvhoz tartozé CD-r6l lehet
meghallgattatni, a segédanyag a kdzos ének-
lésre is alkalmat kinal, hiszen valamennyi
feldolgozott népdal kottaja megtalalhato ben-
ne. A kottak a népdal dallamat és a CD-n
elhangz6 valamennyi versszakat rogzitik, s
ezen tul kisérd akkordokat is tartalmaznak.
Ha ezeket gitarral vagy mas akkordhangszer-
rel lejatsszuk, a népdalok a kevésbé muzikalis
csoportokban is életre kelnek. A feladatlapok-
hoz nemcsak megoldokulcs, hanem részletes
oravazlatok is tartoznak, amelyek példaul
a feladatokra szant idétervezésben is segitsé-
get nyujtanak a kezd6 nyelvtanaroknak. Ha
nem a népdalok, hanem példaul a hozzajuk
kapcsolodo nyelvtani feladatok vagy a didkok
nyelvi tudasszintje szerint akarunk valogatni
a segédanyagok kozott, a konnyen attekinthe-
t6 Osszefoglalo tablazatbol gyorsan kivalaszt-
hatjuk a legalkalmasabb népdalt. Ugyanakkor
a szerzOk azokra a nyelvtanarokra is gondol-
tak, akik tudasukat a témaban jobban elmé-
lyitenék, a kiadvany ugyanis konyv- és nép-
dalgytjtemény-ajanlatot is tartalmaz.

A CD-n a kényv mindkét szerzdje, a dalok
szolistai érthetéen artikulaljak az énekelt
hangzokat. A kozos éneklést segiti, hogy biz-
tos pontossaggal éncklik a dallamot. Az éne-
keseket két magyar eléado, Babarci Bulcsu és
Horvath Zsombor kiséri gitaron és hegediin.
A dallamot kiséré gitar koveti a népdalok
hangulatat, hol akkordfelbontassal teremt
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nyugodt, lirai hatteret, hol csupan a hangst-
lyos szotagokon megszolalva teszi dinamikus-
sa a dalokat. A telt hangt hegedljaték kevés
diszitést tartalmaz, ezért a zeneileg kevésbé
képzett nyelvtanulok éneklését is tamogatja.
Otletes megoldas, hogy ritmushangszerként
kanalak is megszodlalnak a CD-n. A magyar
népdalokon felnott kozonség szamara kiilond-
sen érdekesek azok az angol és ir népdalok,
amelyek iiteme valtakozo. A megszokott két-
negyedes vagy négynegyedes liiktetés helyett
ugyanis paratlanbol parosba valtozé titemkép-

lettel, s6t 6tnegyedesbdl haromnegyedesbe
valtoz¢ liiktetéssel is talalkozunk.

A nyelvtanitasban régdta kedveltek a da-
lok, hiszen ez az autentikus nyelvi kornyezet
¢élvezetes modon emeli be a nyelvi anyagot
a tanoraba. Jollehet a szakmodszertanban sok
sz6 esik a dalok tanorai hasznalatarol, a nyelv-
tanarok szamara kidolgozott dalok nehezen
lelhetdk fel a tankdnyvpiacon, a hagyomanyos
angol és ir népdalok teriiletén beliil pedig
egyenesen hidnypo6tlé a mi.

Borza Natalia

TINTA KONYVKIADO

PESTI GABOR

NOMENCLATURA SEX LINGUARUM,
AZAZ HATNYELVU SZOTAR, BECS, 1538

Latin, olasz, francia, cseh, magyar és német szotir
250 oldal, 4990 Ft

A kotet a Nomenclatura sex linguarum, azaz Hatnyelvii szotir (Bécs, 1538) reprint ki-
addsa. Az elsé latin, olasz, francia, cseh, magyar és német nyomtatott szétar foga-
lomkori elrendezésben kozli a szavait, hat pirhuzamos hasabba szedve got-fraktir
betfitipussal. A latin nyelv{i cimbél és az ugyancsak latin nyelvii el6sz6bdl kittinik,
hogy Pesti Gabor tulajdonképpen egy tnyelvii szjegyzéket egészitett ki magyar
megfelelSkkel. Valoszintisithet6, hogy az egyik el6zményiil szolgalé mii 1531-ben
Niirnbergben jelent meg, a masik pedig 1513-ban Bécsben. Pesti Gabor a magyar
szavakat a latinbdl forditotta.

Bevezetése szerint a Nomenclatura magéntanuldsra szant md. Pesti Gébor sz6-
jegyzéke két 6 részbdl all, 55, illetve 9 fogalomkort dolgoz fel és mintegy 2000 szot
tartalmaz mind a hat nyelven. A szétar fogalomkéri elrendezése miatt a szavak
legtobbje f6név, a cim — nomenclatura — is erre utal.
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A tanulmanygytjtemény a Szlengkutatds so-
rozat 8. koteteként jelent meg azzal a céllal,
hogy bemutassa a magyar, francia, német és
angol szlengszotar-irodalmat. A szerzok jol
ismerik az adott nyelvteriilet szlenggel kap-
csolatos kutatasait és az ott megjelent szleng-
szotarakat, illetve sajat maguk is készitettek
mar ilyet.

Az els6 tanulmany Kis Tamas 4 magyar
szlegszotarakrol cimt irdsa (7-53), amely at-
tekinti a hazai szlengkutatas torténetét. A ma-
gyar szlengkutatas kezdetei az 1980-as évekre
nyulnak vissza, fellendiilése a rendszervaltas
utan kovetkezett be, 2005 ota pedig konferen-
cidkat is rendeznek a témaban. A cikk irdsanak
idején mar 57 magyar egy-, illetve kétnyelvii
szlengszotar létezett, am a szlengkutatasrol
csak nagyon kevés mi jelent meg.

A tanulmany a konkrét szotarak csoporto-
sitasa el6tt tisztazza, mit ért szotdr €s szdjegy-
zék alatt (ez utobbi nem 6nallo kotet). A cikk
tovabbi részében 57 kiadott és tovabbi négy
befejezett, de ki nem adott szotarrol esik szo;
a szerz0 online szdtarakkal nem foglalkozik.
A kovetkezo tisztazando kérdés az volt, mi
szamit magyar szlengszotarnak. A szerzé az
idegen nyelvl szleng cimszavakat magyar
koznyelven magyarazo szétarakat is beveszi
a vizsgalodasaba. Igy az elemzésbe keriilt sz6-
tarak vegyes képet mutatnak, a szerz6éik kozott
pedig diakok, volt elitéltek, amatdr gyiijtok és
lexikografus szakemberek is talalhatok.

A kovetkez0 részben a szlengszotarak készi-
tésének kérdéseibe pillantunk bele. Mi a szotar
targya, azaz mi tartozik a szlengbe? Mi a for-
ras, honnan gytjtik a cimszavakat? Mi a cél?
Egy- vagy kétnyelvii legyen? Hogyan kapcso-
l6dik ez a nyelvmiiveléshez? Milyen legyen
a szocikkek szerkezete?

E kérdések targyalasa utan a cikk ratér a ma-
gyar szlengszotarak csoportositasara: katego-
ridkat allit fel a szleng tipusa szerint (k6zszleng,
helyi szleng, szakszleng). Az ismertetett sz6-
tarak tobb mint fele a szakszlengszotar kate-
katonai, borton- és informatikai szleng a té-
majuk. Az altalanos szlengszotarak kozott
egy- és tobbnyelvii, értelmezd, szinonima-,
etimologiai, torténeti és frazeologiai szotara-
kat is talalunk. A kétnyelvii szotarak tobbsé-
ge angol-magyar, de van német, orosz és
francia szlenget feldolgoz6 szotar is a piacon.
Minden felsorolt szotarrél rovid ismertetést
olvashatunk, amelyet szamos érdekes példa
tesz élvezetessé.

A tanulmany zarasaként a szlengszotarak
jov6jérol kaphatunk képet. A szerz6 szerint
a jovében tovabbra is a szorakoztato célu, el-
sésorban az ifjusagi nyelvi szécikkeket tar-
talmazo szotarak fognak dominalni, és egyre
tobb lesz a kétnyelvii szlengszotar is. A kisebb
csoportok nyelvezetét (példaul egy-egy sport-
ag vagy a kabitoszer-fogyasztok szlengjét)
feldolgozo szotarak is valoszintileg eloretor-
nek. A szerz6 hianyolja a szépirodalmi szlen-
get feldleld szotartipust, amelyben a miifordi-
tasokban alkalmazott megoldasokat lehetne
Osszegytjteni; valamint a regionalis szleng-
szotarakat. Végiil szorgalmazza, hogy a mar
Osszegyjtott szlenganyagot nyilvanosan
hozzaférhetové kellene tenni egy szakmailag
ellenérzott, elektronikus adatbazisban. A ta-
nulmanyt impozans, kilencoldalas irodalom-
jegyzeék zarja, ahol minden targyalt szleng-
szotarat, valamint az emlitett szojegyzékeket
és a szlengkutatassal foglalkozo publikaciokat
is megtalaljuk.

A masodik tanulmany Szab6 David Harom
fontos szotar (Napjaink francia argdszotarai)
cimi irasa (55-76), mely hdrom mai francia
szotar részletes elemzésére épiil. Bemutatja
a szotarak felépitését és alapelveit, kitérve nap-
jaink francia szlengkutatasara gyakorolt fon-
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tosabb hatésaikra is. A részletes elemzés eldtt
a francia argdszotarak torténetének mérfold-
koveit ismerteti roviden a szerz6. Az 9sszesen
kilenc, mas-mas szempontbol jelentésnek
érzett szotar a 17. szazad elejétdl napjainkig
enged betekintést a szotariras rejtelmeibe és
fejlodésébe, atfogo képet adva igy a francia
argdszotariras torténetérdl. A szerzé mar a fe-
jezet elején jelzi, hogy a harom és fél évsza-
zadot feldleld attekintése erdsen szelektiv.
Bemutatja tobbek kozott az Olivier Chéreau-
nak tulajdonitott elsd ,,valodi” argdszotarat
(Le jargon ou langage de l’argot réformé
1628), Alfred Delvau nyelvészi alapossaggal
elkészitett Dictionnaire de la langue verte
(1866) cimii munkajat, amelynek legnagyobb
Ujitasa, hogy megkiilonbozteti az alvilagi ar-
got és a varosi népnyelvet, feltiinteti tovabba
Napjainkhoz kozeledve sz6 esik az Esnaul
Gaston nevéhez fiz6d6 Dictionnaire his-
torique des argots francgais (1965) cimii sz6-
tarrol is, amely egyike a kor legmegbizhatobb
miiveinek. A tobb évszazadon ativeld és a fran-
cia argblexikografia mérfoldkoveit roviden
bemutat6 elsé rész végén napjaink leginkabb
elismert internetes szotarat, a Le dictionnaire
de la zone-t ismerhetjiik meg.

A tanulmany masodik része harom, a mai
francia szlengkutatas szempontjabol megha-
tarozo jelentoségli szotarat mutat be. A legko-
rabbi majd harom évtizeddel ezel6tt, 1980-ban,
a Cellard és Rey szerzéparos munkaja ered-
ményeként, Dictionnaire du frangais non
conventionnel cimmel jelent meg elészor.
A szbtar ismertetése mellett a szerz6 mélyebb
Osszehasonlito-értékel6 elemzésre torekszik,
¢s kiilon figyelmet szentel a szleng definiala-
sanak, a behatarolas nehézségeinek, a szleng
mint jelenség Osszetettségének. A kizarolag
irott korpuszra tamaszkodo szétar rendkiviil
alapos, az apro részleteket is feltaro elemzés
komoly munkat kovetelt meg a szerzotol.

Az idérendben masodik Dictionnaire de
l'argot (1990) szétart bemutatd alfejezet a szo-
tar anyaganak behatarolasaval és szocikkei-

crer

tul kiemeli a kiilonbozd kiadasok részletes és
pontos hasznalati ttmutatoit. A szerz6 téma-
ban valo jartassagat jelzi az a tény is, hogy
a vizsgalodas kozéppontjaba allitott problé-
makat, az anyaggyiijtés tisztazatlan koriilmé-
nyeit és az irott dokumentumok kizarolagos
hasznalatat atfogoéan, komplex modon elemzi,
arra a kovetkeztetésre jutva, hogy a szotar
leginkabb torténeti argoszotarként foghato
fel. A mi erdsségei kozott emliti a rendkiviil
gazdag példaanyagot, a sz€pirodalmi miivek-
bol, dalszovegbdl és tijsagbol pontosan hivat-
kozott idézetek mennyiségét, a szdcikkek
végén feltiintetett etimoldgiai utalasokat, il-
let6leg magyarazatokat.

Goudaillier Comment tu tchatches! Dic-
tionnaire du frangais contemporain des cités
(1997) cimii szotara a két fentebb bemutatott
szotarral ellentétben jelentds részben élényel-
vi kutatason alapul, kizarélag szinkron anya-
got tartalmaz, és nem a tag értelemben vett
francia argd/szleng, hanem egy konkrét
szlengvaltozat bemutatasara torekszik. Bar az
elemzés terjedelmi korlatok miatt nem fog-
hatja at az anyaggytjtés teljes korét, az elem-
zésben szerepld szamos példa és megallapitas
altal kirajzolodik a jellemzéen parizsi szo-
anyagban felbukkano déli kifejezések problé-
makdre, €s a vizsgalt szlengvaltozat szinkron
nyelvészeti-lexikografiai leirasa is.

Osszességében a részletekbe mend elem-
zések nemcsak a vazolt torekvések eredmé-
nyességét igérik, hanem segitséget nytjtanak
a mai szlengszotarak problémainak komplex
megértéséhez a kiilonbdzd elemzési megol-
dasok bemutatasaval.

A német nyelvteriilettel foglalkozo, 4 ne-
met szleng és lexikogrdfidja ciml tanulmany
(77-110) iroja Patrovics Péter, aki a 2004-ben
Magyarorszagon elséként megjelend kétnyel-
v Német szlengszotar szerzoje is.

Mivel a német nyelv tarsadalmi szempont-
bol vertikalisan és horizontéalisan, valamint
teriiletileg is erdsen tagolt, ezért a szlenget
leggyakrabban bizonyos tarsadalmi csoportok
nyelvhasznalati szokasaival azonositjak, vagy
egy-egy foldrajzi egység teriiletén hasznalt
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nyelvvaltozatként értelmezik. A szlenggel
kapcsolatos nyelvészeti kutatasok sordn a leg-
tobb figyelmet az ifjusagi nyelvnek (Jugend-
sprache) és a tolvajnyelvnek (Rotwelsch) szen-
telik a szakemberek, mivel ezek a koznyelvre
és az irodalmi nyelvre gyakorolt hatasuk miatt
torténetileg is meghatarozoak voltak. A szerzo
részletesen ismerteti az ifjusagi nyelv sajatos-
sagait. Kiilonbséget tesz a nemek szerinti
szlenghasznalatban, felsorolja a leggyakrabban
érintett témakat, és 12 csoportba sorolja azokat
a nyelvi eszkozoket, amelyekkel az ujabb és
Ujabb lexikai egységek létrejonnek, illetve a mar
meglévok 1j jelentést kapnak, hiszen a szleng
els6sorban szokincsbeli eltérést jelent a koz-
nyelvvel egybevetve.

Ennek a kiilonleges szokincsnek az dssze-
gyljtése és szotarformaban torténdé megje-
lentetése hosszi multra tekint vissza. A ma-
sodik részben a szerz6 harom iddszakra
bontja a szlengszotarak torténetét. Az elsd
korszak a kezdetektdl 1900-ig tart, a masodik
1900-t61 1970-ig, a harmadik pedig az 1980-
tol napjainkig tart6 iddszakot foglalja magéba.
Az elsd jelentdsebb munkak a tolvajnyelvvel
kapcsolatban mar a 16. szazad elsé felében
megjelentek, a diakok szdkincsét tartalmazd
szotarak pedig a 18. szazad kozepétol lattak
napvilagot. A 20. szazad elejétdl jelentds nyel-
vészeti kutatasok kezdddtek az ifjusagi nyelv-
re vonatkozoan, melyek eredményeként ta-
nulményok és tudomanyos igényességgel
Osszeallitott szotarak jelentek meg. A harma-
dik iddszak elejét az egynyelvil értelmezo
szotar jellegli kiadvanyok uraltak, ahol a lexi-
kai egységek szovegkornyezetbe helyezve is
megtalalhatok, s6t1j széalakok esetén a képzés
logikai hatterét is megismerheti az olvasé.
A szerz6 szerint igy az is lehetévé valik a sz6-
tar hasznaldja szamara, ,,hogy megismerked-
jen a német ifjusagi nyelvben kodolt sajatos
nyelvi vilagképpel” (93).

2001-t6l a PONS Kiad6 merében 1) straté-
giat valasztott. Altalanos és kozépiskolasok
szamara irtak ki palyazatot, hogy a szamukra
legérdekesebb szavakat kiildjék el a kiadonak,
amely minden évben kiadja azokat. A szota-

rak cenzurazatlan formaban tartalmazzak
a beérkezett lexikai egységeket, a cimszavak
abécérendben talalhatoak. A szotarak struk-
taraja az évek alatt sokat valtozott, amirdl
a tanulmanyban részletesen olvashatunk.
2011-ben az elmult tiz év anyagabodl valogatott
szokincsre tdmaszkodva mar egy 6sszefogla-
16, tematikus szotar késziilt.

A PONS Kiado iizleti sikereinek hatasara
mas nagy, hagyomanyosan szotarkiadassal
foglakoz6 vallalkozasok (példaul Lan-
genscheidt, Duden) is megjelentetnek hason-
16, évenként frissiild szokincsre alapozott if-
jusagi nyelvi szotarakat. Itt azonban a
megbizott szerkeszté gyljti az anyagot, s ez
kevésbé tiinik autentikusnak, mint a PONS
adatgyjtési modszere. A szerzd végiil ismer-
tet egy német internetes nyelvvel foglakozo
lexikont, és bemutat még néhany olyan szo-
tart, amelyek 1980-t6l napjainkig a Bécsben
beszélt specialis német nyelvvaltozat szokin-
csét dolgozzak fel.

Patrovics Péter tanulmanya hasznos olvas-
many a német szleng irant érdeklddok szadma-
ra, és fontos informacidkat szolgaltat azoknak
is, akik nyelvtanarként vagy kutatoként fog-
lalkoznak a témaval. Az utobbi idében meg-
jelent szoétarak részletes bemutatasa lehetévé
teszi az olvasd szamara, hogy az érdeklodé-
sének ¢és igényeinek megfeleld kotetet tudja
kivalasztani. A szerzé az elmondottakat gaz-
dagon illusztralja az ismertetett szotarakbol
szarmazo6 példakkal, a tanulmany végén pedig
kilencoldalnyi irodalomjegyzék all azok ren-
delkezésére, akik még jobban el szeretnének
mélyedni a témaban.

A kovetkezd tanulmany Julie Coleman irdsa
Angol szleng- és tolvajnyelvi szotarak cimmel
(111-147). A szerz6 az angol szlengszotar-tor-
ténet legjelentésebb kutatdja, sajat adatbazisa-
ban 500-nal tobb szleng- és tolvajnyelvi szotar
talalhato. Ez a tanulmany is a ’szleng’ koriilja-
rasaval, meghatarozasaval kezdddik, majd be-
mutatja az angol szlengszotarak torténetét
a kezdetekt6l napjainkig.

A tanulmany a jelentésebb szotarakbol tel-
jes szocikkeket mutat be, ezeken keresztiil
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kovethetjiik figyelemmel a lexikografiai meg-
kozelités megjelenését, majd egyre szakmaibb
szotarakkal talalkozhatunk: fokozatosan meg-
jelenik a szocikkekben az idézet/példamondat
¢és az etimologia. A 19. szazad végén adjak ki
az elsd 6sszehasonlito, azaz kétnyelvii (angol—
német) szlengszotart, amelyet egy francia—an-
gol kdtet kovet.

Az angol szlengszotartorténet kovetkezo
allomasa a torténeti szlengszotarak, amelyek
a szleng kifejezés eredetére ¢s els6 felbukka-
nasara vonatkozo informaciokat is tartalmaz-
zak. Az jabb megkozelités szocioldgiai jellegii:
ezen szotarak anyagat résztvevo megfigyeléssel
gyujtottek ujsagirok vagy tarsadalomtuddsok.
Kiilondsen érdekes annak a szociologus hazas-
parnak a torténete, akik erotikus tancosnének,
illetve stricinek adtak ki magukat, és igy épiil-
tek be a fekete alvilagba; a kutatasnak csak
mellékterméke volt az adatkozl6k nyelvhasz-
nalatat bemutato glosszarium. A bortdnszlenget
gyakran elitéltek dolgoztak fel.

A kovetkezd részben a szerzo az amerikai
¢és ausztral szlengszotarak torténetét ismerte-
ti, majd attér a forditott irdnyu szotarakra.
Ezek koznyelvi angol cimszavakhoz ¢és kife-
jezésekhez rendelve mutatjak be a szlenget,
bar nehezen lehet megtalalni benniik a szleng-
kifejezéseket, mert esetleges, hogy milyen
cimszo ala keriiltek. A két vilaghabort kdzot-
ti idoszakra a katonai szlenget (gyakran hu-
morosan) feldolgozo szoétarak térhoditasa volt
jellemzé.

A torténeti attekintés végén a szerzo ismer-
teti az ifjusagi, iskolai szlengszdtarakat, ame-
lyekben fiatalok bizonyos csoportja altal hasz-
nalt, az identitdsuk kozponti elemeként
szerepld szlenget gytijtottek ossze. Ezutan
a modern, humoros, teljességre nem térekvo
szlengszotarakat ismerhetjiikk meg, majd szo
esik az online szlengszotarakrol is. Ez utob-
biak gyakran egyszerl szoszedetek, amelye-
ket a felhasznalok uj meghatarozasokkal vagy
uj cimszavakkal szabadon (gyakran minden-
nemt ellendrzés nélkiil) bévithetnek.

A tanulmany utmutatasok soraval zarul.
Tanacsot kapunk arra vonatkozolag, hogy a ren-

geteg elérhetd szlengszotarban hogyan néz-
ziink utdna egy keresett kifejezésnek; ha egyet-
len szlengszotarat akarunk megvasarolni,
melyik legyen az; mi ajanlott kutatoknak; és
melyik a legjobb online szlengszotar. A tanul-
manyt tobb mint 120 tételes irodalomjegyzék
zarja, ahol minden emlitett szotar adata meg-
talalhato, sot a cimek magyar forditasa is.

Cseresnyési Laszlo Tabuszavak az angol
kulturaban és a lexikogrdafiaban cimii tanul-
manya (149-178) bemutatja, miként alakult
a szlengszotarak torténete azon sokaig elfo-
gadott nézet dta, hogy a szotar egyben nyelv-
miveld és erkdlcsvédd eszkoz (azaz illetlen
szavak nem keriilhetnek bele, vagy ha mégis,
azokat csak nagyon homalyosan lehet meg-
hatarozni).

A cikk attekinti a brit és amerikai lexikogra-
fia torténetének fontosabb allomasaita 11. sza-
zadi elsd latin—angol glosszariumtol a tobb-
kotetes egynyelvil szotarakon at napjainkig,
melynek soran az is kideriil, mely munkakban
hogyan kezelték a szlenget. Kiillondsen érde-
kessé teszi a tanulmanyt, hogy a legjelentd-
sebb lexikografusok allasfoglalasat eredeti
idézetekkel is szemlélteti. Megtudjuk példaul,
hogy Noah Webster amerikai szotariro kifo-
gasolt egyes Shakespeare altal hasznalt sza-
vakat, s6t még a Bibliat is ,,cenzurazta”. Ez
a szellemiség sokaig tovabb ¢élt a Merriam-
Webster szotarakban: 1961-ben a 3. kiadasbol
a kiado elndke személyesen huzta ki a nyom-
tatas eldtti utolso pillanatban a fuck szot.

A szlengszavak megjelentetése a szotarak-
ban felveti a stilusmindsitések kérdéskorét.
A szotari definiciokban fellelheté mindsité-
seket altalaban ugyanis taldlomra tarsitjak
a szlengszavakhoz, ¢és az egyes stilusok k6z6t-
ti kiilonbségeket nagyon nehéz megragadni.

A kovetkez6 részben még inkabb vissza-
megylink az idében: az okori romai nyelv-
hasznalatbdl tekintiink at példakat tabusza-
vakra és eufemizmusokra, ezzel is cafolva
azokat az elképzeléseket, melyek szerint régen
obszcén szavak nem is léteztek.

A szerzd elméleti sikon folytatja: megha-
tarozza a konnotativ tabu (a konkrét nyelvi
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forma tiltasa) és a denotativ tabu (bizonyos
témakrol valé beszélés) fogalmat. Tisztazza
a kontaminaciot is: ,,egy nyelvi forma pejora-
tiv jelentésvaltozasa, tabusodasa” (156). Fi-
gyelembe kell azt is venni, ki szamara, kit6l
¢és milyen helyzetben szamit egy kifejezés
tragarnak vagy tabunak, hiszen példaul a nigga,
nigger nagyon sok helyzetben sértd, azonban
a feketék egymas kozotti bizalmas helyzetben
gyakran hasznaljak.

A tanulmany negyedik része a nemiséggel
kapcsolatos angol szavak jelentésének és meg-
itélésének valtozasat tekinti at, és szamos
példat idéz Chaucertdl. A kovetkezd rész is-
mét elméletibb, témaja az eufemizmus. Egy
sz6 tabuva valasanak folyamata: bizonyos sz0,
hangalak (azaz jelol6) atveszi a jelolthoz (azaz
egy cselekvéshez, helyzethez vagy targyhoz)
kapcsolodo negativ asszociaciokat, igy telito-
dik a dologhoz kapcsolodd negativ megitélés-
sel. Az ilyen szavak hasznalatat haromféle-
képpen keriilhetjiik el: dekontextualizacioval
(hivatalos kifejezés hasznalata kdznapi be-
szédhelyzetben), kodolassal (tkp. a hangalak
torzitasa vagy hasonlé hangzasu sz6 haszna-
lata a tabu helyett) és diszfemizmussal (még
nyersebb vagy profanabb kifejezés hasznala-
ta). Ezeket az eljarasokat a szerzo sorra meg-
hatarozza, tobb alesetét is felvazolja, és sza-
mos angol és magyar (s6t helyenként japan)
nyelvl példaval illusztralja, igy a nyelvészeti
szakkifejezéseket nem ismerd olvaso is atlat-
hatja az eufemizmusok rendszerét.

Azt a folyamatot, amelyben egy kifejezés
kontaminalodik, majd felvaltja egy megfele-
16bb, iddvel ez is stigmatizalodik, stb., eufe-
misztikus adekvacionak nevezziik (kdznapi
megfogalmazasban ez az eufemizmus tapo-
somalma). Példaként a fogyatékossag megne-
vezésére hasznalt kifejezések gyors cseréld-
dését, valamint a szarmazas, hovatartozas
megjelolésére hasznalt szavak alkalmazasaval
kapcsolatos bizonytalansagokat tekintjiik at.
A szerz6 kovetkeztetése, hogy maga az érin-
tett csoport joga eldonteni, mely kifejezést
talalja sértonek, és melyiket timogatja. Ennek
sajatos megvaldsulasa az un. visszavétel, ami-

kor egy kordbban stigmatizalt nevet a csoport
felvallal, és az identitdsdnak kifejezésére
hasznal (példaul az angolban a queer, ami
régebben a homoszexualisok gunyos megne-
vezése volt, ma pedig biiszkén viselik).

Zarasként a szerz0 kijeloli a téma tovabb-
gondolasanak iranyat, megosztja veliink gon-
dolatait a kommunikacié modelljérél (a meg-
nyilatkozasok mogott rejlé kommunikativ
szandék, identitas és elofeltevések rendszere)
¢és a pragmatikaban ismert relevanciaelmé-
letrdl.

Jonathon Green, az angolszasz szlengszo-
tarkészitdk legnevesebbike szubjektiv moédon
tekint végig sajat palyaja és az angol szleng-
szOtariras tanulsagain, bemutatva egy szleng-
szOtarird tobb évtized alatt felgytlt gondola-
tait (4 szlengrél komolyan. Egy szlengszotariro
gondolatai, 179-206). Ertékeli az angolszasz
szlengszotariras eredményeit, és szakszer(i
rendszerezésben méltatja a valtozasokat,
fejlodési iranyokat. Az 6nértékelésként is fel-
foghatd cikk ravilagit a szotarak eszmei
értékeire (180). A konyveket és a szavakat
mint a mesterember szerszdmait targyalja a
szerzd, kiemelve a szdtarak kozvetlen alkal-
mazhatosagat és kimerithetetlenségét, melyet
a legfontosabb modern eszkdz, a szamitdgép
is csak kiegésziteni tud. A lexikografia nem
szolgal dinasztiakkal, a szotarirok altalaban
névtelenek maradtak, kiilondsen azok, akik
figyelmiiket a szleng (a marginalis személyek-
tdl szarmaz6 marginalis szokészlet) felé for-
ditottak. A sajat foglalkozasardl kialakitott
meglehetdsen szarkasztikus véleményt, a kia-
do és a szotar mindig terhes viszonyédnak le-
irasat, illetve a szotarkészitok hierarchidjat
bemutato negativ képet a lexikografus szino-
nimajaként alkalmazott mesterember kifeje-
z¢s enyhiti.

Mi is a szleng? A szerzé erre a kérdésre
igen sokféle valaszt ad irasaban. Meglatasa
szerint lehetetlen egyetlen rovid definicioval
felelni, inkabb az idevago negativ (szemtelen,
gunyos, szkeptikus a szabalyokkal) és pozitiv
(élénk, kreativ, szellemes és nyitott) jelensé-
gek attekintésével igyekszik kielégitd valaszt
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adni, és rdmutatni a szleng lényegi vonasaira
¢és a szinonimak sokszintiségére. Ezt kovetd-
en a szerz6 részletesen kidolgozza a szleng
definicioit: ,,A szleng a szegény ember kolté-
szete” (191), ,,A szleng az a fajta beszéd,
amely lekicsinyli azt, amit kdzvetit” (196),

Osszefoglalo értékelésként megallapithato,
hogy a szleng erejét a szokincset alkoto egyé-
ni kifejezések mulandosagaval ellentétben
a témak allanddsaga biztositja.

B. Papp Eszter, Novak Barnabas
eés Zabone Varga Irén

»A szleng nem nyelv, csupan szokincs [...] a
gyengébb fél szokincse” (197).

TINTA KONYVKIADO

HARMATI GABOR

OROSZ IGE

Tobb mint 1600 ige alakjai, vonzatai, jelentése példamondatokkal
500 oldal, 3990 Ft

Szotar — segédkonyv. Ezt olvashatjuk az el6lapon.

Az Orosz ige betolti mind a szétar, mind a segédkonyv funkcidjat: azok szdmara,
akik meg akarnak tanulni oroszul, és egy ,felhasznalobarat”, az igéket rendszerben
— a magyar anyanyelviiek szamara is jol érthetSen — feldolgoz6 konyvet keresnek,
ez a megfeleld kiadvany. Kezd6k (Al), kozéphaladdk (A2-Bl) és haladok (B2-C2) is
haszonnal forgathatjék ezt a konyvet.

A szétar — segédkonyv djdonsaga, hogy az igék, igeparok kiilonbozé alakjait
(jelen id6, mult id&, felszolité mod, négy melléknévi igenév, hatdrozdi igenév) a hang-
sulyjelolésekkel egyiitt egy-egy jol atlathato tablazatba foglalja. Ugyanitt talaljuk
az igék fobb jelentéseit és vonzataikat is. Nincs sziikség arra, hogy a foly6szovegl
szocikket bongéssziik ahhoz, hogy a megfelels igealakokat megtalaljuk. A tablaza-
tok alatt talalhat6 orosz példamondatok és forditasaik segitenek benniinket az egyes
igék haszndalatanak megértésében és gyakorlasdban.

Az a vizualis segitség, amelyet ez a szotar — segédkonyv ad a tablazatok kiala-
kitasaval, a hangstlyok egyértelmii jel6lésével, valamint a példamondatok elren-
dezésével, konnyen felidézhet6vé teszi a mindenkori szbalakokat, és egyszertien
iranyitja ra a figyelmet az orosz nyelv kiejtési szabalyaira vagy éppen szabalytalan-
sagaira.

Megvasarolhat6 a kiaddban:

TINTA KONYVKIADO
1116 Budapest, Kondorosi 1t 17, Tel.: (1) 371-0501; fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu; honlap: www.tintakiado.hu
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Egyszerii netes tippek nyelvtanaroknak Ill.

Mindent a nyelvvizsgakrél — nyelvvizsga.info

Bar sok nyelvtanar nem szereti a nyelvvizsgakat, tudomasul kell venniink, hogy tanitvanyaink
szamara lényegesek. Fontos tehat tajékozottnak, naprakésznek lenniink a témaban, amit leg-
egyszeriibben ennek a honlapnak a segitségével tehetiink meg. Ahogy magukrdl irjak: ,,Az
Osszes nyelv. Az Osszes szint. Az dsszes varos. Az dsszes info. Egy helyen.” Nem csekély
vallalas, de igazat mondanak, tényleg minden fontos informaci6 elérhetd. A leghasznosabb és
leginkabb ajanlhaté funkcio a Vizsgakereso — itt par kattintassal konnyen attekinthet6 tabla-
zatba rendezik a minket érdekld dsszes vizsgat, jellemzdkkel, arakkal, a legkozelebbi idédpon-
tokkal. Ezenkiviil rendszeresen friss hireket olvashatunk a felkésziiléssel kapcsolatban, vala-
mint a forumban kérdezhetiink is.

Stephen Krashen és a Web 2.0

Krashent nem kell bemutatni a nyelvtanaroknak. Szerencsére aktivan jelen van a neten is, és
ebbdl szamos mddon profitalhatunk. Elsdsorban személyes (és szakmai) weboldalat kell meg-
emliteni, amely az sdkrashen.com cimen talalhato. Itt tobb konyve és cikke is fellelhetd és
letolthetd, ingyen. Koztiik talan legfontosabb a Principles and Practice in Second Language
Acquisition. Ugyanitt feliratkozhatunk a szintén ingyenes hirlevelére. De még talan ennél is
érdekesebb, hogy a Twitteren is aktivan publikal: a twitter.com/skrashen cimen olvashatjuk
rovid kommentarjait az 6t foglalkoztatd szakmai kérdésekrol, illetve linkeket kapcsolodo
kutatasokhoz. Legfrissebb cikkeit is meg szokta itt osztani. Krashen blogot is vezet: skrashen.
blogspot.com —itt is a nagyobb terjedelmti irasait olvashatjuk. (Lasd a profiloldalt az 1. dbréan.)

Global Voices - globalvoicesonline.org

Civil bloggerek halozata a Global Voices, ahol huisznal tobb nyelven talalhatunk révid szove-
geket, koztiik magyarul is. Mivel a cikkek nagy részét tobb nyelvre is leforditjak, arrol is
képet kaphatnak tanitvanyaink, milyen témak foglalkoztatjak a fiatalokat példaul Indonéziaban.
A szerzOk nem profi Ujsagirok, de mindenki a sajat anyanyelvére fordit vagy azon ir, és igy
autentikus szovegekkel dolgozhatunk. Raadasul a honlap tartalma a szerz6i jog megsértése
nélkiil felhasznalhato, mivel a cikkeket a kreativ kozjavak rendszerében teszik kozzé. Ha
megtetszik tanuldinknak ez a kezdeményezés, ok is jelentkezhetnek ide dnkéntesnek.

Erdekes képek — twistedsifter.com
Ismét egy olyan honlap, amelyet nem kifejezetten nyelvtanarok szamara készitettek, mégis
remekiil haszndlhat6 barmilyen idegen nyelv tanitasara. Igaz, némi kis angoltudas jol johet,
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ha a szovegeket is érteni akarjuk, de nem feltétleniil, ugyanis az oldal teljes mértékben a vi-
zualitasra épiil. Erdekes képek minden nap, de leginkabb a sorozatok ajanlhatoak, mint pél-
daul az 50 legtokéletesebben iddzitett fotd vagy az 50 apro6 trikk életiink megkonnyitésére.
A felhasznalasi lehetdségeknek tényleg csak a diakok és a tanar fantaziaja szab hatart: a tanu-
16k megvitathatjak, melyik kép tetszik nekik legjobban és miért, vitatkozhatnak magukrol
a képekrol, vagy 0sszeallithatjak sajat hasonlo gyijteményiiket; irhatnak cimeket a képekhez,
vagy torténetté flizhetik 6ket 6ssze — de talan nem is kell folytatni a sort, mindenki maga
tudja, hogy sajat tanuloi szamara mi a legmegfelelébb.

Terse Tales — twitter.com/TerseTales

Torténetek 140 karakterben — igy lehet dsszefoglalni, mit kindl Christopher Ryan Twitter-
oldala. Inkabb haladé angolosoknak ajanljuk, mivel a szokincs helyenként kifejezetten irodal-
mi, de 6k biztosan élvezni fogjak ezeket a néha koltdi, néha sejtelmes, ritkdbban humoros, de
mindig érdekes és gyakran elgondolkodtaté minidramakat. Csak egy példa:

Emily produced a handful of dried leaves. “No my dear.” The witch frowned. “I need
grey with red tips. These will have... a different result.”

A terjedelmi korlat miatt természetesen mindegyik torténet kihagyasos, ami remek lehetdséget
teremt a talalgatasokra, és innen kezdve ismét csak a csoporton mulik, mit kezdenek a szove-
gekkel.

Mathé Elek

1. abra. Krashen blogjanak profiloldala
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Beszamolé a MANYE XXIIl. Kongresszusarol®

A Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete minden évben mas-mas va-
rosban, kiilonb6z6 felsGoktatasi intézményekkel egyiittmiikddve szervezi meg nagyszabasu
kongresszusat. 2013. marcius 26-a és 28-a kozott Budapesten, az E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Karan keriilt sor a XXIII. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti
Kongresszusra.

Az ELTE BTK részérdl a kongresszus intézményi felelése Karoly Krisztina oktatasi
dékanhelyettes, a programbizottsag elndke pedig Klaudy Kinga, az ELTE BTK tanszékve-
zetd egyetemi tanara, a MANYE elndke volt. A kongresszus f6 szervezdi az ELTE BTK
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékének oktatoi voltak (a szervezdbizottsag elndke: Ladanyi
Maria tanszékvezetd egyetemi tandr, titkdra: Constantinovitsné Vladar Zsuzsa egyetemi
adjunktus). A szervezésben a BTK harom intézetének (az Angol-Amerikai, a Germanisztikai
¢és a Magyar Nyelvtudomanyi és Finnugor Intézetnek), valamint nyolc tanszékének (az Al-
kalmazott Nyelvészeti Tanszéken kiviil az Angol Alkalmazott Nyelvészeti, az Angol Nyelv-
pedagodgiai, a Fonetikai, a Fordito- és Tolmacsképzd, a Magyar mint Idegen Nyelv, a Mai
Magyar Nyelvi és a Német Nyelvoktato és Szakdidaktikai Tanszéknek) az oktatoi és hallga-
toi vettek részt. A kiterjedt levelezést Bandli Judit egyetemi tanarsegéd (Magyar mint Idegen
Nyelv Tanszék) végezte, a kongresszus el6készitésében €s lebonyolitasaban részt vevo tobb
mint 60 hallgaté munkajanak szervezését Toth Etelka egyetemi docens (Mai Magyar Nyelvi
Tansz¢k) fogta dssze.

A kongresszus cime ¢s kdzponti témdja a kdvetkezd volt: Nyelv — tarsadalom — kultura.
Interkulturalis és multikulturdlis perspektivak. A tobb mint 200 résztvevo a harom nap soran
hét plenaris eldadast, valamint 13 tematikus blokkban — parhuzamosan fut6 szekciokban —
mintegy 180 szekcioel6adast hallgathatott meg. A magyarorszagi résztvevékon kiviil kiilfoldi
(féleg hataron tali magyar) alkalmazott nyelvészek is részt vettek a rendezvényen.

A kongresszus a BTK Trefort-kerti épiileteiben zajlott le. A Golyavar Maria Terézia termé-
ben keriilt sor az innepélyes megnyitora, amelyen a rendezvény fovédnokeként iinnepi ko-

" A beszamolot a szekcidvezetOk Gsszefoglaldi alapjan a szerkesztd allitotta 6ssze. Koszonjiik Antal-
né Szabo Agnes, Bend Attila, Bodi Zoltan, Bodcz-Barna Katalin, Cs. Jonas Erzsébet, Eitler Tamas,
Falkné Bano Klara, Feldné Knapp Ilona, Foris Agota, Hegediis Rita, Huszar Agnes, H. Varga Marta,
I11és Eva, Kis Adam, Klaudy Kinga, Kontrané Hegybiré Edit, Koutny Ilona, Kugler Noéra, Ladanyi
Maria, Medgyes Péter, Papp Andrea, Proszéky Gabor, Simigné Fenyd Sarolta, Székely Gabor, Szili
Katalin, Toth Etelka és Toth Szergej tartalmas munkajat, melynek itt terjedelmi okokbdl csak a tore-
dékét kozolhetjiik.
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szontot mondott Tarlés Istvan, Budapest fopolgarmestere, hdzigazdaként Borsodi Csaba, az
ELTE rektorhelyettese és Dezsé Tamas, az ELTE BTK dékanja, a MANYE részérdl pedig
Klaudy Kinga, a MANYE elnoke.

Plenaris el6adasok

Az linnepélyes megnyiton a kdszontok utan Székely Gabor emlékbeszéde hangzottela MANYE
2012-ben elhunyt tiszteletbeli elndkérdl, Szépe Gyorgyrdl, amelyben az eléado Szépe Gyorgy
kivalésagat — rendhagyd modon — a neki felrohato hibakbol bontotta ki. Majd a Brassai-dij
atadasa kovetkezett: 2013 Brassai-dijasa Foris Agota, a Karoli Gaspar Reformétus Egyetem
tanszékvezetd egyetemi docense lett; a laudaciot Voigt Vilmos, az ELTE BTK professor eme-
ritusa mondta el.

A megnyit6 két plenaris eldadassal folytatodott. Kiss Jend akadémikus Gondolatok egy
mindenkor idészerii kérdéskorrol cimi eldadasaban a nyelv, a nyelvhasznalat és a tarsadalom
problematikajat tekintette at a nyelvtudomany alapkérdéseinek szemszogébdl, kiilondsen az
alkalmazott nyelvészet, illetve az Gin. hasznos nyelvészet néz6pontjabol, felvetve a nyelvészet
¢és egyben a nyelvészek tarsadalmi felelésségének kérdését is. Szoll6sy-Sebestyén Andras,
2012 Brassai-dijasa ,, Fabol vaskarika” 1V., avagy Az alkalmazott nyelvészet elmélete cimii
eléadasaban amellett érvelt, hogy az alkalmazott nyelvészet nem az elméleti nyelvészet gya-
korlati alkalmazasa, hanem egy formalodo, sajatos modszerekkel és sajat targgyal rendelkez6
6nallo szakmai diszciplina. Az alkalmazott nyelvészet egy alternativ multidiszciplinaris kog-
nitiv nyelvelmélet perspektivajat nyujtja, fokuszaban (az elméleti nyelvészethez hasonloan)
a nyelv all, de nem mint absztrakt, hanem mint — természeti, tarsadalmi és technikai kérnye-
zetével folytonos kolcsonhatasban 1€v6 — folyamatosan valtozo jelenség.

A nyit6 plenaris 1ilés utan a kongresszus elsé napjanak munkajat a MANYE tisztujito
kozgytlése zarta (a tisztségviselok €s valasztmanyi tagok listajat a kongresszusi beszamold
alatt kozoljiik). Végiil j6 hangulatu esti fogadas kovetkezett az ELTE BTK A épiileti Kari
Tandcstermében.

A kongresszus masodik napjan két plenaris eldadas hangzott el. Kévecses Zoltan 4 meta-
forahasznadlat (tarsadalmi-kulturalis) kontextusa cim( eléadasaban a metaforak kérdéskorét
a kognitiv megkozelités szempontjabol vizsgalta, magyar és angol példaanyag alapjan. Foldes
Csaba Kultira, interkulturalitas és hibriditas — mint kulcsszavak a nyelvészetben cimii el6-
adasat az alapfogalmak tisztazasaval kezdte. A kultarak és a nyelvek, illetve a nyelvi kultarak
egymasra hatasanak targyalasahoz szamos érdekes nyelvi példat sorakoztatott fel, amelyekben
kiilonb6z6 nyelvekbdl szarmazé elemek olvadnak egybe.

A zaroiilésén ismét két plenaris eléadasra keriilt sor. Hidasi Judit az Interkulturalis kom-
munikacio — multikulturalis kontextus ciml eldadasaban a mai vilag gazdasagi és tarsadalmi
jellemzésére, atalakulasi folyamataira hasznalt legfontosabb hivészavak, nevezetesen a glo-
balizacid, az interkulturalitas, a multi- és plurikulturalizmus, a nemzetkdziesedés, az integ-
racio, a diverzifikacio és a soksziniiség mibenlétét targyalta. Attekinthet6 diaképekkel illuszt-
ralta eme Osszetett fogalmak megjelenési formait napjaink szohasznalataban, az olykor
kozottiik tapasztalhatd atfedéseket, tisztazatlansagokat, tovabba azt, milyen tendenciak befo-
lyasolhatjak személyes és kozéleti hasznalatuk valtozasait a kozeli és tavoli jovében. Végiil az
eléado felvazolta, milyen perspektivak allnak a kommunikacios kutatasok eldtt, kiilonos te-
kintettel a magyar viszonyokra.

A konferencia utolso eldadoja Frank Tibor, az ELTE BTK Angol-Amerikai Intézetének
igazgatdja volt. Az angol nyelv térténeti utja a vilagnyelvhez cimi el6adasaban sorra vette e
kacskaringds ut allomasait, az angol vilagnyelvvé valasanak okait, terjeszkedésének méreteit.
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Bemutatta, hogy ez az egyesek éltal vildgangolnak, sajat szOhasznalataban repiildtéri angolnak
nevezett nyelv miként szoritotta, szoritja ki az dsszes tobbi nyelvet a nemzetkdzi érintkezés
minden szogletében, miként itélheti sorvadasra a nemzeti kultarakat, mikézben maga is egy-
fajta korcsosulasi folyamaton megy keresztiil. Frank professzor gondolatébresztd, lendiiletes
és szellemes eléadasanak konkluzioja ugyanakkor mégis az, hogy az angol nyelvek pluralita-
sanak koraba lépve ez a k6zos nyelvi eszkodz talan hozzasegitheti a vilag népeit ahhoz, hogy
jobban megértsék egymast a jovoben.

A szekcioulések témai

Anyanyelvoktatas, anyanyelv-pedagodgia

A szekci6 els6 eléaddja a magyar nyelv és az irodalom integralt tanitdsanak lehetdségeirdl
beszélt, és torténeti nézOpontot is alkalmazva integralt szemléletli tankonyveket elemzett.
A kovetkez6 téma a felsGoktatasi tanulmanyok soran készitett anyanyelvi szovegek elemzése
volt. Az eléado kitért az irasbeli szovegalkotas fejlesztésének sziikségességére a felsGoktatas-
ban. A harmadik eldadas témaja a neologizmusok hasznalatanak és megértésének vizsgalata
volt harom korcsoportban. A negyedik eldéadas az lizendfal szovegei alapjan a Facebook-
retorikaval és a tanar-didk kommunikacié sajatossagaival foglalkozott. A kovetkezd eléadd
iskolai élényelvi szovegek alapjan a metanyelvi diskurzusban megjelend jelenségeket szem-
I¢ltette. A szekcidt zard eldadas a tanari kérdés funkcioit taglalta az osztalytermi diskurzusban,
valamint kiilonboz6 tanari kérdezési stratégiakat és ezekhez kapcsol6do diskurzusmintazato-
kat mutatott be.

Forditastudomany
A szekcié munkédjat idén is nagy érdeklddés kisérte. El6szor az irodalmi forditasokrél hallot-
tunk eldadéasokat, melyek a kovetkezd kérdésekkel foglalkoztak: Hogyan hatnak a nyelvi je-
lenségek tarsadalmi, kulturalis és kognitiv feltételei az irodalmi miivek forditdsara orosz—ma-
gyar viszonylatban? Muforditas vagy pragmatikai adaptacio Jozsef Attila néhany versének
angol és orosz valtozata? Hogyan vivodnak Ady Endre verseinek angol, olasz ¢és szlovak
nyelvre forditéi az elmulas visszafordithatatlansaganak tolmacsolasakor? Megszodlalhatnak-e
a magyartol eltéré nyelven 4 Kékszakallu jellegzetesen magyar balladai format, népdalok
szovegeit felhasznald dialdgusai? Milyen miifaji és formai tanulsagokkal szolgal a kortars
francia koltészet magyar forditasa? Hogyan adhato vissza egy modern angol nyelvii regény
stilusa, sokrétli regisztere a magyar forditasban? Ezt kovetden a filmforditassal kapcsolatos
témak keriiltek a kozéppontba: a filmszovegek informalis nyelvezete és a szleng sztenderdizalasa
angol-magyar forditasi irinyban; a multikulturalitas problémakére a filmszinkronforditasban,
valamint felmeriil a filmforditas (kiilonds tekintettel a cimekre) tekinthetd miiforditasnak is.
Majd ismét a miiforditas keriilt teritékre: Alice kalandjainak magyar forditdsai; a tervezett
miforditdi lexikon el6késziileti munkai, négy jelentds erdélyi miiforditd tevékenysége; meg-
emlékezés Sz6116sy Klara munkassagarol.

A forditastudomany interdiszciplinaris tudomany: szoros kapcsolatban van tobbek kozott
a realiakutatassal, terminoldgiaval, szovegtannal, korpuszelemzéssel, informatikaval. Ezt il-
lusztraltak a masodik nap eldéadasai: a tagabb értelemben vett realidk emocionalis toltete,
szerepe az asszociativ és enciklopédikus haloban; az empiria ndvekvo, nemcsak igazolo, hanem
gyakran kérdésfelvetd szerepe a terminologiakutatasban és a forditastudomanyban; a lektoralt
forditasok gépi, statisztikai elemzése; irodalmi forditasok kvalitativ korpuszelemzése; a for-
ditoképzésben alkalmazott szamitogépes programok (szovegszerkesztok, terminologiai adat-
bazisok, az integralt forditasi kdrnyezet); forditasi stratégiak nyelvtani nem szempontjabol
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eltérd nyelvek kozott; a sajtoforditasok szovegkohézidja, referencialis kohézios eltolodasok és
explicitacid a hirszovegek forditasaban.

A délutani eléadasok hasonld sokszinliséget mutattak: a szoveg és a kép viszonya a gyer-
mekirodalom forditasaban (Vajon a vizualis elem valtozatlansaga honositd vagy idegenitd
forditoéi stratégiakat eredményez-e?); a korlatozott id6 és a (féleg pragmatikai) explicitacio
a szinkrontolmacsolasban; eltérések az lizleti targyaldsok kommunikativ szituacidiban és a
tolmacsok szerepében. Az erdélyi magyar nyelv és forditas vizsgalatai két kérdést jartak koriil:
aroman ¢s az angol nyelv hatasa az erdélyi magyar audiovizualis média nyelvére (a hivatalos
nyelvre inkabb a roman, az audiovizualis média nyelvére inkabb az angol nyelv hat); az angol
modbeli segédigék roman és magyar szépirodalmi, illetve szaknyelvi forditasban. A sort ér-
dekes terminologiai kérdés zarta: Hogyan kezelje az angol nyelvii buddhista szévegek fordi-
tdja a magyar nyelvben nem megtalalhato filozofiai fogalmak megnevezését? Végiil a 2003-ban
alapitott Forditastudomanyi Doktori Program elmult tiz évére tekintett vissza a program ve-
zetdje.

Idegennyelv-oktatas

A szekceio eléadoit sszekapesolta, hogy mindnyajan a nyelvtanuloéi motivaciot €s a nyelvta-
nulas-tanitas hatékonysagat allitjak kézéppontba. Barmely oldalrol kdzelitik is meg a témat,
korszer(i fejlesztési lehetdségek utan kutatnak, rairanyitjak a figyelmet égetd problémakra, s
bemutatott vizsgalataikkal, fejlesztéseikkel egytuttal meggy6z6 alternativat rajzolnak fel azok
lehetséges megoldasaira. Az idegennyelv-oktatds modszertani témai a kdvetkezok voltak: az
orosz nyelv tanulasa iranti egyre novekvé érdeklodés hattere (az oktatas hatékonysagat ndve-
16, motivalo, tjszerti anyagok bemutatasaval); a féiskolai orosz nyelv oktatasa (sajat fejleszté-
st komplex tananyaggal); a kooperativ tanulas elényei a féiskolai gyakorlatban (a tanari
minték jelentdsége a leendd tanarok képzésekor alkalmazott munkaformakban). Erdekes
eléadéasok hangzottak el a tobbnyelviiség kérdéseirdl is: a kontrasztiv nyelvoktatas szerepe
a harmadik nyelv tanulasaban; hogyan fejleszthetd a nyelvi tudatossag a funkcionalis nyelv-
tantanitason keresztiil; az olvasas mint receptiv készség szerepe az értési folyamatban (a
stratégiak transzferalasa az anyanyelvrol az idegen nyelvekre a tobbnyelviiség fejlesztésének
egyik legfébb feltétele); az iskolai nyelvoktatas szerepe az egyéni tobbnyelviiség fejlesztésében
(mely az idegennyelvtanar-képzés tartalmi megujitasanak egyik fontos teriilete).

A németet elsé idegen nyelvként tanuldk alacsony szama miatt szamos iskolaban a német
nyelvi csoport tanuléinak nyelvi el6képzettségében szamottevd kiilonbségek mutatkoznak. Az
optimalis nyelvi fejlédés érdekében sziikség van a tanulokdzpontl, egyéni kiilonbségekre
reagald nyelvpedagogiai megoldasokra. A szokincsfejlesztésrol két eldadas hangzott el: az
egyik a szotarhasznalati ismeretek bovitésérol (a hallgatoi szotarhasznalati gyakorlat, a nyom-
tatott és elektronikus szétarakhoz vald viszonyulas, preferenciak és elvarasok feltérképezése
alapjan); a masik a szdtanulast hatékonyabba és élvezetesebbé tevd szamitogépes programok-
rol. Hallhattunk beszamolot az iskolai idegennyelv-oktatason kiviil alkalmazott, de az isko-
lakban is jol hasznosithato alternativ modszerekrol, tanari tapasztalatokrdl és a nyelvtanulast
hatékonyabba tevé multimédias nyelvoktato rendszerekrdl is. Megismerhettiik a szaknyelv-
alapjan tett ajanlasokat. Empirikus vizsgalat alapjan tajékozodhattunk az idegen nyelvi alap-
szakos hallgatok interkulturalis kompetencidjanak fejlesztési lehetdségeirdl. A szakmai hall-
gatosag érdeklodéssel kovette az eldadasokat, és ez a vitakban is kifejezésre jutott: méltatd
visszajelzésekben, lényegre tord kérdésekben, értd kritikaban, javaslatban vagy kdzos tovabb-
gondolasban.
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Interkulturalis kommunikacio

A szekcié munkaja szorosan kapcsolodott a kongresszus kdzponti témajahoz. Az elsé harom
eldadas kozos gondolati ivet alkotva az interkulturalis tanulmanyok, ezen beliil az interkultu-
ralis kommunikacio és az interkulturalis menedzsment kutatasanak, oktatasanak fontossagat,
valamint interdiszciplinaris jellegét targyalta. Tajékozodhattunk a kultirakozi interakeiok
kutatasanak részteriileteirdl, ezek onallo iranyzatairol (interkulturalis nyelvészet, interkultu-
ralis kommunikacio, interkulturalis (szocial)pszichologia és szociologia, interkulturalis me-
nedzsment stb.). Mindaz, amit a pszichologus, a nyelvész, a kommunikacio- vagy menedzs-
mentkutaté megfigyel és leir, az egyes ember, a kiilf6ldon munkat vallalo viselkedésében,
cselekedeteiben komplex modon jelenik meg. Az els6 eldadd bemutatta, hogyan valhatnak az
eltérd kulturalis hattérrel rendelkez6é egyedek egy nemzetkozi team aktivan kozremiikddo,
dontéshozo, az elvart teljesitményeknek megfeleld tagjaiva. A masodik eléadas felvazolt né-
hany, az interkulturalis kommunikacioval kapcsolatos elméletet, kiilonds tekintettel az utobbi
idében megjelent irasokra, a Magyarorszagon folytatott kutatasokra, kiemelve az eddig ke-
vésbé elemzett magyar—osztrak viszonylatot. Néhany, a hallgatok 6nallo kutatasaiban felve-
tett kérdés: Milyen kulturalis értékeket képviselnek a mai fiatalok? Figyelembe kell-e venni
a kulturak kiilonboz6ségét a hatarokon atnyuld gazdasagi kapcsolatok soran, és ha igen, milyen
konkrét 1épéseket tesznek a cégek ennek érdekében? Ervényesek-e ma is a fiatalok kérében
a kiilénbozo kultarakra vonatkozo sztereotipiak? Hogyan befolyasolja a nemzeti kulttira a szer-
vezeti kultirat?

Az utébbi két évtizedben az interkulturalis menedzsment tanulméanyok egyre nagyobb
sullyal szerepelnek az alap-, a mester- és a doktori képzések szintjén, valamint a téliik sok
szempontbdl eltérd, gyakorlatorientalt vallalati tréningeken is. A harmadik el6adas az ELTE
BTK Interkulturalis nyelvészet PhD-program keretében folyo Interkulturalis tanulmanyok,
interkulturalis menedzsment cimii kurzust mutatta be, az eddig eltelt harom év tanulsagait
elemezte. Az eldadasok utan hozzaszolok szerint az interkulturalis kommunikacioé kutatasa
és oktatasa az elmult idészakban eltolodott a vallalati alkalmazasok, az interkulturalis me-
nedzsment iranyaba. Elhangzott, hogy fontos az ujabb nézépontok integralasa az interkultu-
ralis kutatasokba, illetve az oktatasba.

Interkulturalis talalkozasok koraban éliink, amikor egyre nagyobb sziikség van téliink ta-
voli vagy szamunkra ismeretlen, zart kozosségeket alkoto kulturak megismerésére. Ha ismer-
jik egymas szokasait, kisebb a félreértés lehetdsége. A kiilonb6zo kdzosségek gondolkodas-
moédjara mas ¢€s mas fogalmak jellemzoek, kovetkezésképpen a kiillonb6zo nyelvek szavai
kozott nincs egy az egyhez megfelelés, s a fogalmak Osszetettségét a szotarak sem tudjak
visszaadni — hallhattuk. Egy tjabb eldadas bemutatta, hogyan viszonyulnak a kiilonb6z6
kulturak képviseldi a hallgatdshoz mint multifunkcionalis kozlés- és viselkedésformahoz,
miként értékelik sajat kozosségiik, illetve masok hallgatasi szokasait. A kovetkezd eléadd
kiemelte, hogy a kulturalis és nyelvi sokféleség védelme és fenntartasa szerepel az EU doku-
mentumaiban is, ennek ellenére a hivatalos nyelvek tobbsége nemzetkdzi szinten alig kap
szerepet. Ez megneheziti az informaciohoz valo hozzaférést. A lehetséges kozos nyelvek kdzott
egyre nagyobb figyelmet kap az eszperantd. Egy eléadd roma kdzdsségekben romani nyelvii
interakcidkat rogzitett, melyek révén az in. feltételes atok kultiraspecifikus jellegét és prag-
matikai szerepét mutatta be.

Lexikoldgia, lexikografia, névtan, nyelvféldrajz, térténeti szociolingvisztika
Bar a szekci6 tematikai dsszetétele kétségkiviil mutat némi logikai kovetkezetességet, inkabb
a lexikologia, lexikografia ¢s taldn a névtan fiigg Ossze, illetve a nyelvfoldrajz és a torténeti
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szociolingvisztikai tematikak kozott tapasztalhatd erdsebb kapocs. Ezért a szervezok az elsd
deélelétti szekcidban jobbara lexikografiai, lexikologiai témaju eldadésokat vontak egybe. Az
els6 eléadd a Margit-legenda (1510) készilé szotaranak szerkesztési kérdéseit ismertetve
megallapitotta, hogy a digitalis kiadas uj kutatasi szempontokkal gazdagitja a nyelvtorténeti
vizsgalatokat. Hasonlo témakat érintett a digitalis Mikes-szotar bemutatasa. A nyelvtorténe-
tileg jelentds iro6i szotar terjedelmes korpuszra épiil. Az Akadémiai Kiadd a mai kor igényei-
hez igazitotta angol-magyar szotarat, nyomtatott, online és e-olvason hasznalhaté valtozathoz
is hozzaférhetnek a vasarlok. Képet kaptunk a Merriam-Webster, illetve a SZTAKI online
szotarainak szolgaltatasairol, hasznalhatosagarol is. Ezt kovetden az allatnevek, illetve a be-
16liik késziilt husok megnevezésének eredetérdl, majd a roviditéshasznalat okairdl és tipusai-
rol hallhattunk. Figyelemre mélto észrevétel, hogy a nyelvi és nyelvtechnolégiai valtozasoknak
koszonhetden atalakuloban van a roviditett széalakokkal kapcsolatos negativ nyelvi attittid.
A kovetkez0, jelentOs szakirodalmi hatterti eléadasbol kideriilt, hogy az allandosult szokap-
csolatok mely elemei modosulhatnak, és e mddosuldasoknak milyen tipusai vannak. Az eld-
adasok utani beszélgetések soran jobbara a feldolgozott korpuszok nagysagaval kapcsolatban
hangoztak el észrevételek.

A szekeio délutani eléadasai a nyelvészet legkiilonbozoébb teriileteit érintették: az egyik
korpusznyelvészeti eszkdzokkel vizsgalta a rutinformulak diszkurziv funkcidjat; a masik
kiilonbo6z0 tipust mozaikszavak szocikkeinek mikroszerkezetét elemezte. A harmadik eléado
a sziilésznd fogalmanak megnevezéseit vizsgalta a sztenderd szokincs és a tajszavak korében.
A negyedik el6ado a toldalék hozzaadasa nélkiil torténd szofaji értékvaltozas fobb jellemzdit
ismertette magyar—olasz viszonylatban. Figyelemre mélto el6adast hallhattunk arrél, hogyan
alakitjuk ki az élet fogalmahoz kotddo jelentéseket, milyen mentalis muiveletek segitségével
ragadjuk meg azt a tapasztalatot, amelyet ¢letnek hivunk. Majd elgondolkodhattunk azon,
hogy a budapesti nagykoruton dsszegytijtott feliratokban milyen aranyban jelennek meg ide-
gen nyelvi elemek, és ennek milyen szimbolikus értéket tulajdonithatunk. A zar6 eléado
parhuzamot vont a ritmus és ritmizalas zenei sajatossagai és a beszéd ritmikaja kozott, majd
magyar—angol—orosz kontrasztiv alapon egybevetett zenei, eléadomiivészi és beszElt nyelvi
prozédiai sajatossagokbol nyelvpedagdgiai kdvetkeztetéseket vont le.

A magyar mint idegen nyelv oktatasa
A kivételek elsajatitasa nehézséget okoz mind az anyanyelv-, mind az idegennyelv-tanulasban.
A szekci6 elsd eléaddja a rendhagyosag értelmezésével, a szabalytalan nyelvtani formak
szambavételével és csoportositasaval foglalkozott. A kovetkezd el6adod azt kutatta, hogyan
lehet jelzdsiteni a hatravetett hatarozokat (a valo és mas igenevekkel, példaul folytatott, vallott,
vivott, szolo), illet6leg a nyelvtanitds mely szakaszaban és milyen modszerekkel lehet legha-
tékonyabban elsajatittatni a szerkezetatalakitasokat a magyar mint idegen nyelv oktatasaban.
Ezt kovetden a szerzok bemutattdk a MagyarOK tankonyvcsaldad megjelenés eldtt allo elsé
kotetének felépitését, a tankonyvesaladhoz tervezett kiegészité anyagokat, az oktatasi célokat
¢és az egyes fejezetekhez alkalmazott mdodszereket. A kovetkezd eléado a térténetmondas
készségének kialakulasat, fejlodését vizsgalta az oktatasi diskurzusban a szovegértési-szoveg-
alkotasi kulcskompetencia terén. Majd azt a kérdést jarhattuk koriil, vajon a szészedetekben
és szotarakban melyek azok a szoalakok, amelyek megadasa a leghatékonyabban segiti a nyelv-
tanulokat. Bizonyos esetekben a jelenlegi gyakorlatban megszokottnal tobb morfologiai infor-
maci6 feltiintetése is indokolt lehet.

Mas nyelvészeti diszciplindkhoz hasonléan a Magyar mint idegen nyelv szekcid tematika-
jais valtozik: a foként a leird nyelvtant a gyakorlati tanitdsban alkalmaz6 modszerek, eljarasok
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nemegyszer intuitiv moédon torténd bemutatasat felvaltottak a gyakorisagi vizsgalatokra épii-
16, kisérletekkel alatamasztott elemzések. Erdteljesen érezhetd a tanitasi gyakorlat alatdmasz-
tasa egy-egy nyelvelméleti hattérrel; el6térbe keriiltek a pragmatikara épild interkulturalis
témak, s a tanitas is kihasznalja a technika teremtette 0j lehetoségeket. Az eléadasok szerkesz-
tése, technikai megoldasai egyre inkabb az empiria felé tolddnak. A szekcié folytatasaban
megismerhettiik a migransok oktatasahoz kifejlesztett irastanitoé tananyagot, mely a teljesen
irastudatlan, illetve mas irasrendszert hasznaldé migransok beilleszkedését segiti eld, de
a magyar anyanyelviiek oktatasaban is hasznos lehet. Az interkulturalis kiilonbségek és azok
nyelvi megnyilvanulasa all a magyarul tanul6 kiilf6ldiek korében végzett kutatas kdzéppont-
jaban is: az el6ado tanodrai hangfelvételek alapjan igazolta, hogy a korlatozott nyelvtudas
megakadalyozza az egyet nem értés megfeleld kifejezését. Erdekes volt az egyes stratégiak
kategorizalasa. A tandemmodszerti nyelvtanitas lehetdségei kiszélesednek az internet segit-
ségével. A Danubadria program a nyelvi kompetencian kiviil fejleszti az interkulturalis és
szocialis képességeket is, hidat ver az olasz és a magyar kultura kozott. Figyelemre mélto
informaciokat kaptunk a tutorok képzésére ¢s a tananyag sajatossagaira vonatkozdan. A ko-
vetkez6 el6add a tanari hivatas sokrétiiségére, a tanarok lelki terhelhetdségének hataraira
hivta fel a figyelmet. A nyelvpedagogia és a kognitiv szemlélet talalkozott a szekciovezetd
zar6 eldadasaban. Néhany kiilviszonyt jelentd rag magyar—német 0sszevetd elemzésével ta-
masztotta ala megallapitasat: a nyelv a valosagot jellé alakitja; a nyelvtanar feladata, hogy
segitsen a jel visszaalakitasaban, csak épp egy masik nyelvben.

A média és a web nyelve

A szekcioban el6szor a magyarorszagi nyomtatott sajté politizalodasarol és befolyasolasi to-
rekvéseirdl hallhattunk, a kovetkezo eldado pedig a nyelvi és képi dekontextualizacio jelen-
ségét elemezte kiilonféle médiamiifajokban. Majd attekinthettiik a frazeologiai valtoztatasokon
alapuld nyelvi jatékok mukodési mechanizmusat a magyar és német reklamnyelvben. A ko-
vetkez6 eléadas a helyzetmondatok kontrasztiv pragmatikai vizsgalatanak fontossagat hang-
sulyozta. El6adast hallhattunk a kozosségi médiat jellemzé nyelvi kulturardl és nyelvi visel-
kedésmodrol. A web 2.0 szolgaltatasok tipikusnak mondhaté szinterein erételjesebben van
jelen a tartalom-el6allitd nyelvi kreativitas, mint a professzionalis online média koré szerve-
z0d6 médiakozosségekben; az itt folyo diskurzusok nyelvi viselkedési mintazata is eltérd.
A kovetkezo eldadas kdzponti kérdése: vannak-e azonossagok a virtualis teret orszaghata-
roktol és nemzeti hovatartozastol fliggetleniil hasznal6 netezdk nyelvi kultarajaban és ma-
gatartasaban. Angol, francia, német, finn, lengyel, orosz, roman és magyar valaszadok
nyelvi adatait dsszevetve a valasz igen, mind a nyelvhasznalatot, mind a nyelvi attitiidot
tekintve. Lényegében ezt a kérdést kozelitette meg mas szempontbdl egy masik eldéado is:
a kozépiskolasok és az egyetemi hallgatdk altal ,,beszElt” csetnyelv egyedi és divatos for-
dulatait mutatta be. Mivel az internetes nyelvhasznalat az internetezék sajat dontésének
a fiiggvénye, fontos, hogy a digitalis nemzedék el tudja kiiloniteni a hagyomanyos norma-
rendszert az internetes kod nagyobb mozgasteret megengedd kereteitdl. A tanartarsadalom-
nak j modszerek kidolgozasaval feltétleniil alkalmazkodnia kell az atalakult olvasasi és
szovegalkotasi szokasokhoz. Ezutdn a magyar és francia egyetemi honlapokon megjelend
szovegek multimodalitas és interkulturalitas jegyében végzett elemzésérél, dsszevetésérol
hallottunk. A szekcio zaré eléadasa a reklamhordozdokon elhelyezett verbalis és nonverbalis
elemeket, a szovegek, a szinek és a képek kolcsonhatasat, sszhangjat, illetve ellentmonda-
sait, hatdsat vizsgalta.
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Pragmatika, diskurzuselemzés, szévegnyelvészet, retorika

A szekcid eldadassorozata pragmatikaval, azon beliil is a kommunikacio egy nonverbalis
elemének vizsgalataval indult, és a deixis kiilonb6z6 aspektusainak, illetve a szovegkozi vi-
szonyok ¢és a topikfolytonossag elemzése utan a pragmatika angolnyelv-oktatasban jatszott
szerepének ismertetésével zarult. A kutatasok tobbsége olyan empirikus vizsgalat volt, amely
szovegek, meglévd korpuszok, illetve sajat adatbazisok anyagaira tamaszkodott.

A szekcidé masodik napjat is az empirikus kutatasi beszamolok hataroztak meg. Az elsé
eléado a verbalis egyet nem értést vizsgalta a tarsadalmi nem ¢€s a szocialis tavolsag dsszeflig-
gésében. A masodik eldado azt tanulmanyozta, hogyan jutnak a didkok a sziikséges multime-
dialis kodolasu informaciohoz digitalis szovegek olvasasakor, milyen cselekvésmodellek
azonosithatoak a scanning ¢s a skimming olvasastipusok alkalmazasaban. Egy ujabb eldadas
az érveld érettségi dolgozatokat vetette szovegtani elemzés ald. Feltarta az elemzett szovegek
nézépontszerkezetének sajatossagait, a perspektiva és az értelemszerkezet kialakitdsanak
Osszefliggéseit. A kovetkezo el6ado sajat épitésii, beszélt nyelvi korpuszanak elemzésén ke-
resztiil arra kereste a valaszt, milyen szubjektivizacioértelmezés felel meg legjobban a kor-
puszalapt, 6sszevetd elemzéseknek, milyen modszerekkel tarhaté fel a narrativak szubjektivi-
zaltsaganak foka, és milyen (nyelvspecifikus) mutatoi lehetnek a magyarban a szubjektivizacionak.
Majd a frazeologiai egységek elferditésében rejlé humorrdl hallhattunk, mely a frazéma formai
oldalanak modositasaval vagy anélkiil valosulhat meg. Az el6adasokat kdvetd hozzaszolasok,
kérdések tobbnyire a vizsgalatok mddszertanahoz kot6do részletekre tértek ki.

Pszicholingvisztika

A szekcid el6adasai két f6 téma koré csoportosithatoak. Egy résziik az idegennyelv-tanulas
folyamata kozben felmeriild, foként pszichés okokra visszavezethetd nehézségeket targyalta
(a szorongésjelenségek és a motivacio, énhatékonysag viszonya; a nyelvvizsgak tn. objektiv
feladatai). A szekcio masik fele az anyanyelv-elsajatitas, anyanyelvhasznalat kérdéseivel fog-
lalkozott: szokincs-meghatarozasi modszerek kiegészitése a képleiras modszerével, kimutat-
hatoak-e kiilonbségek a fiatal és kozépkort korcsoportok kzott a megakadasjelenségek terén;
férfi és noi olvasasi stratégiak osszevetd vizsgalata szamitogépes programok segitségével;
a bolcsészhallgatok szakdolgozat-irasi szokasai — 1) modszerek sziikségesek a digitalis szove-
gek irasanak tanitasara. A hallgatok bepillantast nyerhettek az alkalmazott pszicholingvisztika
egyre finomodo kutatasi modszereibe, a hasznalt eszkdzok tarhazaba, s egyben meggy6z6d-
hettek arrél, hogy a diszciplina hasznos adalékokkal szolgal a tanulasi, nyelvelsajatitasi prob-
1émak enyhitéséhez, megsziintetéséhez.

Szaknyelvi kommunikacio és terminolégia

Az els6 eldadédsok témai a szaknyelvi kommunikdaciéra irdnyultak: a terminusalkotas pillana-
ta a forrasnyelvi és célnyelvi széveg egybevetésével; a vallasi sajtotermékek nyelvezete, 6sz-
tonds terminoldgiaja, zart csoportnyelvhasznalata; a zenei szaknyelv terminusai (ritkan sze-
repelnek mondatban, ezért az egyértelmiiség kovetelménye fokozott); a szaknyelvi stilisztika
jO terepe a tankonyvbiralat; kisérlet a szakmai diskurzus egzakt, statisztikai vizsgalatara;
a tudomanyos szdvegalkotas és szovegjavitas oktatasa.

A szekcio masodik része tobbnyire a terminologia kérdéseire fokuszalt. Ilyen a Kiilkeres-
kedelmi terminologia helye €s a szabvanyositas kérdése: a bécsi terminoldgiai iskola eldirasai
nem minden esetben érvényesithetdek, mert a gyakorlatban megjelenik a poliszémia ¢€s a szi-
nonimia. A megoldast a szociokognitiv szemlélet jelenti. Ehhez szorosan kapcsolodtak a ko-
vetkez6 eléadéds megallapitasai: a terminologiaban léteznek szinonimak, ezt taimasztjak ald az



Hirek 91

egyes szak- és tudomanytertileteken végzett konkrét terminoldgiai vizsgalatok, a jol kezelhe-
td terminologiai adatbazisokban pedig kiilon rovatban lehetséges a szinonimdk rogzitése. Majd
attekint6 el6adast hallhattunk a spanyolorszagi terminologiai adatbazisokrol és a spanyol
terminologiai munkalatokat végzo szervezetekrdl. A bemutatott spanyol projekt célja a termi-
nologiai adatok online megjelenitése, az egyetemek, cégek, intézmények altal kidolgozott
terminologiai adatbazisok egyesitése. A terminusalkotas modjaval kapcsolatban hallhattuk,
hogy az orvosi szaknyelv elényben részesiti az idegen, illetve nemzetk6zi terminusok atvéte-
lét vagy tiikorforditasat. A zaro eléadasban megtudhattuk, hogy 6tven éve indult el a TIT
Irodalmi és Nyelvi Valasztmanya gondozasaban a Modern Nyelvoktatas 1963 és 1989 kozott
megjelend sorozata. Hallhattunk a folyoirat céljairdl, jelentdségérdl, terjesztési modjarol.
A vitaban a résztvevok hangsulyoztak a terminologiai elvek megujulasanak (a gyakorlathoz
kozelités) fontossagat.

Szamitogépes nyelvészet, iras, helyesiras

A szekcid cime mar jelzi, hogy az idesorolt el6adasok bizonyos szempontokbol rokon, mas
tekintetben kevésbé atfedd témakat jartak koriil. E16szor az emberiség torténetében eddig
kialakult irasrendszerek visszatéré megoldasainak ismertetésérdl, majd a magyar helyesiras
egyik meghatarozo alakjarol, Temesi Mihalyrol hallhattunk el6adast. Ezutan szintén a helyes-
irasrol szolo, de mar az internetes vilagba kalauzoldé bemutato kdvetkezett, az azota mar
publikusan is elérhetd helyesiras.mta.hu portalé. A blokkot két ,,igazi” szamitogépes nyelvé-
szeti el6adas zarta: az egyik a Debreceni Egyetemen folyo disztribuicios szemantikai kisérle-
tekrol, a masik a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Informacios Technologiai Karan alakult
MTA-kutatocsoport pszicholingvisztikai indittatast nyelvtechnologiai kutatasairdl szolt.

Szemantika és kontrasztiv nyelvészet

A szekcid els6 témaja: a nyelvi kreativitas és jatékossag szemantikai és pragmatikai funkcioi
a nyelvben ¢és a kultGraban. A kovetkez6 eldado a fonévi szamkategoria és az igeaspektus
szemantikai alapjain keresztiil bemutatta, hogy a nyelvtan szemantikai alapjainak feltarasaval
a nyelvtani mintazatokat ¢és hatteriiket atlathato tartalmi osszefiiggésként is meg lehet mutat-
ni a nyelvtanuloknak, s ennek nyelvészeti és pedagogiai haszna is lehet. A harmadik eléadd
korpusz-, illetve kérddives vizsgalatokbdl szarmazo adatok alapjan azt vizsgalta meg, hogy
az egyes nyelvek milyen ESEMENY-metonimidkat hasznalnak a HANGSZEREN JATSZAS
konceptualizalasahoz. A kontrasztiv vizsgalatban feltart kiilonbségek egy sziikebben definialt
metonimiafogalmat tesznek sziikségessé, amely figyelembe veszi a fogalomalkotasi stratégiak
nyelv- és kultarafiiggdségét is. A kovetkezd eléadd az azeri tagadassal 6sszefiiggd nyelvtani
¢és udvariassagi formakat vizsgalta a magyarral is 0sszevetve. Szervezési okokbol idekertilt
egy pedagdgiai vonatkozasu eléadés arrol, hogyan emelhetd be a dalszovegek elemzése a
kozépiskolai irodalomtanitasba. A dalszovegek retorikai elemzése soran ramutathatunk, hogy
a stiluseszk6zok tobbek diszitdelemeknél: érveld, logikai szerepiik mellett élményszeriivé
tehetik a kozlést, kozosen asszocidlt kulturalis mintakat hivhatnak el6. A kortars magyar
dalszdvegek elemzése révén a didkok tulléphetnek a tananyag passziv befogadasan.

Szociolingvisztika

A szekcio elsé két eléaddja Magyarorszag harmadik legnagyobb kisebbségi kdzosségére,
orszagos, sok adatkoz16 bevonasaval folytatandd, korpuszalapti empirikus jelnyelvészeti vizs-
galatokra lenne sziikség, melyekre az oktatasi célu sztenderdizaci6 elkeriilhetetlen végrehaj-
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tasa és a jelnyelvi tolmacsolas fejlesztése épithetd. A siketoktatas egyik kardinalis kérdése az,
mi legyen az oktatas nyelve, mit tekinthetiink a siketek anyanyelvének/elsé nyelvének: a beszélt
magyart vagy a magyar jelnyelvet. A masodik el6ado interjis vizsgalat soran gyijtott adato-
kat arrdl, hogyan nyilatkoznak fiatal siket adatkoz16k az anyanyelvrol.

A kisebbségek nyelvhasznalataval kapcsolatban az olyan hagyomanyos kisebbségekrol
hallhatott a kozonség, mint a magyarorszagi szlovakok és romanok, a hataron tuli magyarok,
valamint a ma még U és szokatlan témanak szamito kinai diaszpora. A kétnyelviiség kérdését
a magyarorszagi kinai bevandorlok korében vizsgalo eldadasbol kideriilt, hogy mig az els6
generacidé kinai dominans kétnyelvii és monokulturalis identitast, a masodik generaciod
bikulturalis indentitdsu és magyar dominans kétnyelvii. A kinai nyelv elsédlegesen az iras és
olvasas szintjén van visszaszoruloban a fiatal generacional. A kdvetkezd eldado kétnyelvii
kozosségekben gytijtott adatokkal mutatta be, milyen dsszefiiggések mutatkoznak az ugyan-
abban az orszagban ¢16, de mas nyelvet besz¢€ld, illetve a kétnyelviiség tipusait tekintve elté-
réseket mutato kozosségek identitasaban. Ezutan ismét a nyelv és a nemzeti/etnikai identitas
Osszetett viszonyardl hallhattunk. Az el6add egy orszagos dsszehasonlito kutatas eredményei-
vel igazolta, hogy az etnikai identitasok szerkezetének atalakuldsa és a kisebbségi k6zossé-
gekben zajlé nyelvi folyamatok (nyelvesere, nyelvmegtartas) szoros dsszefiiggést mutatnak
egymassal a klasszikus ,,nemzetallam” ujraértelmezett filozofiai matrixaban. Egy masik eld-
ado ugyancsak a nyelvi és az etnikai identitast vizsgalta a totkomlosi szlovakok korében, egy
nagyobb &sszehasonlitod projektum részeként. Szemléletesen mutatta be az életkor, a nem, az
iskolazottsag, a felekezeti hovatartozas és az identitas kozotti osszefliggéseket. A kdvetkezo
eléadd roman—magyar kdrnyezetben €16 sziiloket kérdezett meg iskolavalasztasi szempont-
jaikrol. Arra a feltételezésre keresett igazolast, hogy a homogén csaladok a gyermekek késdb-
bi érvényesiilése miatt valasztjak a roman tannyelvl intézményt, mig a vegyes csalddok
a tobbségi kornyezet befolydsa miatt dontenek igy.

A masodik nap elsé eldaddja azt vizsgalta, hogy a 4,5-5,5 éves kisgyermekek kdrében
milyen stilushoz kothet6 variabilitas figyelheté meg, a kiilonbségek mely nyelvi szinteken
jelennek meg, és kimutathato-e¢ nemi kiilonbség. A masodik eléadd Franciaorszagban €16 els6
¢és masodik generacids magyar csaladok nyelvi és kulturalis identitaskonstrukcioit elemezte.
Ezt kovetden az idések oktatasanak lehetGségeirdl és ennek kognitiv és mentalis alapjairol
hallhattunk. Egy masik el6ad6 arra kereste a valaszt, eltér6 moédon hasznaljak-e a szlenget
a kozépiskolas fiuk és lanyok, és hogyan vélekednek rola. Adatai azt bizonyitjak, hogy a tragar
szavak hasznalata tekintetében a vizsgalt magyar kozépiskolasok sem térnek el a nemzetkozi
uniszex tendenciatol. A zard eléadasban egy akcidkutatas tervét ismerhettiik meg a magyar
munkaerdpiacon megfigyelhetd ndi hatrany lekiizdésére. A vizsgalati eredmények alapjan az
eléado célzott kommunikécids tananyagot dolgoz ki az asszertiv viselkedés el0segitésére.

A tovabbi eldadasok a kisebbségi helyzetben hasznalt nyelvek és nyelvvaltozatok helyze-
térol, sajatossagairdl, valtozasi tendencidirdl, valamint a nyelvvaltozatokhoz k6tddo nyelvide-
ologiak meghatarozo szerepérdl szoltak. Ilyen téma a Németorszagban sziiletett és német
tannyelvi iskolakban tanulé magyar szarmazasu fiatalok nyelvi kompetenciaja, az aktiv két-
nyelviiséggel egyiitt jaro interferenciajelenségek. Egy ujabb eldado a nyelvesere és nyelvmeg-
Orzés dinamikéjat vazolta a tel-avivi, magyar anyanyelvii diaszpora szociolingvisztikai saja-
tossagait elemezve. Kutatasi eredményei alapjan bemutatta a vizsgalt csoport szociologiai
sajatossagait, a tobbségi kornyezettel lezajlo kommunikaciot és a csaladi kornyezetben érveé-
nyesiild tarsalgast, valamint — a nyelvmegdrzés szempontjabol — a diaszpora altal l1étrehozott
intézmények nyelvi gyakorlatat. Ezt kovette egy masik regionalis nyelvvaltozat, a Pilisvoros-
var bajor nyelvjarasanak irott, sajtonyelvi megjelenésének bemutatasa. Az eldado 6sszefliggést
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keresett a bajor nyelvjarashasznalat, identitas és témavalasztas, valamint a témakifejtés kozott.
Szintén sajtonyelvi témahoz kapcsolddott az erdélyi magyar és az oroszorszagi karjalai ki-
sebbség identitasanak nyelvi megkonstrualasat bemutato eldadas is. A kritikai diskurzuselem-
z¢és szempontjait érvényesitd vizsgalat, a kisebbségek nyelvhasznalatanak ilyen modon torté-
né Osszevetése vilagossa tette az etnikai identitds megalkotasaban vagy erdsitésében
mutatkozo parhuzamos és eltéré mechanizmusokat. A kovetkezd eléadok az erdélyi magyar
elektronikus sajté nyelvének elsésorban a sztenderdtdl eltérd jelenségeit vizsgaltak, kiilonds
tekintettel a kontaktusjelenségekre. A romaniai audiovizualis miisorokban megfigyelhetok
olyan jelenségek, mint a stiluskeveredés, a hasonlo jelentésti, de stilisztikailag eltéré hangu-
latu szavak felcserélése, az aktiv kétnyelviiségbol szarmazo nyelvi bizonytalansagok, a koz-
nyelvtdl eltérd toldalékolas és vonzathasznalat. Az eléadashoz kapcsolddd megjegyzések je-
lezték, hogy némiképp hasonld nyelvi jelenségek a magyarorszagi sajtonyelvben is
megfigyelhetdk. A szekcid utolso eléaddja két szlovakiai magyar és egy magyarorszagi gim-
naziumban végzett kérddives felmérés és tankonyvelemzés eredményei alapjan bemutatta,
hogy az egyes nyelvhelyességre vonatkozd megjegyzések mogott milyen lehetséges nyelvi
ideologiak rejlenek.

Részletes informacio

Elindult a konferenciakétet kiadasanak elokészitése; a kiadvanybol pontosabb képet lehet majd
kapni a kongresszus tartalmi munkajarol. Olvasoink figyelmébe ajanljuk a kongresszus hon-
lapjat, amelyen a kongresszusi anyagokat (tobbek kozott a programot, az absztraktfiizetet és
a kongresszuson késziilt fényképeket) meg lehet tekinteni: http:/manyexxiii.elte.hu/index.html.

Osszefoglalé a MANYE 2013. marcius 26-i kézgyiilésérdl
és az uj valasztmany 2013. marcius 27-i alakulé iilésérdl

A XXIII. MANYE Kongresszus els6 napjan tartott kozgytilés legfontosabb napirendi pontja
az esedékes tisztujitas volt, ugyanis a 2008-ban megvalasztott valasztmany és a vezetdség
mandatuma 6t év elteltével lejart. A kozgytilésen Klaudy Kinga elndk a tisztujitas elott beje-
lentette, hogy a tiszteletbeli tag az idén Elekfi Laszlo egyetemi tanar; a laudaciot Banréti
Zoltan tartotta. A pénziigyi és a fotitkari beszamolo utan a kozgytilés megvalasztotta az 1j
valasztmanyt és a szamvizsgalo bizottsagot. A tisztljitds utan Bend Attila bejelentette, hogy
a XXIV. MANYE Kongresszust Kolozsvaron rendezik meg.

Az 0j valasztmany tagjai: Bakonyi Istvan, Bardos Jend, Ben6 Attila, Boda Istvan Karoly,
Bodi Zoltan, Borgulya Istvanné Vetd Agnes, Cs. Jonas Erzsébet, Csiiry Istvan, Droth Jalia,
Fata Ildiko, Foris Agota, Gaal Zsuzsa, Guti Erika, Heltai Pal, Hidasi Judit, Huszar Agnes,
Karoly Krisztina, Kiss Gabor, Klaudy Kinga, Kurtan Zsuzsa, Lengyel Zsolt, Medgyes Péter,
Medve Anna, Molnar Katalin, Nador Orsolya, Nagy Janos, Proszéky Gabor, Sardi Csilla,
Simigné Feny6 Sarolta, Steklacs Janos, Sturcz Zoltan, Szaboémihaly Gizella, Székely Gabor,
Sz06116sy-Sebestyén Andras, Toth Szergej, Vermes Albert, Vladar Zsuzsa.

Az 1j szamvizsgalé bizottsag elnoke Kis Adam, tagjai Pusztai-Varga I1diko és Salanki
Agnes. Egyesiiletiink valasztmanya a 2013. marcius 27-i alakulé iilésén a kovetkezd vezetd
tisztségvisel6ket valasztotta meg: elnok: Proszéky Géabor; alelnokok: Bardos Jend, Foris Ago-
ta, Klaudy Kinga, Medgyes Péter, Székely Gabor; fotitkar: Sz6116sy-Sebestyén Andras; fotit-
karhelyettes: Sardi Csilla; titkarok: Bodi Zoltan, Fata I1diko; kiiliigyi titkar: Hidasi Judit;
pénztaros: Sardi Csilla.



A korai idegen nyelvi fejlesztés
elmélete és gyakorlata cimii szakmai konferencia

Budapest, 2013. majus 24.

A 2013. majus 24-¢n tartott egynapos konferenciat kozésen rendezte az Ovo- és Tanitoképzok
Egyesiilete (OTE) Idegennyelvi Tagozata és az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité és
Ovoképz6 Kar (ELTE TOK) Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszéke, a British Council és a Goe-
the Institut tdimogatasaval. A Goethe Institutban olyan konferencia jott Iétre, melyen egyiitt
vehettek részt angol és német szakos, elméleti és gyakorlati szakemberek is, akik széles korti
attekintést nyerhettek a korai nyelvfejlesztés mai kérdéseirdl.

A téma iranti lelkesedést mi sem bizonyitja jobban, mint hogy a konferencia meghirdetése
utan egy héttel szinte az dsszes hely betelt, az eléadok részérdl pedig haromszoros volt a tal-
jelentkezés. A Goethe Institut szinhaztermében kozel szaz résztvevo jelent meg.

A téma fontossaganak elismerését mutatja a konferencia megnyitojan részt vevo vendégek
kore. A megnyito beszédet Mikonya Gyorgy, az ELTE TOK dékanja mondta, aki maga is
nyelvszakos tanar. Az esemény két szponzorat Gisela Gibtner (Goethe Institut, a Nyelvi Osz-
taly vezetdje) és Simon Ingram-Hill (British Council, igazgato) képviselte. Az EMMI (Embe-
ri Eréforrasok Minisztériuma) képviseletében Radli Katalin és Oveges Eniké fétandcsosok
ismertették roviden a minisztérium idegennyelv-politikdjat, majd Lipdcziné Csabai Sarolta
(Kecskeméti Foiskola Tanitoképzd Foiskolai Kar [KF TFK], az OTE Idegennyelvi Tagozatanak
vezetdje) vette at a szot. A konferencia haziasszonya Trentinné Benkd Eva (ELTE TOK, az
OTE Idegennyelvi Tagozat vezetéhelyettese), a konferencia szervezéje volt.

Az eléadasok a két nemzetkdzi szakember plenaris el6adasaval kezdédtek. Elsdként Janet
Enever (Umea Universitet, Svédorszag) az ELLIiE (Early Language Learning in Europe) ku-
tatasrol szamolt be What we can expect of an early start to foreign language learning in Eu-
rope today? cimmel. A kutatas az Eurdpai Bizottsag megbizasabol, Janet Enever vezetésével
késziilt, 2006 és 2011 kozott mérte ol a korai nyelvtanitas helyzetét Eurépaban. Az eldado az
Eurodpai Bizottsag nyelvpolitikajat, a korai nyelvfejlesztéssel kapcsolatos kihivasokat és az
ehhez kapcsolodo mindségbiztositasi kérdéseket tekintette at. Patricia Nauwerck (Schwibisch
Gmiindi Pedagogiai Féiskola, Németorszag) az dvodai nyelvfejlesztés modszertanarol (Methodik
und Didaktik des friihen Fremdsprachenlernens im Kindergarten) tartott attekintd eldadast.
El6szor a tanuldi perspektivaval foglalkozott, felvazolta a kiillonb6zd kora gyermekkori tanu-
lasi modszereket, és nyelvészeti szempontbol modellezte a nyelvelsajatitasi és nyelvtanulasi
folyamatokat. Az 6vodai korai nyelvtanulas sikerességének feltételeirdl szolva metodikai
szempontokat is megvilagitott. Szolt az 6voda és iskola kozotti atmenet kérdésérol, a szobeli
kifejezOkészség fejlesztésérol, valamint az irasbeli struktarak talalkozasarol (biliteracy). Ezen-
kiviil emlitette, milyen kompetenciakkal kell rendelkeznie a pedagogiai szakembereknek
ahhoz, hogy 6vodaskorban hatékonyan és gyermekbarat modon kozvetitsék az idegen nyelvet.
Mindkét idegen nyelvii eldadast szinkrontolmacsolassal is meg lehetett hallgatni.



Hirek 95

A kovetkezdkben a gyors egymdasutanban elhangzd 15 perces prezentaciok dinamikussa
varazsoltdk a programot. Az eldadok betekintést nyujtottak egy-egy kétnyelvii 6voda miko-
désébe, PhD-kutatasokba, a két szponzorald kulturintézet korai nyelvfejlesztési projektjeibe
vagy a két tannyelv{i iskolakban folyé munkaba. A nézékben felvetddo kérdéseket a sziine-
tekben és a konferenciat zard beszélgetés keretén beliil lehetett foltenni.

Az eldadasok az 6vodas korosztaly kérdéseivel kezdddtek. Fehér Judit (British Council)
beszamolt a Learn English Family / Csaladi Angol programrol, amely annak nyoman indult
el, hogy a British Council félismerte, sok sziil6 szeretné, ha kisgyermeke nemcsak az anya-
nyelvet sajatitand el, hanem egy idegen nyelvvel is megismerkedne; a masodik nyelv elsajati-
tasanak természetes terepe pedig a csalad lehet. A projekt orszagszerte modszertani foglalko-
zéasokat tart a sziiléknek, valamint nyomtatott €s online anyagokat is biztosit szamukra.

Kitzinger Arianna (Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Benedek Elek Pedagogiai Kar [NYME
BEPK], Sopron) egy hazai és nemzetkozi viszonylatban is kiilonlegesnek szamitd évodaban
végzett kutatast mutatott be. 2008 dsze 6ta a papai katonai 1égi bazis NATO-katonainak gyer-
mekei a helyi lakotelepi 6vodaba jarnak. A kutatas elsésorban azt vizsgalja, hogyan tudjak
megtalalni az 6vodapedagogusok, a gyerekek, a sziilok és az oktataspolitikusok a kdzos
nyelvi, kulturalis és pedagogiai alapot a migrans és a magyar csaladokbdl jové gyermekekkel
folyé kommunikacioban.

Budapesti kétnyelvii 6vodik bemutatkozasaval folytatodott a prezentaciok sora. Elvezetes,
filmbejatszasokkal is illusztralt eldadasokban mutattak be a budapesti Montessori Maria
Kétnyelvii Ovoda és Boleséde életét (Molnar Andrea és Hierholczné Farag6 Tiinde), a Szaz-
szorszép Ovodat (Bozzayné Kali Tiinde és Noé Zsuzsanna), valamint a XIII. keriileti Ovodak
Pitypang Tagovodajat (Horvath Monika és Erdélyi Nora). Szépen kirajzolodott a kép a harom
ovoda kétnyelvli programjairol, a koztiik 1évé hasonldsagokrol és kiilonbségekrol.

Endrédy-Nagy Orsolya (ELTE TOK) eléadasa Korai nyelvoktatisi médszerek Japanban
és Magyarorszdagon cimmel a konferencia nemzetkozi kitekintd jellegét erdsitette. Az eléado
tiz éve tanit angolt a 3—6 éves korosztalynak, ebbdl 6t évig Japanban dolgozott. A szigetor-
szagban tobbféle tanari szerepet probalt ki, utazo tanar és egy nemzetkozi 6vodalanc oktatotja
is volt.

A kovetkez6 eléadasok mar az also tagozatos nyelvtanulas teriiletérdl érkeztek. Szamos
égetd kérdést vetett fel a kétnyelvii 6vodabol az altalanos iskolaba val6 atmenettel kapcsolatban
Furcsa Laura és Sinka Annamaria (Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Peda-
gogiai Kar [SZIE ABPK]) eléadasa Kétnyelvii ovodabol érkezd gyerekek nyelvi beilleszkedé-
se, elomenetele az altalanos iskola also tagozatan cimmel. A jaszberényi SZIE ABPK Gya-
korlo Iskolajaban vizsgaltak, hogyan illeszkednek be a kétnyelvii 6vodabol érkezd gyerekek
a hagyomanyos, kezd6 nyelvi csoportba. Azt is érintették, hogyan befolyasolja a kétnyelvii
o6vodabol érkezé gyerekek tanitdsa a nyelvtanarok elképzeléseit a korai nyelvtanitas hasznardl,
illetve milyen javaslataik lennének a kisgyermekkori nyelvtanitas eldsegitésére. A tapaszta-
latok azt bizonyitjak, hogy szamos kérdés megoldasra var még a kétnyelvii 6vodak utani be-
iskolazassal kapcsolatban.

A hazigazda Goethe Institutot képviselte Morvai Edit és Veress Bernadett a Konnyedén,
Jjokedvvel nemetiil cimii eléadassal, melyben bemutattak a 6—10 éves korosztalynak kidolgozott
német nyelvi fejlesztd programjukat. Az eldéadas soran a kiilonbozé ,.koffereket”, vagyis az
ezekben talalhato, a korosztaly tanitasahoz felhasznalt nyelvi eszkdzoket és anyagokat rend-
kiviil szemléletesen mutattak be, jatékosan a kdzonséget is bevonva.

Goresné Muzsai Viktoria (NYME Apaczai Kar Idegen Nyelvi és Irodalmi Intézeti Tanszé-
ke) lendiiletes el6adasban szamolt be néhany innovativ tanszéki gyakorlatukrol, tobbek kozott
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a CLIL (Content and Language Integrated Learning) tanszéki oktatomunkéjukban érvénye-
siilé iranymutatdsarol és az interkulturalis tanulasréol. Bemutatta az osztrak—magyar bilatera-
lis EATWIN projektjiiket is.

Andrew Wright (ILL) Primary French in the balance: Large scale research into foreign
language teaching to children cimi eldadasaban arrdl a felmérésrél szamolt be, amelyet az
Egyesiilt Kiralysagban folytattak az altalanos iskolasok franciatanulasarol, valamint megosz-
totta gondolatait a ,,jo tanitas” fogalmanak torténelmi valtozasairol.

A nyelvoktatasnak a hagyomanyostol eltéré formaira tért at eldadasaban Németh I1diko
(Pet6fi Sandor Altaldnos Iskola, Nemesvamos), aki azt kutatja, hogyan valésithaté meg
a német orszagismereti projektoktatas az als6 tagozatban. Sarvari Tiinde (Szegedi Tudomany-
egyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar [SZTE JGYPK]) pedig a drdmamodszer alkal-
mazasat vizsgalta a korai idegen nyelvi fejlesztésben.

Szaszko Rita (SZIE ABPK) beszamolt kutatasardl, melyben a korai két tannyelvii oktatas
hatasat vizsgalta meg a kisiskolasok anyanyelvi szovegértési és helyesirasi kompetenciajara
nézve. Price Beatrix, aki az Angoltanarok Nemzetkozi Egyesiilete (IATEFL-Hungary) kép-
viseletében jart a konferencian, eléadasaban kisgyerekek tanitasara kifejlesztett sajat modsze-
rét, a mozgassal kisért nyelvtanitast mutatta be. Hardi Judit (KF TFK) az altalanos iskolasok
osztalytermi tanulas keretében alkalmazott szokincstanulasi stratégiairdl végzett kutatomun-
kajat ismertette.

A konferencia eldadasai végigkisérték az ovodai, majd a kisiskolas korosztaly idegen nyel-
vi fejlesztését. A zard prezentacio elrevetitette, hova juthatnak el azok a gyermekek, akik
kétnyelvii 6vodaban, iskolaban sajatitjak el az idegen nyelvet. Mihaly Istvan, a budapesti
Szab6 Magda magyar—angol két tanitasi nyelvii alapitvanyi altalanos iskola tanara kornyezet-
ismeret (Science) 6rajat mutatta be. JOl szemléltette az drarészlet a tantargyi tartalom koré
szervez0do sikeres célnyelvi tanitést.

Osszegzésiil elmondhatjuk, hogy az OTE Idegennyelvi Tagozata és az ELTE Tanit6- és
Ovoképzé Kara olyan konferenciat hozott 1étre, ahol az eldadok beszamolhattak magas szak-
mai szinvonalon folyd munkajukrol, és megoszthattak egymassal tapasztalataikat. A rendez-
vény a résztvevok visszajelzései alapjan jo hangulatban zajlott le, szakmai kapcsolatok épité-
sére is kivalo alkalmat nyujtott a korai idegennyelv-fejlesztés teriiletén dolgozoé gyakorlati és
elméleti szakembereknek. Id6szerii volt a konferencia megrendezése, hiszen, bar a korai ide-
gennyelv-fejlesztés nem kotelezd eleme a kozoktatasnak, a téma irant oridsi a tarsadalmi ér-
deklBdés, és utoljara 2008-ban szervezett az OTE Idegennyelvi Tagozata hasonlo eseményt.

Az elhangzott eléadasokat Trentinné Benkd Eva és Markus Eva szerkeszti egybe. A kotet
a szerkesztok reményei szerint tartalmazni fogja azokat az eléadasokat is, amelyek az egyna-
pos konferencia idokorlatai miatt nem hangozhattak el.

Arva Valéria
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