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BALOGH DORKA

A jogi szaknyelvoktatas
és a jogi szakforditoképzés
kapcsolédasi pontjai

Forditasi és kozvetitési feladatok
a jogi szaknyelvi képzésben

The interfaces of teaching languages for legal purposes and legal translator training

The role of translation and mediation in legal English classes

Teaching languages for specific purposes (for legal purposes in the present case) proves to be ideal
ground for the foundation of translator skills and competences. Although the focus in language
teaching has shifted to speaking and listening skills to the detriment of reading and writing skills,
the study argues that it makes a lot of sense to deal with translation issues by doing translation-related
tasks and familiarizing students with the basics of translation techniques in legal language classes.
Drawing on research results in the area of legal translation and translation methodology, the interfaces
of teaching legal English and legal translator training are considered from two perspectives: that of
the characteristics of legal English and translator competences. As the primary aim of the study is to
contribute to the methodology of teaching legal English and legal translation, actual tasks, types of
exercises and teaching tips are introduced under each section, following a detailed discussion of the
interfaces of the two areas.

Bevezetés

A fels6oktatasi intézményekben folyo szaknyelvoktatas és gradualis vagy posztgradua-
lis szintili szakforditoképzés a legtobb szakteriilet esetében szoros kapcsolatban all egy-
massal. Az egyes (példaul jogi vagy orvosi) egyetemi vagy féiskolai karok szakfordito-
képzéseinek oktatoi testiiletét is részben az adott szaknyelvet oktato tanarok alkotjak,
idealis esetben kdzos csapatban a szakmanak a nyelv irant is elkotelezett képviseldivel.
A szaknyelvoktatas megfeleld kereteket biztosit az adott szakteriileten elvart szakfordi-
toi kompetencidk megalapozasahoz, de a szakforditoképzés is merithet a szaknyelvok-
tatas modszertani eszkoztarabol. Mikozben a kommunikativ nyelvoktatas térhoditasa
és a verbalis kommunikacio dominancigja kdvetkeztében az altalanos nyelvoktatasban
a forditasi feladatok egyre inkabb hattérbe szorulnak (ami tetten érhetd az egynyelvii
nyelvvizsgak népszeriiségében, és abban is, hogy az 0j érettségi vizsga feladatsoraban
mar nem szerepel a forditas), a tartalomalapti szaknyelvoktatasban ez a tendencia nem
ilyen magatodl értetddd. Ennek okait részben abban kereshetjiik, hogy a szaknyelvok-
tatas céljai kiilonboznek az altalanos nyelvoktatas céljaitdl, a szaknyelvoktatas egyér-
telmten tartalomalapt jellege miatt az autentikus szévegekhez kapcsolodo forditasi
feladatok a valds nyelvhasznalatra készitenek fel, és ezért jobban Osszeegyeztethetdek
a kommunikativ megkozelitéssel. Kurtan és Silye (2006: 3) szavaival élve: ,,a tanulasi
cél — a nyelv hasznalata — egyben eszkoz is a cél eléréséhez”.
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De vajon indokolt-e az iddigényes forditasi és egyéb irasbeli kozvetitési feladatokat
akkor is beépiteni a szaknyelvi tananyagba, ha ez a hallas utani értés és a beszéd-
készség fejlesztésére szant id6 rovasara torténik? Az internetes kultira térnyerése,
az ) kommunikacids csatornak és az egyre gyorsuld adataramlas drasztikusan atfor-
maljak a hallgatok gondolkodasat, koncentraloképességét és tanuldsi szokasait, ami
noveli a kockazatat annak, hogy a megszerzett tudas nem elmélyiilt deduktiv folya-
mat eredménye, hanem felszines, ellendrizetlen forrasokbdl szarmazé informaciok
esetenként kaotikus halmaza lesz. Ezért sem szabad megfeledkezniink arrol, hogy
mikdzben az oktatasi modszereket adaptaljuk a megvaltozott tanulasi koérnyezethez,
pont ez a megvaltozott tanulasi kdrnyezet az, ami miatt fokozott figyelmet kellene
forditanunk a hallgatok anya- és idegen nyelvi olvasasi, szovegértési, szovegelemzési
¢és szovegalkotasi készségének fejlesztésére és a nyelvek kozotti kozvetités készségét
fejleszto feladatokra. A jogi szaknyelvet tanuld joghallgatok esetében ez kiilondsen
indokolt, mivel esetiikben a szoveg megfeleld értelmezése vagy a jogi fogalmak és
intézmények nyelvek kozotti helyes megfeleltetése szakmai elvaras.

Az alabbiakban néhany érvet szeretnék bemutatni annak alatamasztasara, hogy
a forditas és az irasbeli kozvetités egyéb fajtai olyan feladatok, amelyekkel a jogi
szaknyelvi ora keretei kozott is érdemes kiemelten foglalkozni. Emellett arra a kér-
désre keresem a valaszt, miként segitheti egymast a jogi szaknyelvoktatas és szakfor-
ditoképzés modszertana, mik a k6zos tartomanyok és érintkezési pontok a két teriilet
kozott. A szaknyelvi képzés egyszerre tartalomalapa és kompetenciaalapu jellegébol
kiindulva az érintkezési pontokat a jogi nyelv sajatossagai és a forditdi kompetenciak
feloli megkozelitésben vizsgalom, angol-magyar nyelvparban. Gyakorlati példak és
feladattipusok segitségével elsGsorban arra szeretnék ravilagitani, mely modszerekkel
fejleszthetok, illetve fejlesztenddk a forditasi és irasbeli kozvetitési készségek a jogi
szaknyelv oktatdsaban. A bemutatott példak nem minden esetben pusztan forditasi
vagy kozvetitési feladatok, hanem esetenként a forditashoz indirekt formaban kapcso-
16d06, azt elékészité vagy a szoveg és a forditasi folyamat strukturaltabb megértését
elésegito feladattipusok. A gyakorlati alkalmazhatosag és szemléltetés céljabol két
konkrét feladatot fiiggelékben csatoltam (1. és 2. fliggelék).

A példakhoz a hatteret a PPKE JAK joghallgatoi altal latogatott angol jogi szaknyel-
vi orakon, valamint a legalabb kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezé végzett jogaszok
szamara meghirdetett, szintén a PPKE JAK-on zajl6 jogi szakforditoképzésen (elsGsor-
ban az irasbeli jogi szaknyelvi kommunikacio, szaknyelvi terminoldgia, forditastech-
nika és forditaselmélet targyakban) szerzett modszertani tapasztalatok adjak. Mindkét
képzés specialisnak mondhat6 abbol a szempontbol, hogy kifejezetten jogi szaknyel-
vi orientaltsagu, a szaknyelvi orakon jellemzéen a jogi szaknyelvi vizsga letétele,
a szakforditoképzésen pedig minden esetben a jogi szak forditoi képesités megszerzése
a kimeneti cél. Eppen ezért az a kérdés is felmeriil, hol az a hatar, amely elvélasztja
a magas szintl jogi szaknyelvi képzést a szakforditoképzéstdl, milyen aranyban €s
milyen formaban sziikséges célnyelvi készségfejlesztd feladatokat integralni egy olyan
posztgradualis szintli jogi szakforditoképzésbe, amelynek célcsoportjat végzett joga-
szok alkotjak, akik csak kivételes esetben rendelkeznek erds nyelvi eloképzettséggel.
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A jogi szaknyelvi 6ra mint a jogi szakforditas el6készitésének
lehetséges szintere

Kurtan (2016) a szaknyelvoktatasi folyamatokrol szold tanulmanyaban a (2012. évi)
felsdoktatasi szaknyelvi képzésre vonatkoz6 orszagos felmérés valaszai alapjan tavlati
és kozvetlen szaknyelvoktatasi célokat mutat be. A tavlati célok kozott szerepel tob-
bek kozott a hallgatok nemzetkdzi s hazai munkaerépiacon valo elhelyezkedésének
az elosegitése, a sokoldalt, kultarakban jaratos szakember-eszmény kialakitasanak
tamogatasa, a magas szinvonalu szakmai tudas megszerzéséhez vald hozzajarulas és
az élethosszig tartd tanulas és onfejlesztés igényének fejlesztése. Kurtan tiz pontban
hatarozza meg a szaknyelvi képzés kozvetlen célkitlizéseit. A tiz szempontbol hét
(1-4., 6-7., 9., amelyeket az alabbiakban dolt betiivel jeldltem), a szakforditoképzés
kontextusaban is megallja a helyét:

. A kiilonbozé szakmai szévegtipusok és miifajok célnyelvi megismerése

. A kiilonbozé szakmai szévegtipusok és miifajok célnyelvi eldallitasa

. A célnyelven elérhetd szakirodalom felhasznaldasdara valo felkészités

. Irasbeli és szobeli kozvetitési kompetencidk kialakitdsa célnyelv és forrdsnyely
kozott

Célnyelvi forraskezelési és kritikai kompetenciak kialakitasa

. Célnyelvi kommunikdcios kompetenciak kialakitasa

. Célnyelvi kulturdlis ismeretek és kompetenciak kialakitasa

. Egyszerilibb hangzo szaknyelvi szovegek megértése €s eldallitasa

. Egyszeriibb irott szaknyelvi szovegek megértése és eléallitasa

. A képzési kimeneti feltételhez sziikséges nyelvvizsgara valo felkészités

NN~

SO0y W
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A felsorolasbol arra kovetkeztethetiink, hogy a szaknyelvoktatas kdzvetlen céljainak
jelentds hanyada szorosan kapcsolodik a forditashoz €s a tagabb értelemben vett kz-
vetitéshez. A forditasi és kdzvetitési feladatok segitségével a jogi szaknyelvoktatasban
is tobb olyan kompetencia fejleszthetd (szovegértési, szovegalkotasi, kommunikativ,
interkulturalis, szaknyelvi, informaciokeresési stb.), amelyek elsajatitasa a jogaszkul-
taraban kiilondsen indokolt, mivel e szakteriiletnek meghatarozo alkotéeleme az irott
szoveg, ¢s a kontinentalis jogrendszer is elsGsorban az irasbeliségre tamaszkodik.
Vermes (2003) szerint a forditas alapos megértésre, pontos olvasasra tanit. Az alapos
olvasas képességének elsajatitasaval és az arra valo igény kialakitasaval pedig a ta-
nulasi kompetenciat fejlesztjiik, amely napjaink megvaltozott oktatasi kdrnyezetében
kulcsfontossagt: ,,A legfontosabb kompetenciank éppen a tanulasra, a tanulas megta-
nuldsara és a tanulas folyamatos fenntartasara valo képességiink” (Halasz 2006). Bar
Halasz a tanulasi kompetencianak a kozoktatasban betdltott jelentdségére utal, annak
sikeres elsajatitasa vagy éppen hianya a felsdoktatasba is tovabbgytrizik.

A forditasi feladatok indokoltsaga a jogi szaknyelvi oran

az oktatasi célok tiikrében

A technika fejlodésével és a megvaltozott tanulasi szokasokkal parhuzamosan a szak-
nyelvoktatas szerkezete is atalakult, az oktatd ma mar a tréner vagy a mentor szerepét
tolti be, a szaknyelvi ismeretek kdzvetlen atadasa tehat ebben a kdzegben legfeljebb
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kiindulasi alap lehet. A hosszu tavu oktatasi cél a hallgatok motivalasa és felkészitése
az 6nalldo munkara, timpontok nytjtasa az 6rakon kiviili hatékony felkésziiléshez, az
onreflexidhoz és az autondom tanulashoz, a megszerzett szaknyelvi ismeretek tagabb
perspektivaba helyezése. A jogi szaknyelv esetében e perspektivanak fontos alkotoe-
leme a forditas problémakdre, ami altalaban mar a legelsd szaknyelvi 6rakon felmeriil,
mivel a hallgatok 6sztondsen torekszenek az angol €s a magyar jogi terminusok és
jogintézmények megfeleltetésére, ami az angolszasz és a magyar jogrendszer esetében
az egyes terminusok mogott allo fogalmak diszkrepanciaja miatt nem kis feladat elé
allitja 6ket. Neheziti a helyzetet az a tény, hogy a jogi szaknyelv esetében a legtobb
tananyag egynyelvi, és jellemzden az angolszasz jogrendszerre épiil, hiszen ebben
a jogrendszerben lelhetdk fel a tananyagfejlesztok altal hasznalt autentikus angol nyel-
vl forrasanyagok. Ez a jelenség jo alkalmat teremt arra, hogy mar az els6 szaknyelvi
orakon felhivjuk a figyelmet a jogi terminusok forditasanak veszélyeire és azokra
a szempontokra és koriilményekre (forditasi kontextusra), amelyeket a jogi szovegek
forditasakor minden esetben figyelembe kell venniink. A gyakorlatban ez azt jelenti,
hogy a szaknyelvi 6ran spontan felmeriild problémakat szakforditoi nézépontbol is
megvizsgalhatjuk, és a rendelkezésre allo id6tdl fiiggden alaposabban vagy csak érin-
télegesen, de valamilyen formaban kitérhetiink a szakforditas szemszdgébdl fontos
kérdésekre. Tisztazhatjuk példaul, hogy szaknyelvi 6ran elegendd, ha a célnyelven
definialjuk az egyes terminusok mogott allo fogalmakat, de néhany problémas ter-
minus kapcsan felvethetjiik a kérdést: ha le kellene forditanunk az anyanyelviinkre,
milyen lehetéségek, stratégiak allnak a rendelkezésiinkre.

A forditasi feladatok indokoltsaga a jogi szaknyelvi oran

a hallgatoi igények tiikrében

A jogi szaknyelvet tanulok tobbsége feltehetden nem azért kezd szaknyelvet tanulni,
mert jogi szakfordito szeretne lenni. Ennek ellenére mar a szaknyelvoktatas soran is
van értelme tudatosan fejleszteni a hallgatok forditoi kompetencigjat. A munkaerdpia-
con mar helyet talalo hallgatokkal folytatott beszélgetésbdl és a rendelkezésre allo ada-
tokbol ugyanis kideriil, hogy az tigyvédi irodakban, allamigazgatasban, multinaciona-
lis cégeknél dolgozok szinte kivétel nélkiil szembesiilnek forditasi feladatokkal, mar
gyakornoki statuszban is, és a forditasban valo jartassag jogi szaknyelvi ismeretekkel
tetézve gyors kiemelkedési lehetéséget biztosithat a szamukra. Fischer (2010) szerint
a forditasi feladatoknak a forditasok iranti érzékenység és felel6sség kialakitasaban is
van jelentGsége, mivel napjainkban is tartja magat az a tévhit, hogy a forditashoz elég
a kozép- vagy felséfokt nyelvtudas. Az eurdpai unios karrierlehetéségek ugyancsak
megkovetelik a forditoi készségeket. Tovabbi érv a szakforditdi ismeretek elsajatitasa
mellett, hogy a fels6oktatasi intézmények egyes kurzusain elvaras az idegen nyelvi
szakirodalom magyar nyelvii feldolgozasa. A motivalt és céltudatos hallgatok ezért
rendkiviil halasan fogadjak, ha a szaknyelvet tagabb kontextusba helyezve van al-
kalmuk elsajatitani, amely kontextusban a szakforditdi kompetenciak jelentds helyet
foglalnak el. A forditastechnikai alapismeretek elsajatitasaval a jogi szaknyelvet tanuld
joghallgatok kedvet kaphatnak a szakforditoi kompetenciajuk elmélyitéséhez, és ha
nem is vesznek részt szakforditoi képzésen, realisabban tudjak megitélni a forditasi
megbizasokat, ha kés6bbi palyajuk soran ilyen feladatot kapnak.
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A jogi szaknyelvoktatas és szakforditoképzés k6zos pontjai

a jogi szaknyelv sajatossagai alapjan

A jogi szaknyelv sajatos természetérol szolo béséges szakirodalombol a kdvetkezok-
ben azokat a sajatossagokat emelem ki, amelyek tudatositasa mar a szaknyelvi 6ra-
kon is hasznos lehet, mivel segitségiikkel a jogi szaknyelvet tanulok képesek lesznek
onalloan rendszerezni a nyelvek miitkddésére vonatkozd ismereteiket, ezaltal késébb
konnyebben veszik majd azokat az akadalyokat, amelyek a nyelvvel és a szakfordi-
tassal kapcsolatosak.

Kettosség

A jogi szaknyelv egyik tipikus vonasa az a kettdsség, mely szerint a jogszabalyok
értelmezésére nemcsak a szakmai kommunikacioban, hanem a hétkdznapi életben
is sziikség van, ebbdl kifolydlag a jogi szoveg alkotdja egyszerre akar megfelelni
a szakma elvarasainak és a kozérthet6ség kritériumainak (Bhatia 1997). Ebbdl a szem-
pontbdl a jogi szaknyelv és az orvosi szaknyelv kdzott sok a hasonlosag. Az a tény,
hogy a hagyomanyos értelemben vett jogi nyelvezet a hétkdznapi halando szdmara
felfoghatatlan, életre hivta a jogi szaknyelv egyszerisitésére torekvé mozgalmakat.
A ,.plain English” (kbzérthetden angolul) mozgalom az Egyesiilt Allamokban indult
utjara a mult szazad hetvenes éveiben, amikor a kormany rendeletben irta el6 az al-
tala kibocsatott hatarozatok és rendeletek kozérthetd nyelven vald megfogalmazasat,
majd ennek hatalyat szovetségi szinten a jogszabalyokra és a maganjogi szerzodé-
sekre is kiterjesztette. Hasonlo jelenséget figyelhetiink meg az Europai Unid ,,clear
writing” (jogalkotas érthetéen — a pontos fogalmazas miivészete) kampanyaban, ahol
a kozérthetdségre vald igény szorosan Osszefonddik az unids politika azon torekvé-
sével, hogy az EU polgarait kozelebb hozza a jogalkotokhoz. Ennek egyik alapfelté-
tele, hogy a jogszabalyok a hétkdznapi ember szamara is érthetd nyelven legyenek
megfogalmazva. A kampany eddigi eredményeit a Magyar Nyelvstratégiai Intézet
gondozasaban megjelent (Katona—Maleczki 2016) Jogalkotas érthetéen — a pontos
fogalmazas miivészete cimli magyar €és angol nyelvi kotet 6sszegzi, amely az azonos
cimen, 2014-ben rendezett konferencia eléadasaibdl késziilt. A plain English és a clear
writing mozgalmak megosztottak a jogaszok k6zosségét, a mozgalom ellenzdi szerint
a bonyolult fogalmazdsmod szakmai norma és presztizskérdés, a jogi szaknyelv bizo-
nyos esetekben nem véletleniil homalyos. A kétértelmiiség sokszor a kiskapu szere-
pét tolti be, maganjogi szerzdédések esetén példaul a bizonytalansag arra szolgalhat,
hogy valamelyik fél megprobalja kihasznalni, mig nemzetkdzi egyezmények esetében
a diploméciai taktika eszkoze lehet (Sardevié 1997). A jogi szakforditokra nézve mar
pusztan ennek a ténynek is szdmos izgalmas implikacidja van a forditd szabadsagra
nézve: felismeri-e a forditd a szdndékossagot a szoveg homalyossaga mogott? Milyen
kovetkezményekkel jar, ha értelmezi a nem egyértelmiien megfogalmazott részeket,
¢és egyaltalan megteheti-e ezt? Modszertani megkdzelitésben a kozérthetd fogalmazas
jelensége szinte kimerithetetlen kincsesbanya mind a szaknyelv, mind a szakfordi-
toképzés szamara, hiszen a jogi szovegek és jogszabalyok kozérthetd megfogalma-
zasa még az anyanyelviikon fogalmazokat is kihivasok elé allitja. Az irasbeli jogi
kommunikaciés kurzusok egyik legfébb célkitlizése éppen az, hogy a résztvevoket
megtanitsak arra, ismerjék el a jog szakmai Osszetettségét és az attol elvalaszthatatlan
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formalis stilust, ugyanakkor fogalmazzanak vilagosan, tdmoren €s érthetd, kozvetlen
stilusban (Garner 2013). Ezt a torekvést szem eldtt tartva mind a szaknyelvi drakon,
mind a szakforditoképzésen beiktathatunk a tananyagba olyan feladatokat, amelyek
a bonyolult jogi nyelvezet egyszeriisitését célozzak meg, raadasul ezek a feladatok
remekiil kombinalhatok a szaknyelvi regiszter megismertetésével és begyakorlasa-
val. Szaknyelvi oran ez lehet a szakember és laikus (pl. ligyvéd és ligyfél) kozotti
kommunikacio stilusanak fejlesztését célzo feladat, igy tobbek kozott levéliras, ami-
kor a hallgatoknak megadott szavak és kifejezések koziil kell kivalasztaniuk azokat,
amelyek a levelet ligyfél-baratta, ugyanakkor professzionalis hangvételiivé teszik (a
gyakorlati példat lasd az 1. fiiggelékben). A szakforditoképzésen hasonld célnak felel
meg egy nehezebb szoveg (példaul jogesetleiras) egyszerisitése, laikusok szamara
is érthetove tétele (2. fliggelék). Ezekben a gyakorlatokban hangsulyos szerepet kap
a szovegértési és a szovegalkotasi kompetencia, ezeken beliil pedig az atfogalmazas
¢s a regisztervaltas. Az ehhez hasonl6 feladatok készitéséhez nagy segitséget jelente-
nek a Clear writing kampany jegyében sziiletett ingyenesen letolthetd eurdpai unios
kiadvanyok (Clear English, How to write clearly), de mas gyakorlati szemléletli kony-
vekbdl is merithetiink otleteket, példaul Garner (2013) Legal writing in plain English
cimit munk4jabol.

Archaikus elemek

A jogi szaknyelv a szaknyelvek koziil az egyik leglassabban valtozo, archaikus ele-
meket nagy szamban 0rz6 regiszter (Haigh 2012, Mattila 2013). Archaikus jellegze-
tesség a sokszorosan Osszetett mondatszerkezet, amely extrém esetben tobboldalas
mondatokat eredményez. Szintén archaikus vonasa az angolszasz jogi nyelvnek a ket-
t0zés (terms and conditions; null and void; by and between), a visszautalo kifejezések
(the said John Smith, the aforementioned parties) és a névmasi hatarozoszok (hereof;
thereto). Mivel az archaikus szovegezés mértéke miifajonként eltér, ez a jelenség meg-
felelé alkalmat szolgaltat arra, hogy felhivjuk a hallgatok figyelmét a jogi miifajok
szovegezési konvencioinak kiilonbségeire. De visszakanyarodhatunk az egyszersités
¢és a kozérthetové tétel témakoréhez is, és érdekességként bemutathatunk egy elret-
tenté példat az Gn. egymondatos szabaly érvényesiilésére, bar a tobboldalas monda-
tok leforditasaval kis oraszam mellett nem ajanlatos megprobalkozni. A szaknyelvi
orara vihetiink mintat a prototipikus jogi miifajokbol (szerzodés, jogszabaly), és egy
kivalasztott szovegrész elemzésével megbeszélhetjiik azok legfontosabb szdvegezési
konvencio6it (példaul a fent emlitett archaikus elemeket a szerzodésekben és a shall
segédige hasznalatat a jogszabalyokban). A szakforditoképzésen ugyanezeket a szove-
gezési konvenciokat tudatositjuk konkrét forditasi feladatok segitségével.

Intertextualitas

Az intertextualitds, vagyis a szoveg mas, hasonlo jellegti szovegektol vald befolya-
soltsaga semmilyen mas szakszévegben nem olyan meghatarozo, mint a rendelkezd
tipusu jogi szovegekben, az irott jogi szabalyozasban (Mattila 2013). Ez a jelenség az
unios szaknyelvben is tetten érhetd, és szorosan kapcsolodik a pontos terminoldgiai
megfeleltetés sziikségességéhez, amelyre a kdvetkezd pontban térek ki részletesebben.
Az intertextualitas jelenségét modszertani szempontbdl tobbek kozott arra hasznalhat-
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juk fel, hogy megvitassuk a hallgatokkal a jogi miifajok tipologizdlasanak lehetséges
szempontjait (Balogh 2015), amelyek koziil a legelterjedtebb a funkcio-alapu felosztas
(Sarcevi¢ 1997, Kjaer 2000). Eszerint harom nagy csoportba sorolhatjuk a jogi szove-
geket: preskriptiv (el6ird, rendelkezd) szovegek (pl. jogszabalyok, rendeletek, magan-
jogi és nemzetkozi szerzddések); preskriptiv elemeket is tartalmazo deskriptiv szove-
gek (pl. birdsagi itéletek, keresetek, perbeszédek, kérvények); és deskriptiv szovegek
(jogi szakkonyvek, tankdnyvek, tanulmanyok). A felosztas alapjan ravilagithatunk
arra, hogy a rendelkezd tipusu jogi szovegek megszovegezése esetében alapelvaras az
elézmények figyelembevétele. Mindenképpen érdemes utalni arra is, hogy kiilonb6z6
jogi mifajok esetében kiillonbdzo forditodi stratégiakat célszerli alkalmazni, ezt alka-
lomadtan konkrét példakkal szemléltethetjiik. A szaknyelvi 6ran — ahol az oktatasi
célok és az idokorlatok nem teszik lehetdvé a szovegtani és mifaji ismeretek alapos
elmélyitését — elegendd a jogi szovegek két alaptipusat (preskriptiv szoveg / deskriptiv
szoveg) Osszehasonlitani, mig a szakforditoképzésen a jogi szovegtipusok és miifajok
tipologizalasanak és rangsorolasanak szempontjait is targyaljuk, a legreprezentativabb
mifajokat és szovegtipusokat fordittatjuk is.

Az intertextualitas kapcsan érdemes par szot ejteni arrol, hogy a rendelkez0 tipust
jogi szovegek forditasakor a tartalom pontos megorzése és az azonos jogi hatas eléré-
se az elsddleges cél, ami egyrészt megkoveteli a forditotol a forditasi cél (skopos) és
a kontextus pontos meghatarozasat, masrészt kevés teret enged a forditoi kreativitas-
nak. Fontos felhivni a hallgatok figyelmét arra is, hogy egy dokumentum funkcidja
nem a sajat belsd természetétdl fiigg, hanem a kommunikacios helyzettdl. Egy torvény
el6ird jellegii annak az allampolgarnak a szemében, akit kdteleznek a betartasara, de
teljesen informativ annak, aki csak érdeklddik ez irant (példaul ha valaki a tarsasagi
jogot azzal a céllal olvassa, hogy megvizsgalja egy tizlet alapitasanak feltételeit).

Specialis terminoldgia

A specialis terminologia minden szaknyelvre jellemz0 sajatossag, ami a jog teriiletén
szervesen kapcsolodik az intertextualitas jelenségéhez. ElsOsorban a szakforditokép-
zésen targyalando a kdvetkezetes terminushasznalat kohézidteremt6 funkcidja a for-
ditasban. Megemlithetjiik és példakkal szemléltethetjiik azt az EU-s forditasokra (is)
jellemz6 sajatossagot, hogy a rendelkezd jogszabalyokban megjelend terminologiat
akkor is tovabb kell vinni, ugyantgy kell hasznalni, ha a fordito a precedenst teremtd
forditasban nem a legszerencsésebb megoldast valasztotta. E jelenség torténeti hatte-
rében az all, hogy a Magyarorszag csatlakozasat megel6z6 idészakban a csatlakozas
kritériumainak megfeleléen az EU teljes joganyagat le kellett forditani, és a rendel-
kezésre allo id6 rovidsége miatt lehetetlen volt minden terminus esetében megtalalni
a megfelel6 ekvivalenst. Az egyes szakteriiletek unios terminologidja igy gyakran
a szakmai konszenzust megelézve alakult ki (Fischer 2008).

Mig a kdvetkezetes terminushasznalat kohézidteremto erejének targyalasa elsésor-
ban a szakforditoképzés tananyagahoz tartozik, a terminusokkal kapcsolatos problé-
mak megvitatasa a szaknyelvi oran is hangstlyos szerepet kell, hogy kapjon. Mivel
a jogi szaknyelv oktatasahoz hasznalt legtobb forras az angolszasz jogrendszerben
lelhet6 fel, a hallgatok mar a legels6 szaknyelvi 6ran szembesiilnek a jogi fogalmak
értelmezésének nehézségével és az idegen szavak anyanyelvi megfeleltetésének prob-
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lémakorével. Bar egyes modszertani megkdzelitések (Krois-Lindner—Firth 2008)
szerint a szaknyelvi 6ran felmeriilé 0 szavakat az eltéré fogalmi hattér miatt nem
célszerli — és sokszor nem is lehet — leforditani, pont ebbdl a ténybdl kiindulva érde-
mes felhivni a hallgatok figyelmét a jogrendszerek kiilonbdz6ségébdl fakado forditasi
nehézségekre és arra, milyen lehetdségek, forditdi stratégiak johetnek szoba, amikor
olyan fogalommal talaljuk szemben magunkat, amely csak az angolszasz (common
law) rendszerekben hasznalatos, de ismeretlen a kontinentalis jogrendszerekben.

A jogi fogalmak 0sszeegyeztethetetlenségére szamos példat talalunk az egyes nem-
zeti jogrendszereken beliil is, mivel az egyéb szakteriiletekhez képest a jog jobban
ellenall a nemzetkdziesitésnek vagy a szabvanyositasnak, és ,,elsdsorban nemzeti je-
lenség marad” (Saréevié 1997). Minden egyes nemzeti vagy teriileti alapon miikodd
jogrendszer sajat terminologiaval, fogalomrendszerrel, jogforrasokkal rendelkezik.
Ez kétségkiviil jelentds problémakat okoz bizonyos forditasi helyzetekben, példaul
a nemzetkozi szerzodések forditasakor (a johiszemiiség vagy a kar fogalmat példaul
nagyon koriiltekintéen kell kezelni).

Az eltéré jogrendszerek jogi fogalmainak 0sszeegyeztethetetlensége szolgaltatta az
alapjat azoknak a szélsdséges vélekedéseknek is, amelyek szerint a jogi forditas lehe-
tetlen vallalkozas. Ugyanakkor azt is meg kell jegyezniink, hogy a polgari magéanjogi
szerz6dések tobbsége esetében a forrasszoveget egy masik nyelvre, és nem egy masik
jogrendszerre forditjuk, ami lényegesen megkonnyiti a fordité dolgat. A nemzetkozi
vagy szupranacionalis kdzegben pedig tobb sikeres gyakorlatnak lehetiink tanti a jogi
fogalmak eltéro jelentésébdl fakado problémak megoldasara. Ilyen a parhuzamos jog-
alkotas, amely példaul Kanadaban vagy Svajcban sikeresen miikodik.

A fogalmi kiilonbségekbdl adddo problémakat és a lehetséges stratégiakat azért
célszer( tudatositani a szaknyelv elsajatitasanak kezdeti fazisaban, mert igy a hallga-
tok a tovabbiakban képesek lesznek felismerni és azonositani a felmeriilé problémat,
¢és tudatosan alkalmazhatjak a megfelel0 stratégiat, vagy legalabbis gondolkodhatnak
a lehetséges megoldasokon. A szakforditoképzésen a lehetséges forditoi stratégiakat,
dontési helyzeteket és lehetoségeket joval részletesebben kell kielemezni és begya-
korolni, kiilon targyalva a honositas és az idegenités indokoltsagat az egyes forditasi
helyzetekben. A szaknyelvi 6ran a terminologia témakoréhez logikusan kapcsolhato
feladat a glosszarium készitése, amelyben a hallgatok tablazatos formaban gyjtik
Ossze az 1) szakszavak és terminusok angol és magyar megfeleldjét vagy megfeleldit,
lasi kornyezetének szemléltetésére. A szakforditoképzésen a terminologiai adatbazis
¢és/vagy forditoi memoria készitése minden forditasi feladat esetében alapelvaras.

Erdekes tény, hogy — részben az eddig emlitett sajatossagok okan — a szaknyelvi
regiszterek koziil a jog teriilete az, amely a leginkabb ellenall a gépi forditas térhodi-
tasanak, mivel a jogi szovegek jogrendszerhez kotott jelentésrendszere az automatikus
szemantikai feldolgozast szinte lehetetlenné teszi.

Osszegzésiil tekintsiik at tdblazatban is (1asd 1. tablazat), melyek azok a feladatti-
pusok, amelyek a jogi szaknyelv sajatossagai szempontjabol mind a felsGoktatasi in-
tézményekben folyo jogi szaknyelvi 6rakon, mind a gradualis és posztgradualis jogi
szakforditoképzés egyes targyaiban (pl. irasbeli jogi szaknyelvi kommunikacio, szak-
nyelvi terminologia, forditastechnika, forditaselmélet) hasznosak lehetnek:
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FELADATOK A JOGI
SZAKNYELVOKTATASBAN

A JOGI SZAKNYELV
SAJATOSSAGAI

FELADATOK A JOGI
SZAKFORDITOKEPZESBEN

tgyfélnek szol6 tgyvédi levél
atfogalmazésa, laikusok szamara
érthetévé tétele, regisztervaltas,
stilusgyakorlatok

a jogi szaknyelv kett6ssége
szakmaisag megdrzése
kdzérthetd fogalmazas
mellett

leird, ismertetd jellegl jogi szoveg
(pl. bonyolultabb jogeset) egysze-
risitése, laikusok szamara érthe-
téve tétele

prototipikus jogi mifajok (szerz6-
dés, jogszabaly) altalanos szove-
gezési konvencidinak megismeré-
se szbvegelemzéssel (egy szoveq)

archaikus nyelvezet
irasbeli konvenciok kove-
tése jogi mifajok szerinti
lebontasban

kiilonb6z6 jogi miifajok eltérd szo-
vegezési konvencidinak tudatosita-
sa konkrét forditasi feladatokkal

jogi szovegtipusok (preskriptiv-
deskriptiv) eltérd stilisztikai jellem-
z6inek tudatositasa 6sszehasonlité
elemzéssel (két szbveg 0sszeha-
sonlitasa)

intertextualitas

jogi szovegtipusok és miifajok
tipologizalasanak szempontjai;
részletes mifaj- és szévegtipold-
gia, szévegek rangsorolasa (pl.
nehézséglk szerint) és forditasa

tematikus glosszarium készitése
excel tablazatban,

késébb exportalhato forditéi me-
moriaba

specialis jogi szakszokincs
és terminologia

glosszarium, forditdi memoria,
adatbazis készitése forditastamo-
gat6 eszkdzokkel

1. tablazat. A jogi szaknyelvoktatas és a jogi szakforditoképzés kozos tartomanyaba
eso feladattipusok a jogi szaknyelv sajatossagai fel6li megkozelitésben

A jogi szaknyelvoktatas és szakforditoképzés kozos pontjai
a forditoi kompetenciak alapjan
A kovetkezOkben egy masik megkozelitésben, a forditoi kompetenciak feldl vizsgalom
a kétféle képzés kapcsolodasi pontjait, €s modszertani aspektusbol elemzem azokat
a forditas szempontjabdl relevans kompetencidkat, amelyek fejlesztése a szaknyelvok-
tatasban is indokolt. A szamos forditdoikompetencia-modell koziil az alabbi tablazatban
kett6t, a PACTE csoport, valamint az europai mesterszintii forditoképzés (EMT) mo-
delljeit mutatom be Lesznyak (2007, 2014) és Kovalik Dedk (2013) kutatasara tamasz-
kodva (lasd 2. tablazat). Az alabb felsorolt fordit6i kompetenciak koziil dolt bettivel
jeloltem azokat, amelyeknek a szaknyelvoktatasban is szerepiik van.

PACTE (forditoi alkompetenciak)

EMT forditéi kompetenciak

» kétnyelvli kommunikativ kompetencia (mindkét
nyelven — szaknyelv ismerete)

» nyelven kiviili ismeretek (szaktudas, enciklopé-
dikus ismeretek)

* transzferkompetencia (forditaselméleti és -gya-
korlati ismeretek)

* instrumentalis alkompetencia (eszkbzhasznalat)

 stratégiai alkompetencia

» pszicho-fiziolégiai alkompetencia

szolgaltatéi kompetencia

nyelvi kompetencia

interkulturalis kompetencia

hattér-informacié megszerzésére vonatkozo
kompetencia

tematikus kompetencia

technolégiai kompetencia

2. tablazat. Fordit6i kompetenciak (PACTE, EMT)
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A tovabbiakban azokkal a kompetenciakkal foglalkozom részletesebben, amelyek vé-
leményem szerint nemcsak a szakforditoképzésben, hanem a szaknyelvoktatasban is
fejlesztenddek.

Nyelvi ismeretek - kétnyelvii kommunikativ kompetencia (PACTE)

/ nyelvi kompetencia (EMT)

A PACTE csoport altal definialt kétnyelvii kommunikativ kompetencia mindkét nyel-
ven megnyilvanul6 pragmatikai, szociolingvisztikai, szovegismereti és szovegnyelvé-
szeti operativ tudast jelol, amelynek leginkabb a szakforditoképzésben van jelentdsé-
ge, hiszen magas szinti szovegtudatossagot ¢s a forras- és célnyelvi miifajok alapos
ismeretét is feltételezi. Az EMT kompetenciamodell részeként meghatarozott nyelvi
kompetencia (szlikebb értelemben vett nyelvtudas) fejlesztésének igénye azonban mar
a szaknyelvoktatasban is korlatozottan érvényesiil, a szakforditoképzések esetében pe-
dig ez az igény egyaltalan nem nyilvanvalo. Lesznyak kutatasa alapjan elmondhatjuk,
hogy ennek a problémakdornek a vizsgalata viszonylag elhanyagolt kérdés, a nyelvtu-
das meglétét ebben a helyzetben a szakirodalom tobbnyire evidencianak tekinti, mivel
optimalis esetben a célnyelv magas szintii ismerete a szakforditoképzés elofeltétele
(Lesznyak 2014). Ennek ellenére a gyakorlat azt mutatja, hogy a szakforditoképzésre
beiratkozé hallgatok nyelvtudasa sok esetben hianyos. Erdemes lenne tehat megvizs-
galni a szakfordito intézmények tapasztalatait abbol a szempontbol, hogy sziikséges-
nek tartjak-e és beépitik-e a tananyagba a szisztematikus idegen nyelvi fejlesztést.

A PPKE JAK jogi szakforditoképzésén részt vevd, a képzésre jellemzben kozép- és
csak néhany esetben felséfoku nyelvvizsgaval érkez6 hallgatok esetében azt tapasz-
taljuk, hogy az idegen nyelvi fejlesztés megkeriilhetetlen, a végzett jogaszok idegen-
nyelv-tudasa néhany kivételtdl eltekintve kissé alacsonyabb szintii, mint az erds nyelvi
képzésben részesiild bolcsészhallgatoké. A nyelvi fejlesztésre ezért mindenképpen
sziikség van, de ahogy erre Nord (2005) is utal, azt célzottan az adott nyelvpar és
szakteriilet tipikus forditasi nehézségeinek figyelembevételével, forditasspecifikus
szemlélettel kell megvalositani. A forditas a nyelvek eltéré mikodésének tudatositasa
révén hozzajarul a kontrasztiv nyelvszemlélet kialakitasahoz, €s ezzel az anyanyelvi
kompetenciat is fejleszti, ahogy erre Klaudy (2001) és Nord (2005) is ramutat.

A nyelvi kompetencia a szak forditoképzésben a lehetséges nyelvi buktatokra ravilagi-
to mondatok és szovegrészletek mindkét nyelvi iranyba torténd forditasaval fejleszthetd
a leghatékonyabban, de egyéb kozvetitési feladatok, mint példaul a széveg-Osszefog-
lalas vagy a visszaforditas is megfelelnek a célnak, mig a szaknyelvi drakon alapvetd-
en a képzési cél hatarozza meg a forditds mindségét és mennyiségét. Jogi szaknyelvi
vizsgafelkészités esetén példaul a PROFEX kétnyelvii vizsga esetében nyelvi szin-
tektdl fiiggden magyarrol idegen nyelvre torténd tdmoritési vagy forditasi feladatokat
gyakorolunk, a 2017 januarjatol megszind ILEC egynyelvii vizsgara valo felkészités
viszont értelemszeriien nem tartalmazott kdzvetitési feladatot. A nyelvvizsga-felkészi-
téstol fiiggetlen jogi szaknyelvi 6rakon a kdzvetitési kompetencia a kdvetkezo feladatok
barmelyikével fejleszthetd: forditas mindkét iranyban, angol széveg tomoritése/0sz-
szefoglalasa angol nyelven, angol szdveg tomdritése magyar nyelven, magyar szoveg
tomoritése angol nyelven. A nyelvi készségek fejlesztésének lehetdségeit és aranyait
a kétféle képzésre vetitve bovebben a tanulmany kovetkezé pontjaban fogom vizsgalni.
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Nyelven kiviili ismeretek — szaktudas és enciklopédikus ismeretek
(PACTE) / tematikus kompetencia (EMT)

Ez az alkompetencia a PACTE csoport definicidja szerint a kulturakozi ismereteket
is magaban foglalja, mig az EMT-modell ezt a kompetenciat kiilon kezeli. Forras-
nyelvi és célnyelvi kultiiraismeretet, enciklopédikus tudast és szaktudast feltételez.
Az EMT-modell esetében a tematikus kompetencia az adott dokumentum tematikus
vonatkozasainak mélyebb megértését szolgalod informaciok megszerzését, a szakterii-
leti ismeretek bovitését, az onképzésre valo képességet, a kivancsisagot, az elemz6
és szintetizalé készséget foglalja magaban. Ha Saréevi¢ nyoman definialjuk az ideélis
jogi szakforditot, akkor az a gyakorlatban vagy nem létezik, vagy csak nagyon elvétve,
mivel szerinte a jogi szakforditonak rendelkeznie illik a jog s a nyelvészet targyaban
szerzett diplomaval, és ezenfeliil forditoi képesitéssel is. Ismernie kell a kiilonb6z6
jogrendszereket, a jogi miifajok egyes jogrendszerek szerinti formai kovetelményeit,
mikdzben tisztaban kell lennie a nyelv mitkddésével és a forditas technikai kdvetelmeé-
nyeivel. Raadasul a jogi szoveg forditdjanak jaratosnak kell lennie nemcsak a jogban,
hanem azokban a kérdésekben is, amelyekben a jogot alkalmazzak (Saréevié 1997).
A szaktudas a joghallgatok esetében még nem lehet nyilvanvalo elvaras, a posztgra-
dualis szakiranyu tovabbképzésen viszont részben igen. Azért csak részben, mert
a jogaszi palyan belil is jellemz6 a specializacio, ritkan fordul el6, hogy egy jogész
a jog minden teriiletén egyforman jartas legyen. A szaknyelvi 6ran is fontos a szaktu-
das, a tapasztalatok szerint ennek birtokaban a hallgatok motivaltabban ¢s aktivabban
vesznek részt az orakon. A szakmai hattérismereteket aktualis témakat érinté au-
tentikus szovegekkel fejleszthetjiik, amihez a tartalomalapt szaknyelvoktatas idealis
kereteket biztosit.

Transzferkompetencia (PACTE)

Ez a kompetencia a forditassal kapcsolatos ismereteket tomoriti, és nemcsak a forditasi
stratégiak, technikak és problématipusok, de a forditéi munkafolyamat és a forditasi
piac ismerete is beletartozik. A szaknyelvi 6ran forditaselméleti ismeretek oktatasara
nincs szlikség, de kdzvetetten, az érdekesség kedvéért érdemes megismertetni a hall-
gatokat egy-két alapvetd forditaselméleti fogalommal. Az explicitacio fogalma példaul
fontos a jogi szakforditasban, mert szorosan kotédik ahhoz a kényes kérdéshez, hogy
a forrasszoveg kétértelmiisége esetén a jogi szakforditonak nem feladata a szoveg
értelmezése, a vitas kérdésekben a birosag hivatott donteni. Az ekvivalencia fogalmat
is érdemes koriiljarni, mivel a jogi forditasban a jogrendszerek kiilonbozésége miatt
az ekvivalencia lehetdsége is megkérddjelezodik.

A szaknyelvi 6ran a forditaselméletnél sokkal fontosabbak a forditastechnikai is-
meretek, ezen beliil is leginkdbb a nyelvek, nyelvparok egymassal szembeni visel-
kedésének tudatositasa. Ennek hatékony eszkdze lehet a kotelezd és fakultativ at-
valtasi miveletek bemutatasa, amelyek magyar—indoeurdpai nyelvparban kidolgozott
rendszerét Klaudy (2005) kutatasainak koszonhetjiik. A szaknyelvi kurzust felvevo
hallgatok tobbségének nincs forditasi tapasztalata, ezért sz6 szerint fordit, és nehezen
baratkozik meg azzal a gondolattal, hogy nem csak egy jo megoldas létezhet. A fa-
kultativ atvaltasi miveletekkel valdo megismerkedés még a szakforditoképzésben is
sokak szamara mérfoldkdnek szamit a forditashoz valo hozzaallasban. A kontrasztiv
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szemlélet jelentOségére Heltai és Nord is felhivja a figyelmet. Heltai (2016) szerint
a kontrasztiv megkozelitésnek a nyelvoktatasban fels6fokon a nyelvtan, a szovegtan és
a pragmatika szintjén van jelentdsége, a forditoképzésben pedig a fonologia kivételével
minden nyelvi/nyelvhasznalati szinten fontos, de kiilondsen az anyanyelvrdl idegen
nyelvre torténd forditasban segitheti a forditéi kompetencia fejlodését. Nord (2005)
arra mutat ra, hogy autentikus szévegek kontrasztiv elemzése fontos eleme a leendd
szakforditok nyelvi felkészitésének, mivel a nyelvek eltéré mikodésének tudatositasa
az idegen nyelvi kompetencia mellett az anyanyelvi kompetenciat is fejleszti. A nyel-
vek egymassal szembeni viselkedésének szemléltetésére az irott szoveg blattolasa az
egyik leghatékonyabb feladat, amivel akar a szaknyelvi 6ran is megprobalkozhatunk,
joval egyszerlibb és rovidebb szovegeket hasznalva, mint a szak forditoképzésen. Gon-
dolkodasi id6 nélkiil ugyanis a hallgatok kezdetben ugy probaljak meg leforditani az
adott szoveget, hogy a forrasnyelv szintaktikai szerkezetét kdvetik, mindaddig, amig
ra nem jonnek, hogy az elkezdett mondat befejezhetetlen, és kénytelenek wjrastruk-
turalni a mondatot. Szakforditoképzésen a blattolas mellett a nyelvparok egymassal
szembeni viselkedésének altalanos szabalyait és az atvaltasi miiveleteket is célszerii
készségszinten begyakorolni, lehetéleg az adott szakteriiletre jellemz0 szovegrészle-
tek segitségével.

Interkulturalis kompetencia (PACTE)

Az EMT-kompetenciamodell ezen eleme a szdvegre vonatkozoan tobbek kozott az
adott dokumentum makrostrukturajanak, koherenciajanak megértését, a forditasi
problémakra adandé valaszokat, a kulturaspecifikus elemek felismerését, a kulturalis
vonatkozasok és eltéré megfogalmazasok kozelitését, a mifaji és retorikai hagyoma-
nyok figyelembevételét jelenti. Ezeket a készségeket a PACTE-modellben a kétnyelvii
kommunikativ kompetencia tartalmazza. A jogi szakforditasra vetitve az interkultu-
ralis kompetencia jellemzden a kiilonb6z6 jogi kultirak, jogrendszerek kozotti eliga-
zodas képességét jelenti, a jogi kulturalis realiak vagy kultaraspecifikus elemek pedig
tobbek kozott a jogintézményeknek és a rendszerspecifikus terminusoknak feleltethe-
tok meg, ami a szaknyelvi 6rakon is gyakran felmeriild problémakér. A jogrendszerek
kozotti atjaras képessége ugyanakkor nem valaszthato el a szaktudas kérdésétol, ezt
a nyelven kiviili ismeretek targyalasakor mar érintettiik.

Instrumentalis alkompetencia (PACTE) — hattérinformacio
megszerzésére vonatkozo kompetencia (EMT)

A PACTE csoport értelmezésében ez az alkompetencia a forditashoz sziikséges do-
kumentacios forrasok, az informacios és kommunikacios technoldgiak ismeretét
magaban foglalo, elsésorban a forditasi folyamat egészére vonatkozo (proceduralis)
tudast jelenti, amelybe az eszk6zhasznalat is beleértend6. Az EMT-modell szerint ez
a kompetencia az informacios és kommunikacios technologiak, a keresémotorok és
egyéb informatikai eszkozok (elektronikus szotarak, korpuszok, terminologiakezeld
szoftverek) ismeretét, az internetes és egyéb forrasok kritikus szemléletét, a sajat do-
kumentacié archivalasat fedi. Az informaciokezelés készségének elsajatitasa, vagyis
a hallgatok megismertetése az elektronikus szotarkezeléssel, az elérhetd adatbazisok-
kal, parhuzamos szovegkorpuszokkal és relevans weboldalakkal nagyon fontos mar
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a szaknyelvi képzés ideje alatt is, mivel a kovetkezetesen alkalmazott tanoran kiviili
informaciokezeléssel kapcsolatos feladatok kitagitjak a kontaktorak kereteit, és 6nalld
tanulasra szoktatjak a hallgatokat. Az angol nyelvii jogi tartalmi oldalaktol kezdve
a szakmai forumokon és a keresémotorokon at szamtalan lehetdség kinalkozik az au-
tonom tanulasra. Az EU szinte teljes joganyaga elérhetd angol és magyar nyelvparban,
de megtalalhatok angolul a magyar alaptorvény és a torvénykonyvek is. A szakfordito-
képzésben az informaciokeresési kompetencia mint a szolgaltatdi kompetencia egyik
alkotoeleme jelenik meg. A szaknyelvi oran szot kell ejteni az internetes és papiralapt
jogi szdtarak hianyossagairdl, nevezetesen arrol, hogy a jogi szotarak tobbsége nem
kezeli az egyes jogrendszerek vagy akar jogteriiletek kozotti megfeleltetéseket (egyes
szotarak példaul szinonimaként kezelik a megbizas és a meghatalmazas fogalmait),
ezért csak fenntartassal és koriiltekintéssel hasznalhatok. Fontos tudatositani a hall-
gatdkban, hogy a keresett szo jelentését célszerli egynyelvii szotarban is ellenérizni,
kétely esetén pedig alapos hattérkutatassal kell meggy6z6dni az adott sz6 kontextusba
agyazott jelentéstartalmarol. Tovabbi jo gyakorlat lehet a hallgatokat néhany fogalmi
kérdés tisztazasa céljabol olyan internetes oldalakra (pl. www.findlaw.com) iranyi-
tani, ahol megbizhato informaciot talalnak arra vonatkozoan, hogy mi is a pontosan
definialt jelentése azoknak a terminusoknak vagy jogintézményeknek, amelyekkel
a kontinentalis jogban nem talalkoznak, de az angolszasz jogban igen.

Osszegzésiil tekintsiik at tablazatban is (1asd 3. tablazat), melyek azok a feladattipu-
sok, amelyek a forditoi kompetenciak fejlesztése szempontjabol mind a felsdoktatasi
intézményekben folyd jogi szaknyelvi 6rakon, mind a gradualis és posztgradualis
jogi szakforditoképzés egyes targyaiban (pl. irasbeli jogi szaknyelvi kommunikacio,
szaknyelvi terminoldgia, forditastechnika, forditaselmélet) hasznosak lehetnek.

FELADATOK A JOGI
SZAKNYELVOKTATASBAN

FEJLESZTENDO FORDITOI
KOMPETENCIAK

FELADATOK A JOGI
SZAKFORDITOKEPZESBEN

forditas L1—L2*, L2—L1
(révidebb szovegrészletek,
Osszetett mondatok);
tomorités L1—L2, L2—L1,
L2—L2

nyelvi, nyelvhelyességi:
idegen nyelven = L2
(és anyanyelven = L1)

forditas kezdetben L2—L1

késébb: L1—L2

fokozatosan egyre nehezebb és 6sz-
szetettebb mifajok és szévegtipusok
forditasa

szdveg-0sszefoglalas L1—L2 mint
forditas-el6készité feladat

tartalomalapu szévegek**
segitségével fejleszthetd (pl.
szdvegértés, tomorités)

nyelven kiviili (szaktudas)

szakmai végzettségtol fliggben lehet
alapértelmezett, vagy tartalomalapu
szbvegek segitségével fejleszthetd

atvaltasi miveletek,
kontrasztiv nyelvtani példak,
blattolas (egyszer( szoveg),
jogi szaknyelvi vizsgan szak-
mai szituaciés feladat

forditastechnikai

kontrasztiv nyelvtani feladatok, at-
valtasi miveletek (példak nyelvparok
egymassal szembeni viselkedésére)
blattolas (nehezebb szdveg, Osszetet-
tebb mondatok)

terminusok, jogintézmények
jogrendszerek kozotti megfe-
leltetése

interkulturalis

jogi mifajok retorikai hagyomanyai,
eltéré jogrendszerek, jogintézmények
jogrendszerek kozotti megfeleltetése
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FELADATOK A JOGI FEJLESZTENDO FORDITOI FELADATOK A JOGI
SZAKNYELVOKTATASBAN KOMPETENCIAK SZAKFORDITOKEPZESBEN

tematikus glosszarium ké-

tematikai-terminolégiai

glosszarium, forditéi memoria és

szitése adatbazis készitése forditastamogato

eszkozokkel

instrumentalis — informéacio-
kezelé

szétarak, terminologiai adat-
bazisok, keresémotorok,
jogi szaknyelvi weboldalak
hasznalata

szoétarak, terminoldgiai adatbazisok,
keresémotorok, szakmai férumok,
szakmai szervezetek weboldalainak
hasznalata

*L1= anyanyelv, L2 = idegen nyelv
**az adott (jelen esetben a jogi) szakterlletre vonatkozé tartalommal biré szovegek

3. tablazat. A szaknyelvi képzés és a szakforditoképzés kozos tartomanyaba
esd feladattipusok forditoi kompetenciak fel6li megkozelitésben

A nyelvi készségek fejlesztése a szaknyelvi 6ran és
a szakforditoképzésben
A nyelvek eszkoztaranak 6sszetevoi a hangzos vagy irott forma, a lexika és a gramma-
tika (Budai 2010). Ennek megfelelden az idegennyelv-oktatas is a szokincs, a nyelvtani
szerkezetek és a nyelvi funkciok begyakorlasat és a nyelvi készségek: a hallas utani
értés, a beszéd, az iras és az olvasas elsajatitasat tlizi ki célul. Az ugynevezett komp-
lex készségek soraba tartozik a forditas és a tolmacsolas (Bardos 2000). E készségek
fejlesztésének aranya a szaknyelvi 6rdkon nagymértékben fiigg a kurzus tipusatol és
céljaitol. Kurtan Zsuzsa a Szaknyelvoktatasi feladatok nyelvpedagogiai alapjai cimi
tanulmanyaban (Kurtan 2016) tizenegy, szaknyelvi 6ran alkalmazott tevékenységtipust
sorol fel, amelyeknek csaknem fele a szakforditoképzésben is alaptevékenységnek sza-
mit. Ezeket az alabbi felsorolasban dolt betiivel jeloltem: szakmai szévegek olvasasa;
szakmai szovegek forditasa; szakmai szévegek Osszefoglalasa; eldadas jegyzetelése;
eldadas Osszefoglalasa; szaknyelvi terminusok megbeszélése, gyakorlasa; kiilonbozé
miifaju idegen nyelvii szakmai szovegek eléallitasa; kommunikécios helyzetgyakorla-
tok; valasztott szakmai témak megvitatasa célnyelven; prezentacio készitése és eloada-
sa; témafeltarast igényld egyéni vagy csoportos projektfeladatok. A felsorolt tevékeny-
ségtipusok szorosan kapcsolodnak egymashoz, a szaknyelvi terminusok gyakorlasa
példaul eldfeltétele a szakmai szovegek olvasasanak, forditasanak és dsszefoglalasanak,
de a szovegprodukcionak is. A szokincs tanitasa a szaknyelvi oktatasban egyértelmiien
a nyelvi tartalom kozvetitésének része, e nélkiil nem valosulhatnak meg a szaknyelv-
oktatas céljai, kovetkezésképpen ez a szaknyelvi 6rak egyik alapvetd feladata, ami
a nyelvi alapkészségek fejlesztésébe is beépithetd. Mivel a forditas a szokincset Ossze-
tetten és kontextusba dgyazva fejleszti, alkalmazasa a szaknyelvi 6ran sok elonnyel jar.
A szakmai szovegek eldallitasa (mas néven szovegprodukcid vagy iraskészség) jo
néhany nyelvi oktato szerint a legnehezebben elsajatithato készség (Klein 2011). Ver-
mes (2003) a forditasnak az iraskészség fejlesztésében betoltott szerepét hangstlyozza,
azzal érvelve, hogy a kutatasok szerint az iraskészség fejlodésének feltétele a rendsze-
res olvasas, a forditas pedig az alapos olvasasra tanit. A jogi szaknyelv esetében kifeje-
zetten fontos a szoveg alapos olvasasara €s pontos megértésére valo torekvés, csakugy,
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mint az iraskészség fejlesztése (aminek a szaknyelvi 6ran egyik hatékony eszkoze
lehet az ligyvédi levelezés gyakorlasa). A szakforditoképzésben a nyelvi alapkészségek
koziil értelemszeriien az iras és az olvasas a leginkabb fejlesztend6 készségek, de ha
a képzésnek része az audiovizualis forditas, akkor a hallas utani értés is képbe kertiil.

Konkluziék és tovabbi kérdések

Az itt bemutatott érvek és jelenségek jorészt személyes tapasztalatokon alapulnak, és
empirikus vizsgalatok nélkiil nem tekinthet6ek megfeleléen alatamasztottnak. Ahhoz,
hogy altalanos kdvetkeztetéseket is levonhassunk bel6liik, sziikséges volna empirikus
kutatas keretében alaposabban megvizsgalni a kovetkezo kérdéseket:

— Miként vélekednek a forditasi/kozvetitési feladatok hasznossagarol tobb év tavlata-
ban azok a hallgatok, akik egyetemi éveik alatt szakforditoképzésen vettek részt?
(Ehhez tampontokat adhat Feketéné [2004, idézi Fischer 2010: 56] kutatasa, amely
arrol szamol be, hogy a fiatal munkavallalok joval tobb forditasi és tolmacsolasi
feladatot tartananak sziikségesnek a szaknyelvi 6ran, mint amiben résziik volt.)

— Milyen formaban és mértékben része a szaknyelvi draknak és a szakforditokép-
zéseknek az idegen nyelv fejlesztése?

— Mennyire meghatarozé a szakmai tudas a szaknyelvoktatas és a jogi szakforditas
esetében?

— Mennyire meghatarozo a tanar szakmai (tematikus) tudasa?

— Melyek azok a jogi miifajok, amelyek forditasahoz nélkiilozhetetlen a jogi szak-
tudas, és melyek azok, amelyeket a forras- €s célnyelvet jol ismer6 nem jogasz
fordito is biztonsaggal fordithat?

A fenti kérdések koziil a szakmai tudasra vonatkozoak tisztazasaban sokat segite-
ne a Magyarorszagon jelenleg jogi szakforditast végzé szakemberek sajat bevallason
alapul6 szakmai hattértudasanak és a kérdéssel kapcsolatos véleményének a feltérké-
pezése.

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a forditasi és kdzvetitési feladatoknak a jogi
szaknyelvi 6rak tananyagaba valo beillesztését szamos érv tamasztja ala. Azt is le-
szdgezhetjiik, hogy a jogi szakteriilet esetében a szaknyelvoktatas idealis eldkészitése
lehet a szakforditoi kompetenciak majdani tovabbfejlesztésének. Végiil megallapit-
hatjuk, hogy a kozvetitési feladatok Osszeegyeztethetok a kommunikativ nyelvok-
tatas célkitiizéseivel, mivel altaluk olyan kompetenciak és készségek fejleszthetdek,
amelyek hianyaban nem, vagy csak részben teljesiilnek a szaknyelvoktatas kdzvetlen
céljai. A kozvetitési feladatok lehetdséget teremtenek az idegen nyelv és az anya-
nyelv mélyebb, strukturaltabb megismerésére. A jogi szakforditds mechanizmusanak
¢és a nyelvek egymashoz viszonyitott miikodésének tudataban a szaknyelvet tanulo
joghallgatok kedvet kaphatnak a szakforditoi ismereteik elmélyitéséhez, megismer-
kedhetnek a forditashoz sziikséges kompetenciakkal, alapszinten el is sajatithatjak
azokat, és ha nem is vesznek részt szakforditoi képzésen, tisztaban lesznek a forditasi
megbizasok lehetséges buktatoival, a nyelven kiviili tényezdk figyelembevételének
sziikségességével. Igy, ha késébbi palyajuk soran forditasi feladathelyzetbe keriilnek,
akkor ezen ismeretek birtokaban feleldsen tudnak majd donteni a forditasi feladat
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elvallalasarol. Tisztaban lesznek azzal, hogy a forditashoz nem elég két nyelv magas
szintll ismerete, proceduralis tudas is sziikséges. Ugyanakkor a szakforditoképzés is
merithet a szaknyelvoktatas modszertani eszkoztarabol, kiegészitve, tovabbfejlesztve
¢s magasabb szintre emelve a szaknyelvoktatasban bevalt gyakorlatokat.
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FUGGELEK

1. Szakember és laikus (pl. Ugyvéd-ugyfel) kozotti kommunikécié stilusanak fej-
lesztését célzo feladat

A hallgatok (6nalldan vagy parokban dolgozva) adott szavak ¢s kifejezések koziil azo-
kat valasztjak ki, amelyek a levelet tigyfélbaratta, ugyanakkor professzionalis hangvé-
teliivé teszik. Tobb megoldas lehetséges, a feladat végén megadott kifejezések pusztan
javaslatok, tehat érdemes idOt szanni arra, hogy az egyes opciokat és azok stilusértékét
csoportosan is megbeszéljiik. A feladat szaknyelvi 6rdn is felhasznalhato.

Complete this letter by choosing the most appropriate options. All three are techni-
cally correct, but they aren’t all as friendly and/or professional as the others.
Dear Mr Szabd,

Thank you very much / Thanks a lot / We are extremely grateful for your email. We
are delighted / We are honoured / It’s very nice that you have chosen our law firm to
deal with your case.

1 am truly amazed / I am very sorry / It is really sad to hear about your dismissal,
and of course we will do our best / do our utmost / strive to resolve this unfortunate /
unpleasant / terrible situation for you.

Of course it would be necessary for us / we need / we would have to charge you for
any time we spend on your case, including the initial meeting. / have enclosed / Please

find enclosed / I enclose a list of our fees.

We will, of course, try to keep your costs to a minimum / avoid charging you more
than you can afford / keep our fees under control. If you can’t afford our fees / decide
that your current financial circumstances don’t allow you to pursue this option / are
short of money, I will be happy to recommend cheaper alternatives (such as a law clinic).

If you want / Assuming you do decide / Supposing you decided to take advantage
of our offer, I think we ought to meet as soon as possible in our office to analyse / run
through / go over the facts of the case. If you have a written employment contract,
please /it will be extremely useful if you can /1’d like you to send me a copy (by email
or fax) at least a week before our meeting, to give me time to check it carefully.
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So I will wait to hear / I am looking forward to hearing / I expect to hear from
you. I do hope you decide to use our firm to resolve this problem / issue / situation.
Whatever you choose to do, I wish you all the best / good luck / well with your case
and with your search for new employment.

Best regards,

Laila Murphy, Attorney-at-Law

Suggested answers:

Thank you very much; We are delighted; I am very sorry, do our best; unfortunate;
we would have; I enclose, keep your costs to a minimum, decide that your current fi-
nancial circumstances don’t allow you to pursue this option; Assuming you do decide;
go over, it will be extremely useful if you can; So I'll wait to hear; issue; good luck.

Adapted from: www.cambridge.org/elt/pro

2. Jogesetleiras egyszeriisitése, laikusok szamara is érthetévé tétele

A feladatban a hallgatoknak bonyolult célnyelvi jogi szakszdveget egyszeriisitve, lai-
kusok szamara is érthetden kell atfogalmazniuk. Az elsédleges cél tehat ebben az eset-
ben nem a jogi tartalom pontos megdrzése, hanem a szoveg érthetévé tétele laikusok
szamara a relevans tartalom megorzésével.

Write a SHORT case note for Serrano-Moran v. Grau-Gaztambide, 195 F.3d 68
(Lst Cir. 1999). Make sure that the case synopsis follows a standard form: (1) case
name and citation; (2) brief facts; (3) question for decision; (4) holding; (5) rea-
soning.) The aim is to produce a text that is easy to understand and contains only
the relevant information.

195 F.3d 68 (1st Cir. 1999)
ANDRES SERRANO-MORAN, ET AL., Plaintiffs, Appellants,
V.
DR. JOSE GRAU-GAZTAMBIDE, ET AL., Defendants, Appellees.
No. 99-1513

Plaintiffs are the parents of Rufino Serrano-Rosado, who, it is alleged, was a men-
tally impaired individual who was kidnapped and beaten by four police officers on
March 30, hospitalized on March 31, and then died on April 10, 1995. Plaintiffs say his
death was a result of the beatings and of the malpractice of the hospital (and doctors)
where he was brought for treatment. Plaintiffs brought suit in federal court against the
police under 42 U.S.C. 1983 and, asserting supplemental jurisdiction under 28 U.S.C.
1367, against the medical defendants under state law theories. The medical defendants
moved to dismiss under Fed. R. Civ. P. 12(b)(1), arguing that the claims against them
did not arise from a common nucleus of operative facts so that supplemental jurisdic-
tion was not available under 1367(a), and that, even if it were, the court in its discretion
should decline to exercise jurisdiction under 1367(c).
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The district court found that the claims against the medical defendants did not share
a common nucleus of operative facts with the claims against the police because the
facts relevant to the civil rights claim were entirely separate from the facts relevant to
the malpractice claim, and because there was a temporal break between the two sets of
facts. The case against the medical defendants was dismissed for lack of subject matter
jurisdiction, without prejudice to refiling in the Commonwealth court. The district
court ordered the entry of a separate judgment under Fed. R. Civ. P. 54(b).

On appeal plaintiffs say the dismissal of the claims against the medical defendants
was error. Their primary argument is that each of the sets of defendants will point to
the other as the cause of death and that this creates a common nucleus of operative
facts, or, in any event, that the claims are sufficiently related such that trying the case to
one jury is the most economic use of judicial resources. This point suggests that there
may possibly be related evidence as to damages, but plaintiffs do not explain why this
is necessarily so, and even the existence of such a possibility, it strikes us, may vary
with the facts. A secondary argument is that the district court committed an error of
law by putting too much emphasis on the lack of temporal proximity. Of course, if
plaintiffs are left to try their claim in the courts of the Commonwealth of Puerto Rico,
they will have no jury trial, but only a bench trial.

The parties agree that review of the decision is for abuse of discretion. See Vera-Lo-
zano v. International Broad., 50 F.3d 67, 70 (1st Cir. 1995). These decisions turn on
essentially fact-based assessments. The district court plainly did not abuse its discre-
tion here. The facts and witnesses as to the two sets of claims are essentially different,
not common, as the district court found. That there may be finger-pointing defenses,
whether at the liability or damages state, does not change this assessment, nor does
the assessment change whether the temporal proximity is little or great. Whether or
not the police violated Serrano-Rosado’s civil rights has nothing to do with wheth-
er the hospital and doctors conformed to the requisite standard of care; damages is
a separate issue.

Affirmed. Costs to appellees.



MEGGYESNE HOSSZU TIMEA — LESZNYAK MARTA

Az idegen nyelvet tanité
pedagogusok maédszertani
repertoarja a tanulasban
akadalyozott gyermekek iskolaiban’

Teaching foreign languages to students with mild intellectual impairment in Hungarian special
schools: methodological practices and concerns

This study presents the results of an empirical investigation carried out in 18 Hungarian special schools
on the practices of teaching foreign languages. Under Hungarian law, students with mild intellectual
impairment must be offered access to foreign language tuition. Languages can be taught by qualified
foreign language teachers or by special education teachers with C1 level language qualifications.
Teaching languages to students with mild intellectual impairment is particularly challenging
because it requires a complex professional background (competence in both language teaching and
special education). In addition, there is a relative dearth of literature that teachers can rely on. This
investigation attempted to reveal what methods, books and other teaching aids teachers use in foreign
language classrooms in Hungarian special schools and what difficulties they face in their work. The
findings reveal that teachers’ qualifications are not always in line with those required by the law,
which indicates that teachers may lack the competence required to teach foreign languages to special
needs students. In the classroom, teachers usually rely on ad hoc materials and photocopies as there
are no course books or other materials available that would suit this population’s needs. The activities
used in the classroom are usually teacher-centred, although teachers themselves point out that it is
interactive tasks and games that have the most positive impact on children’s learning. In general,
teachers’ views on their own effectiveness are fairly negative. The most common problems referred
to were the lack of appropriate course materials and the relevance of the content of the available
language course books. In the final sections, the practical implications of the findings are discussed.

A 2011. évi koznevelési torvény szerint Magyarorszagon a tanulasban akadalyozott
tanulok szamara a hetedik évfolyamtol biztositani kell a lehetoséget idegen nyelv ta-
nulasara. A torvény eldirasai szerint a nyelveket vagy nyelvtanarok, vagy felsofokii
nyelvvizsgaval rendelkezo gyogypedagogusok oktathatjak (2011. évi CXC. torvény
a nemzeti kdznevelésrdl 47.§, 9/c). E kovetelmények teljesitése feltehetdleg igen ko-
moly nehézségekbe iitkdzik, hiszen a tanuldsban akadalyozott gyerekek idegennyelv-
tanulasanak jellegzetességeirdl nagyon kevés elméleti és gyakorlati tudas all rendelke-
zésre. Ennek kovetkeztében a tanitas megszervezése €s a tanorak vezetése is minden
bizonnyal nagy kihivast jelent az iskola és a pedagdgusok szamara.

' A kutatast a SZTE JGYPK Tudomanyos Palyazati Bizottsaga Cs/007/2014 kodszamon tamogatta.



Az idegen nyelvet tanité pedagégusok moédszertani repertoarja... 23

Tovabb sulyosbitja a helyzetet az a tény, hogy az erésen szelektiv magyar oktatasi
rendszer jellegzetességeibdl fakadoan a sajatos nevelési igényii gyermekek oktatasa
»szem eldl rejtve” torténik. Ezen azt értjiik, hogy keveset tudunk arrdl, mi torténik
ezekben az iskolakban, az ezen a teriileten folyo kutatasok eredményei kevéssé jutnak
el a tobbségi pedagdgusokhoz, és — tapasztalataink szerint — a meglévo tudas is (le-
gyen az gyakorl6 szakemberek vagy kutatok tudasa) csekély mértékben integralodik
a standard pedagogiai, modszertani ismeretek korébe. Igaz ez az idegennyelv-tanu-
lasra és -tanitasra is: a jogi szabalyozason és a személyes tapasztalatainkon kiviil
gyakorlatilag semmilyen informacioénk nincs arrol, hogyan valdsul meg a tanulasban
akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasa napjainkban Magyarorszagon. Europai
szinten is kevés kutatas szamol be a sajatos nevelési igényi tanuldok enyhén értelmi
fogyatékos (tanulasban akadalyozott) alcsoportjanak helyzetérol, nehézségeirdl, mod-
szereirdl (Coskun 2013, Pokrivéakova 2013). A kisszamu kutatas oka abban keresendd,
hogy e teriilet kutatasa sokoldalu elméleti elokészitést igényel, illetve kiilonb6zo tu-
domanyteriiletek ismereteinek rendkiviil sokoldalu integralasat kivanja meg (nyelv-
pedagbgia, gyogypedagogia, gyogypedagodgiai pszicholdgia, kognitiv tudomanyok).

Ezt a hianyt potlando, 18 specialis iskolaban kérdéives felmérést végeztiink. Vizs-
galatunkban arra kerestiik a valaszt, milyen nyelvet, milyen formaban és milyen ké-
pesitésii pedagogus tanit a gyerekeknek. Emellett kivancsiak voltunk arra is, milyen
eszkozoket és milyen modszereket alkalmaznak a pedagégusok, honnan szarmaznak
modszertani ismereteik (akar a nyelvtanitasra, akar a tanulasban akadalyozott gyerme-
kekre vonatkozoan), mely eszkdzoket és modszereket tartjak a legeredményesebbnek,
milyen problémakkal szembesiilnek, és milyen téren lenne a legnagyobb sziikségiik
segitségre. Eredményeink egy részét korabban mar kozzétettilk (Meggyesné—Lesz-
nyak 2015). Ebben az irasban elsésorban a mddszertani jellegli kérdésekre adott va-
laszokat elemezziik. Mivel a korabbi kozlemény és a jelen iras ugyanazon kutatas
kiilonb6z6 eredményeinek kozlése, az elméleti bevezetd és a kutatasmodszertani rész
értelemszeriien sok atfedést tartalmaz. Emellett az emlitett tanulmanybdl leroviditve
kozliink néhany adatot a pedagogusok jellemzairdl, valamint kibdvitettiik az idegen-
nyelv-tanitas kihivasaira vonatkoz6 részt. Ezek modositott formaban valo ujrakozlését
azért tartjuk fontosnak, mert az itt eldszor kozolt eredményeket kontextusba helyezik.

Jelen tanulmanyunkban elészor roviden definialjuk a tanulasi akadalyozottsag fo-
galmat, majd a tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanulasat szabalyozo
jogi hatteret mutatjuk be. Ezt koveti a kutatas mddszereinek és eszkozeinek, majd az
eredményeinek bemutatasa. Ennek soran kitériink az idegen nyelvet tanitd pedagdgu-
sok képzettségének jellemzésére, az altaluk alkalmazott mdodszerek, eszk6zok és tan-
konyvek elemzésére, a leggyakrabban emlitett problémakra és kihivasokra, valamint
a tanarok altal megfogalmazott javaslatok attekintésére. Dolgozatunkat kovetkezteté-
sek levonasaval és a legfontosabb tennivalok megfogalmazasaval zarjuk.

Kik a tanulasban akadalyozott gyermekek?

A tanulasi korlatok fogalmanak és a hozza kapcsolodo definicioknak a tisztazasat azért
tartjuk kiilonosen fontosnak, mert tapasztalataink szerint a tobbségi pedagogusok
szamara gyakran nem egészen vilagos, mit takarnak a szakkifejezések. A tanulasi
korlatok megértését nagyban elésegiti Mesterhazi Zsuzsa munkaja (1998) és az annak
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alapjan szerkesztett 1. abra (Mesterhazi 1998: 48). Az abrat a kovetkezéképpen foglal-
hatjuk 0ssze: a tanulasi korlatoknak harom tipusat kiilonboztethetjiik meg, a tanulasi
nehézséget, a tanulasi zavart és a tanulasi akadalyozottsagot.

A tanuldsi nehézség enyhébb, nem (feltétleniil) tartos problémakra utal a tanulas te-
rén, amelyek hatterében gyakran kiilsé koriilmények allnak (a tanuld betegsége miatti
lemaradas, nem megfelel6 tanitasi modszerek vagy tanulasi stilus alkalmazasa, tanar
¢s diak ossze-nem-illése). Ezek a problémak viszonylag konnyen kezelhetdk a nehéz-
séget okozo tényezok megsziintetésével, a gyermeknek nyujtott tanitasi, tanulasi vagy
modszertani segitséggel (Petriné 2003).

Ezzel szemben a tanuldsi zavarok a tanulas meghatarozott részteriileteit érintd,
sulyos(abb) és tartds problémakra utalnak, melyek nem ,,mulnak el”, nem ,,n6hetdk
ki”, ugyanakkor a tanulot meg lehet tanitani egyiitt élni ezekkel a zavarokkal. A nagy-
kozonség szamara ,,disz”-ként ismert jelenségek tartoznak ide (diszlexia, diszgrafia,
diszkalkulia). Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a tanulasi zavarral diagnosztizalt
tanulok intelligenciaja akar atlagos, de sokszor magas is lehet. Ez azt jelenti, hogy
az ¢élet és a tanulas szamos teriiletén igen hatékony kompenzacios technikakat alkal-
mazhatnak. A diszlexias tanulok nyelvtanulasanak jellegzetességei koriilbeliil 20 éve
keriiltek az érdekldédés kdzéppontjaba. Vilagszerte és Magyarorszagon is tobb ezzel
kapcsolatos kutatast és modszertani kiadvanyt ismeriink (Tanczos 2007, Kontrané—
Doczi-Vamos—Kalmos 2012, Kormos—Csizér 2010 és az ,,Esélyegyenldség a nyelvta-
nulasban” kutatocsoport szamos tovabbi publikacioja).

Szeretnénk hangsulyozni, hogy kutatasunk kézéppontjaban nem a diszlexids tanu-
16k allnak, hanem egy masik tanuloi populacio, a tanulasban akadalyozott gyermekek
csoportja. A populaciéo meghatarozasara a gyogypedagogiai szakirodalom Mesterhazi
azok a gyermekek, akik az idegrendszer biologiai és/vagy genetikus okokra visszave-
zethetd gyengébb funkcioképessége, illetve a kedvezdtlen kdrnyezeti hatasok folytan
tartos, atfogd tanulasi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak” (Mesterhazi
1998: 57).

Az 1. abra szemlélteti, hogy a tanulasi akaddalyozottsag a tanulasi korlatok egyik
csoportjat alkotja. A tanulasi akadalyozottsag sulyos, tartos tanuldsi probléma. A ta-
nulasban akadalyozott gyermekek csoportja az enyhén értelmi fogyatékos tanulok és
az altalanos iskolaban gyengeén teljesité tanulok alcsoportjait foglalja magaba. Ebbdl
is kovetkezik, hogy ez a populacio igen heterogén: a tanulok képességei jelentésen
eltérnek egymastol. A tanulasi akadalyozottsag tiinetei altalanosan, a tanulas minden
teriiletén jelentkeznek. Kezelése hosszan tarto fejlesztésekkel, terapiakkal torténik,
egyes esetekben kiilonnevelésre is szlikség lehet (Mesterhazi 1998). A tanulasban aka-
dalyozott gyermekek tanulmanyaikat vagy gyogypedagdgiai intézményekben, vagy
a tobbségi gyermekekkel egyiitt, integrald altalanos iskolakban végzik. Kutatasunk
soran a gyogypedagogiai intézményekben (eltéré tantervii altalanos iskolakban = EAT)
tanuld gyermekek nyelvtanulasanak szervezeti jellegzetességeire voltunk kivancsiak.
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1. abra. A tanulasi akadalyozottsag helye a tanulasi korlatok rendszerében

Az idegennyelv-tanulas jogi szabalyozasa

A tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanulasat szabalyozo legfontosabb
dokumentum a 2011. évi CXC torvény a nemzeti koznevelésrél. Ennek értelmében
7. osztalytol kezd6édden a tanuldsban akadalyozott gyermekek szamara valamilyen
forméban (lehet példaul szakkor is) biztositani kell egy idegen nyelv tanulésat. A tor-
vény rendelkezik az emlitett tanulénépességre vonatkoztatva az idegen nyelvet tanitd
pedagdgusok korérdl: tanulasban akadalyozott (enyhén értelmi fogyatékos) tanulok
szamara idegen nyelv oktatdsat vagy felséfoku nyelvvizsgaval rendelkezé gyodgype-
dagodgus, vagy nyelvtanar (gydgypedagogus képesités nélkiil is) végezheti (2011. évi
CXC tv. 478, 9/c).

A tanitas tartalmat a NAT (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet), a sajatos nevelési
igényu tanulok iskolai oktatasanak iranyelvei (32/2012. EMMI rendelet) és a kerettan-
terv (51/2012. (XII. 21.) szamt EMMI rendelet 11. melléklete) hatarozza meg. Hang-
sulyozzuk, hogy az idegen nyelv az a miiveltségteriilet, ahol a legnagyobb eltérés fi-
gyelhetd meg a NAT és a gydgypedagdgiai irdnyelvekben megjelend tartalmak kozott,
vagyis éppen ez az a tantargy, ahol a pedagogusnak erételjesen el kell térnie a tobbségi
gyermekeknek tanitott anyagtol, a tanitas tempojatdl és modszereitdl annak érdeké-
ben, hogy elérelépést tudjon elérni a tanulasban akadalyozott gyermekekkel. Ennek
fényében meglepd, hogy gyogypedagdgiai ismeretek nélkiil is tanithatnak tanuldsban
akadalyozott gyermekeket nyelvtanarok.

A tanitas tartalmanak kijeldlése az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek adottsa-
gait figyelembe véve torténik. Emellett hangstlyoznunk kell, hogy a f6 cél a beszéd-
készség és a beszédértés fejlesztése. Az irds és olvasas csak minimalis mértékben
vonhato be a fejlesztésbe, és elsdsorban a szoban elsajatitottak megerdsitésére (Megy-
gyesné 2015b). A 2. dbra szemléletesen mutatja, hogyan alakul a tanulasban aka-
dalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasa soran a négy idegen nyelvi alapkészség
fejlesztésének aranya.

A négy nyelvi készség koziil a hallott szoveg megértésén és a beszédfejlesztésen
van a hangsuly. A hallott szoveg értésénél torekedni kell a céloknak és igényeknek
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megfeleld, autentikus szovegek felhasznalasara. Az iras €s az olvasas nagyon kis mér-
tékben jelenik meg a felso tagozaton az idegen nyelv oktatasa soran, ¢s célja csupan
a hallottak megerésitése, tamogatasa. Az idegen nyelv tanitdsanak €s tanulasanak
célrendszerében a szobeli kommunikacios kompetencia fejlesztésén van a f6 hangsuly
(Meggyesné 2015b, Haslinger 2016).
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2. abra. Az idegen nyelvi készségek fejlesztésének aranya a tanulasban akadalyozott
gyermekek idegennyelv-oktatasa soran (Meggyesné 2015b)

Az atény, hogy az irés ¢és olvasas csak minimalis mértékben vonhato be a fejlesztésbe,
rendkiviili moédszertani kihivasok elé allithatja a nyelvtanarokat, akik modszertani
képzettségiiket az irott nyelvre orientaltan szerezték, ami azt jelenti, hogy még ha
gazdag repertoarjuk van is a szobeli készségek fejlesztésére, maganak a nyelvi kom-
petencianak a kialakitasa soran nagymértékben tamaszkodnak az irasra és olvasasra.
Ez természetesen nem a nyelvtanarok ,,hibaja”; egyszertien kulturalis jellegzetességrol
van sz6, amelyet alatdmaszt az a tény is, hogy a legfontosabb kiadok tankdnyvcesaladjai
kozott nem talalunk olyat, amely ne épitene szinte az els6 perctdl az irasra és az olva-
sasra. Hangsulyoznank, hogy az iras-olvasas ezekben a konyvekben értelemszeriien
nem csak ,,tiikkrozi” a szobeli nyelvet, hanem maguk a feladatok hivatottak begyako-
roltatni, fejleszteni a nyelvtant és a szokincset. Ez a megkozelités az, ami a tanuldsban
akadalyozott gyermekeknél kevéssé alkalmazhato.

A kutatas kérdései

Mivel a kutatés idején semmilyen informacio nem allt rendelkezésiinkre arrol, hogyan
valosul meg az idegennyelv-oktatds a gyogypedagogiai iskolakban, a kovetkezo kér-
désekre kerestiik a valaszt:



Az idegen nyelvet tanité pedagégusok médszertani repertoarja... 27

. Van-e idegennyelv-oktatas az iskolakban? Ha igen, hanyadik osztalytol?

. Melyik idegen nyelve(ke)t tanitjak az iskolakban?

. Milyen formaban folyik az oktatas?

. Ki tanit idegen nyelvet a tanulasban akadalyozott gyermekeknek (milyen képe-
sitéssel és/vagy tapasztalattal rendelkez6 pedagogus)?

. Milyen modszerekkel és eszkozokkel folyik a tanitas?

. Melyek a pedagdgusok modszertani ismereteinek forrasai?

. Melyek a legnagyobb problémak, amelyekkel a pedagogusok mindennapi mun-
kajuk soran talalkoznak?

W =

~N O\ D

A vizsgalat soran igen nagy mennyiségii informaciot sikeriilt 6sszegytijteni, melyek
koziil a tanitas megszervezésére vonatkozé eredményeinket egy korabbi tanulma-
nyunkban mar ismertettiik (Meggyesné—Lesznyak 2015). Ebben az irasban els6sorban
a modszertani jellegli (4., 5. és 7.) kutatasi kérdésekre adott valaszokat elemezziik.

A vizsgalat moédszerei és eszkdzei

Az adatokat kérdoivek segitségével gytjtottiik. Két kérddivet allitottunk 6ssze: egyet
az intézmények részére a szervezeti, szervezési jellegi kérdések feltarasara (10 kér-
dés), egyet pedig az idegen nyelvet tanité pedagogusok részére, amely inkabb a ta-
pasztalatok €s a modszertani ismeretek, valamint a problémak feltarasat szolgalta (17
kérdés). 2014 februarjaban 25 gydgypedagogiai intézménynek kiildtiik el a kérddive-
ket (ez a KIR? nyilvantartasa alapjan a magyar eltér6 tantervii altalanos iskolaknak
mintegy a tizede lehet). Mivel az intézmények jelentds része a vizsgalat idépontjaban
még nem kezdte meg az idegennyelv-oktatast, a valaszadasi hajland6sag nagyon cse-
kély volt. Az intézmények kivalasztasanak alapjat az a kapcsolatrendszer adta, amelyet
a SZTE JGYPK Gyoégypedagogus-képzd Intézete a hallgatoi gyakorlatok szervezése
soran kialakitott. Az intézmények szamdra anonimitést biztositottunk. Osszesen 18
intézmény 20 pedagogusatol kaptunk valaszt. A kérdéivek validalasara az alacsony
elemszam miatt nem kertiilt sor.

Jelen tanulmanyunkban azokat az eredményeket kozoljiik, amelyek a pedago-
gus-kérddivvel (lasd Melléklet) gyttt adatok alapjan a fentebb felsorolt kutatasi
kérdésekre adnak valaszt. A pedagogusok szamara dsszeallitott kérd6iv 17 kérdést tar-
talmazott. Az itt bemutatasra keriilé kérdések koziil a pedagogusok képesitésérol fele-
letvalasztos kérdésekkel tajékozodtunk, a tandrakon hasznalt eszk6zok gyakorisagat
intenzitaskérdéssel mértiik, az alkalmazott nyelvkonyvek palettajat rovid, tényszert
kozlést igényld kérdéssel tartuk fel, a pedagdgusok modszereit és a tandran folytatott
tevékenységeket intenzitaskérdésekkel kutattuk. Az idegennyelv-tanitas nehézségeit
félig zart kérdés segitségével, a hatékonyabb tanitas érdekében megfogalmazott ja-
vaslatokat nyilt végii, hosszabb kifejtést igénylo kérdések segitségével ismertiik meg.

2 Az Oktatasi Hivatal altal miikodtetett és a Hivatal munkatarsait szolgaldé Koznevelési Informacios
Rendszer.
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Eredmények

Mivel a minta viszonylag kicsinynek mondhatd, matematikai statisztikai elemzésekre
nem volt lehetdségiink. Az eredményeket elsésorban abszolut gyakorisagok formaja-
ban tudjuk k6zo6lni — ezek tendencidkat mutatnak, amelyeket a késobbiekben nagyobb
mintan ellendrizni kell.

A tovabbiakban eldszor roviden jellemezziik a pedagdgusokat képzettség szempont-
jabol, majd ratériink a leggyakrabban hasznalt eszkdzok és tankonyvek ismertetésére.
Ezutan bemutatjuk a tanarok altal megnevezett legnagyobb kihivasokat. Sz6t ejtiink
a leggyakoribb tanorai tevékenységekrol és a pedagogusok altal leghatékonyabbnak
tartott modszerekrdl is. Végezetiil a pedagdgusok megoldasi javaslatait ismertetjiik.

A pedagogusok jellemzoi

Az altalunk vizsgalt iskolakban egy kivétellel az angol nyelvet tanitottak, az egyetlen
kivételt jelentd iskolaban a németet. Az idegen nyelvet tanitd pedagogusok képesite-
sének megoszlasa az 3. abran lathato.

3. abra. A tanulasban akadalyozott gyermekeknek idegen nyelvet tanité pedagégusok
képesitése (n = 17). A kérddiv 2. kérdésére (lasd Melléklet) adott valaszok

Ez az abra meglehetdsen negativ képet mutat a pedagogusok képesitésérol. Az idea-
lisnak tekinthetd végzettséggel, gydgypedagogusi és egyidejlileg nyelvtanari diplo-
maval egy tanar sem rendelkezik. Ugyanigy nem talaltunk olyan nyelvtanart sem,
aki valamilyen képzés vagy tovabbképzés formajaban gydgypedagogiai ismeretekkel
bévitette volna tudasat. A legtobben gyogypedagdgusként kdzépfokt nyelvvizsgaval
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tanitanak (6 £f6), ami megfelel egy korabbi jogi szabalyozas eldirasainak, a jelenleginek
viszont nem. Ertelemszeriien nyelvvizsga nélkiil sem tanithatna gyogypedagogus ide-
gen nyelvet (2 {6 ilyet talaltunk), ahogy az egyéb kategdriaba sorolt pedagdgusok sem.
Ennek a kategorianak a 1étére nem szamitottunk, ide soroltuk azokat a pedagdgusokat,
akiknek sem gyégypedagégusi sem nyelvtanari végzettsége nincs (1 f6 konduktor,
2 6 egyéb szakos tanar és egy olyan személy tartozott ide, aki jart amerikai egye-
temre). Feltételezziik, hogy ezek sziikségmegoldasok az 1skola 1ész¢Erol. Osszegezve
azt mondhatjuk, hogy 5 pedagogus képesitése felel meg a jogi eldirasoknak, mig 12
oktatdé nem. Egyetlen olyan pedagogust sem talaltunk, akirdl képesitése alapjan azt
mondhatnank, hogy mindkét szakteriileten (nyelvtanitas és gyogypedagogia) felké-
szilt. Véleményiink szerint ez kritikus pont, ezen mindenképpen valtoztatni kellene.

A 1. tablazat az idegen nyelvet tanitoé pedagogusok gyakorlati tapasztalatarol kozol
adatokat. A 20 résztvevébdl 18 valaszolt ezekre a kérdésekre, és jol lathato, hogy
tobbségiik (14 £6) minddssze 05 év nyelvtanitasi tapasztalattal rendelkezik. Ez pe-
dig azt jelenti, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasanak
feladatat altalaban a kevesebb tapasztalattal rendelkez6 pedagogusok latjak el. Ennek
tobb oka lehetséges. Elképzelhetd, hogy a fiatalabb generacio nyelvtudasa jobb, nekik
van nyelvvizsgajuk, ezért 6k vonhatok be a folyamatba. Az is lehet azonban, hogy
palyakezdoként 6k kapjak a kellemetlenebb feladatokat, amelyek kdzé a tanulasban
akadalyozott gyermekek nyelvtanitasa — tekintve modszertani kidolgozatlansagat —
beletartozhat. Feltling, mennyire tapasztalatlanok a pedagogusok a nyelvtanitas terén
— elképzelhetd, hogy ennek hatterében a nemrégiben lezajlott torvényi valtozasok
allnak. Mivel korabban nem (vagy csak 9. osztalytol) kellett idegen nyelvet tanitani,
sokakat csak az elmult években vontak be ebbe a feladatba.

Mi6ta tanit idegen nyelvet? Idegennyelv—tanitésb?n Tarju’lé'sban akadalyozott tanulélf
szerzett gyakorlat (f6) tanitasaban szerzett gyakorlat (f6)

0-5 év 14 9

5-10 év 0 6

10-15 év 1 1

Tobb mint 15 év 3 2

1. tablazat. Az idegen nyelvet tanité pedagégusok gyakorlati tapasztalata -
tanitott évek szama szakteriiletenként (n = 18)

A tanoran leggyakrabban hasznalt eszk6z6k

A kérdéiv 9. kérdésében arra kértiik a pedagogusokat, hogy haromfokozat skalan
jeloljék, milyen gyakorisaggal hasznaljak az altalunk felsorolt eszkozoket a tanitéasi
oran. Az eredményeket a 4. abran foglaltuk 6ssze. Ebbdl azt lathatjuk, hogy az idegen
nyelv tanitasa sordn a tanarok els6sorban fénymasolatokra és sajat készitésii anyagok-
ra timaszkodnak. Meglepden ritka a modern IKT eszk6zok alkalmazasa, kiilondsen
ha figyelembe vessziik, hogy a tanulasban akadalyozott populacié tanitasaban kiemelt
szerepe lehet a vizualizalasnak, a jatékossagnak és a kézzelfoghato tevékenységeknek
(Saridaki—Gouscos—Meimaris 2008, Farrel 2017).
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4. abra. A tanoran leggyakrabban hasznalt eszk6z6k (atlagok).
A kérdoiv 9. kérdésére adott valaszok (skala: 1-3)

Ezekbdl az eredményekbdl két fontos kovetkeztetést vonhatunk le. Egyrészt, mivel
a leggyakrabban hasznalt eszkozok sajat készitéstiek, illetve fénymasolatok, valo-
sziniileg hatalmas teher harul a pedagogusokra hétkdznapjaik soran. A mindennapi
munkavégzés, oratartas feltehetleg sokkal komolyabb szellemi felkésziilést és gya-
korlati el6készitést igényel, mint a tobbségi iskolaban tanitdé pedagdgusok esetében.
A szakmai-moédszertani segitség €s a megfelel tankonyvek hianya (1asd lentebb) nem-
csak a tanulasban akadalyozott fiatalok, hanem a siketek idegennyelv-oktatasanak is
komoly problémaja (Kontrané—Piniel-Csizér 2014).

Masrészrol elgondolkodtatd a szamitogép nyujtotta lehetdségek viszonylagos ki-
hasznalatlansaga. Ennek hatterében vélhetéen megint csak a rendelkezésre allo szoft-
verek €s programok hianya allhat, tetézve azzal, hogy a pedagogusok egy részének
feltehetdleg nincs kompetencidja, illetve ideje, energiaja ilyen tipusu feladatok vagy
eszkozok elkészitésére.

Bar a tankdnyvek a tanarok bevallasa szerint csak masodlagos szerepet toltenek be
az idegen nyelv tanitasaban, mégis szerettiik volna felmérni, hany és milyen tipusu
tankdnyvet hasznalnak az osztalyok. A valaszado pedagogusok koziil hat egyaltalan
nem hasznal tankonyvet, kilenc hasznal egy tankonyvet, 6t pedig kettot is. A tankdny-
veket cim szerint az 5. dbra mutatja be.
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5. abra. A tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasa
soran hasznalt nyelvkdonyvek (abszolut gyakorisagok)

Ismereteink szerint tanulasban akadalyozott (enyhén értelmi fogyatékos) gyermekek
szamara Osszeallitott angol (vagy német) nyelvkonyv nem Iétezik. Ezért nem megle-
po, hogy a tanitas soran hasznalt konyvek jelentds része sokkal fiatalabb korosztaly-
nak késziilt. (Nem szabad elfelejteniink, hogy a legfiatalabb tanulasban akadalyozott
nyelvtanulo is mar 13 éves!) A tankonyvvalasztas hatterében az allhat, hogy ezek
a konyvek filozofidjukban és modszertanukban kdzelebb allnak ahhoz, amit tanulas-
ban akadalyozott kiskamaszokkal hasznalni érdemes. A lassabb tempd, a sok ismétlés,
a gyakorlati jellegti és vizualis feladatok tulsulya elonyt jelent, ha ezt a sajatos nevelési
igényli csoportot szeretnénk tanitani. Ugyanakkor ezek a tankonyvek tartalmi szem-
pontbdl és a vizualis megjelenés szempontjabdl is ,,gyerekesek™ a serdiilok szamara.
Ez nem csak azért jelent problémat, mert a tankonyv altal felkinalt nyelvi elemek (rész-
ben) irrelevansak, hanem azért is, mert ez a korosztaly, legyen sz6 akar tobbségi, akar
tanulasban akadalyozott kamaszokrol, nagyon érzékeny arra, hogy mar ne tartsak oket
gyereknek. A kényszerbol valasztott €s a tanuloi igényekhez nem illeszkedd tankonyv
veszélye, hogy hozzajarul a pedagogusok altal egyébként is jelzett nagy problémahoz,
a motivacio hianyahoz, s azt fel is erdsitheti.

Tovabbi gondot jelent a tankonyvek illeszkedése az enyhén értelmi fogyatékos tanu-
16k kerettantervéhez. Az ¢ esetiikben nem beszélhetiink a(z) (eurdpai) nyelvi szintek
meghatarozasarol, mivel az idegen nyelv tanulasat az egyéni képességek nagymérték-
ben befolyasoljak. A kerettantervi tablazatban megjelend fejlesztési egységek azonban
a Kozos eurdpai referenciakeretben szerepld készségekre épiilnek, ezeket adaptaltak
az enyhén értelmi fogyatékos tanulok igényeire (51/2012. (XII. 21.) szama EMMI ren-
delet 11.1. melléklete, 2013). Vizsgalatunk eredményeibdl kiindulva a leggyakrabban
hasznalt tankonyvek elemzésekor a kerettantervben meghatarozott témakorok megje-
lenését Meggyesné (2015a) vizsgalta. A kerettanterv hat 6 témakort javasol az enyhén
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értelmi fogyatékos tanulok idegennyelv-tanitasaban: Emberi kapcsolatok, Tarsadalmi
kornyezet, Természeti kdrnyezet, Egészséges életmdd, Vasarlas, Orszagismeret. Az
enyhén értelmi fogyatékos tanulok kerettantervében meghatarozott témakdrokon beliil
a vizsgalt tankonyvekben teljes megfelelés minddssze két témakorben figyelheté meg,
ezek az Emberi kapcsolatok és a Természeti kornyezet. Teljes korii egyezés a Team first
steps together cimii tankonyvben talalhato (Meggyesné 2015a). Az ép fejlodésmenetii
tanulok szamara irt nyelvkonyveket nem lehet jol hasznalni a tanulasban akadalyozott
gyermekek idegennyelv-tanitasa soran. Témakoreik a kerettantervi ajanlasokat nem
fedik le teljesen, és az illusztracidik sem alkalmazkodnak a 12—13 éves tanulasban
akadalyozott gyermek vizualitasahoz, gondolkodasahoz. Nem motivaloak, nem kész-
tetnek gondolkodasra, nem tartalmaznak olyan valds szituacidkat, amelyek e tanulok

cres

A tanoran folytatott tevékenységek és a pedagogus moédszerei

A tanérakon folytatott néhany tevékenység gyakorisaganak atlagat a 6. abra mutatja.
Jol leolvashato rola, hogy a leggyakoribb tevékenységek egyértelmiien tanarkdzpon-
taak (tanar magyarul magyardz, tanar szoban szavakat kérdez ki, tanar magyarul
fegyelmez, tanar megmondja egy szo jelentését), és csak ezt kovetik a tanuldi tevé-
kenységre épitd, kreativabb feladatok (tanulok kitalaljak egy szo jelentését, tanulok
nyelvi jatékot jatszanak, tanulok idegen nyelven beszélnek). Itt szeretnénk hangsu-
lyozni, hogy ezek az eredmények nem tanorai megfigyelésen, hanem a pedagogusok
Onbevallasan alapulnak. Az eredmények jellegénél fogva jelen esetben valdsziniileg
nem beszélhetiink a valdsag megszépitésérol. A pedagogusok valaszai alapjan hagyo-
manyos, erésen tanarvezérelt orakon tanuljak a tanulasban akadalyozott gyermekek
az idegen nyelvet, ahol kdzvetitd nyelvként a magyar dominal. Ezzel kapcsolatban
azonban megjegyezziik, hogy a tanulasban akadalyozott (enyhén értelmi fogyatékos)
tanulok esetén nem feltétleniil tartjuk szerencsésnek az idegen nyelvii dravezetést,
mert jelentésen noveli az egyébként is meglévo nyelvi szorongast, haszna pedig cse-
kély, mert a gyermekek — kognitiv jellegzetességeiknél fogva — keveset profitalnak
a tanar idegen nyelvli kommunikaciojabol, hiszen induktiv gondolkodasuk altalaban
gyenge (Szabo 2016), és bizonyos sériiléstipusok esetén az implicit tanulasi képessé-
geik is gyengébbek az atlagosnal (Fletcher—Maybery—Bennet 2000, Vicari—Costanzo
—Menghini 2016).

A hagyomanyos, repetitiv jellegli feladatok (kikérdezés, masolas, hangos olvasdas)
gyakorisagaval részben 6sszhangban van a pedagogusok altal leghatékonyabbnak tar-
tott modszerek rangsora (7. abra). Ezt a gyakori ismétlés vezeti, melyet a jatékok és
interaktiv feladatok kovetnek. Az Gsszhangot azért tartjuk mindossze részlegesnek,
mert a hatékony modszerek inkabb az ismétlés s a tanuloi 6nallosagra, kreativitasra
¢épit6 feladatok egyensulyara utalnak, mig az osztalytermi gyakorisag a mechanikus
feladatok tlstlyat mutatta.

Megbizhatobb eredmények érdekében osztalytermi megfigyeléseket kellene végez-
ni, és 0sszevetni azokat a tanulok nyelvtanulasanak sikerességével.
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6. abra. Néhany tanorai tevékenység gyakorisaga (atlagok).
A kérdoiv 12. kérdésére adott valaszok (skala: 1-3)

7. abra. A pedagogusok altal leghatékonyabbnak tartott médszerek
(abszoltt gyakorisagok)
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A tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasanak
legnagyobb kihivasai és a lehetséges megoldasok

A megkérdezett pedagogusok szamara a legnagyobb kihivast a megfeleld taneszkozok
hianya jelenti (8. abra). Ahogy mar emlitettiik, jelenleg nincs a piacon olyan tankonyv,
amelyik témaiban és megjelenésében a serdiilokoru fiatalok szamara érdekes lenne,
ugyanakkor lassan, sok ismétléssel haladna, sok differencialasra adna lehetdséget, és
lehetévé tenné a szinte kizarolagos szobeli fejlesztést. Valojaban nem hogy tankonyv,
de még modszertani Gtmutato sem all a pedagogusok rendelkezésére, igy gyakorlati-
lag sajat tapasztalatukbol, esetleg a diszlexias nyelvtanulok modszertani itmutatoira
tamaszkodva tudnak dolgozni.

8. abra. A tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasanak
legnagyobb kihivasai

A tanarokat megkérdeztiik arrdl is, hogyan lehetne az idegennyelv-tanitas hatékonysagan
javitani a tanulasban akadalyozott gyermekek esetén. Megoldasi javaslataik 6t csoportba
sorolhatok: az els6 csoportba a taneszk6zok létrehozasara vonatkoz6 javaslatok keriilnek,
a masodik csoportba a tananyag tartalmat érintd elképzelések, a harmadikba az 6ra-
szervezéssel kapcsolatos otletek, mig a negyedikbe az 6raszamra vonatkoz6 javaslatok
tartoznak. Végiil pedig a célnyelvi kdrnyezet biztositasaval kapcsolatban is érkeztek
oOtletek. A tandrok altal felvetett gondolatokat a kdvetkezokben részletesebben is kifejtjiik.

Mint az a 9. dbrardl leolvashatd, a pedagogusok a legtobb javaslatot a taneszkézok-
kel kapcsolatban tették, ami nem meglepd, figyelembe véve, hogy ezek hianya jelenti
szamukra a mindennapok soran a legnagyobb problémat. Felvetéseik kozott szerepel,
hogy specialis nyelvkonyvekre és egyéb segédanyagokra (példaul munkafiizetekre)
lenne sziikség. Emellett interaktiv tananyagokra, CD-kre és szoftverekre is lenne
igény. Ketten emlitették a kép- €s szokartyakészletek sziikségességeét is.
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A tananyag tartalmaval kapcsolatban kit6ltdink az életszer(i(bb) témak igényét
emelték ki, vagyis hogy a leendd taneszkozoket a korosztaly igényeinek és érdeklo-
désének figyelembevételével kellene kialakitani. Ugyanigy utaltak az egyszerisitett
tananyag sziikségességére.

9. abra. A tanitas hatékonysaganak novelését célzo6 elképzelések
(abszolut gyakorisagok)

Meglatasunk szerint a taneszkdzok kérdése szorosan Osszefiigg a tananyag tartalma-
val. Tulajdonképp a sajatos taneszkozok elkészitése jelentene megoldast a tartalmi
problémakra is, amelyek a jelenlegi helyzetben szorosan kétédnek ahhoz, hogy a leg-
tobb osztalyban nem az adott korosztaly igényeinek megfeleld konyveket hasznalnak
(1asd fentebb).

Oraszervezés tekintetében a pedagdgusok tobb projektmunkat, paros munkat, cso-
portmunkat és kooperativ munkat javasoltak. Egyetlen esetben érkezett javaslat tobb
frontalis munkara. Ezek az elképzelések kissé meglepéek azoknak a pedagogusoknak
a tollabol, akik — mint fentebb lattuk — jelenleg meglehetdsen tanarkézpontt 6raveze-
tést alkalmaznak. Azok a tanarok, akik az érakeretre vonatkozodan tettek javaslatot,
valamennyien az 6éraszdm megemelését ajanlottak (6t pedagogus).

Tobben jelezték, hogy nagy segitséget jelentene, ha a didkok célnyelvi kérnyezetben
is gyakorolhatnak az angolt. gy felmeriilt a kiilfoldi kirandulasok, a cseredidkprog-
ramok, a kiilf6ldi nyelvi taborok gondolata is.

A pedagogusok véleménye sajat hatékonysagukrol

A kérddiv végén arra kértiik a pedagogusokat, hogy alkossanak véleményt sajat ha-
tékonysagukrol. Ennek hatterében az a feltételezés all, hogy a pedagogusok kozelits-
leg pontosan meg tudjak itélni, mennyire eredményes a munkajuk. A hatékonysagot
otfokozatu skalan kellett értékelniiik. Az atlag 2,67 (modus = 3 /10 f6/), tehat a ta-
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nulasban akadalyozott gyermekek tanarai 0sszességében kozepesnek vagy gyenge
kozepesnek latjak magukat. Erdekességként kiemelnénk, mindossze két pedagogus
értékelte 4-esre (azaz hatékonynak) sajat munkajat, mindketten nyelvtanar képesitésti-
ek. A szamok arra utalnak, hogy a mintankban szerepld pedagogusok dsszességében
nem latjak magukat nagyon sikeresnek a munkajukban, ami hosszl tavon komoly
stressz forrasa lehet, és magyarazhatja a teriiletre jellemz06 nagy nyelvtanar-fluktuaciot
(errdl részletesebben lasd Meggyesné—Lesznyak 2015). Az eredményesség fokozasa
¢s a bizonytalansag csokkentése érdekében 1étfontossagli lenne, hogy a pedagogusok
megfelel6 modszertani és eszkoz jellegii segitséget kapjanak.

Osszegzés
Vizsgalatunk legfontosabb eredményeit a kovetkezOképp Gsszegezhetjiik:

* A tanulasban akadalyozott gyermekek szamara idegen nyelvet oktatd tanarok
képesitése gyakran eltér a koznevelési torvényben eldirtaktol, a tanarok nem
minden esetben rendelkeznek a megfeleld képesitéssel. Ennek hatterében szamos
tényez0 allhat, ugyanakkor nagyon fontos lenne a probléma rendezése, mert —
ahogy a tobbi eredmény is igazolja — kiemelten nehéz szakteriiletrdl van szo,
megfeleld képzettség hidnyaban nem valdszinii, hogy a pedagdégus meg tud fe-
lelni a vele szemben tamasztott elvarasoknak. A sajat hatékonysagra vonatkozo
értékelések is ezt igazoljak (a megfeleld képesitéssel rendelkezok érzik magukat
hatékonyabbnak).

» A felhasznalt tananyagok terén a sajat készitésti anyagok és a fénymasolatok
dominalnak. Ez el6revetiti a legnagyobb problémat, a megfeleld taneszk6zok
hianyat.

* A tanorai tevékenységekre a tanarkdzponttsag jellemzo, a pedagdgusok kevésbé
tamaszkodnak a tanuléi aktivitasra, kreativitasra. Meglepd, hogy ezzel egyi-
dejiileg az interaktiv feladatokat és a jatékot emlitik a ,,gyakori ismétlés” utan
a leghatékonyabb modszerek kozott.

* A nyelvtanitas hatékonysaganak javitasa érdekében tett javaslataik tulnyomo
része taneszkozok fejlesztésére és a tananyag tartalmanak életszertivé tételére
vonatkozik.

* A mintaban szerepld pedagogusok sajat nyelvtanari hatékonysagukat viszonylag
negativan latjak.

Kutatasunk alapjan két olyan teriilet emelkedik ki, ahol sziikséges lenne azonnal 1épé-
seket tenni. Egyrészt a nyelvtanarok és a gyogypedagogusok alapképzésébe be kellene
emelni a megfeleld elméleti €s modszertani ismereteket. Masrészt tovabbképzések
segitségével gondoskodni kellene arrdl, hogy a mar a palyan 1évo pedagogusok is meg-
felel ismeretekhez és kompetenciakhoz jussanak. A tanulasban akadalyozott tanulok
tanitasara vonatkozo tovabbképzések tartalmanak jelentds része (példaul a differenci-
alas) valosziniileg jol hasznalhat6 a tobbségi tanulok nyelvtanitasaban is.

A masik teriilet a taneszkozoket érinti. A tanulasban akadalyozott tanulok szamara
specialis taneszkozoket, tanaraik szamara pedig modszertani utmutatokat, eszkdzta-
rakat kellene késziteni. Ismét megjegyeznénk, hogy az eszkoztarak és feladatgyjte-
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mények kivaloan hasznalhatok lehetnek tobbségi gyerekekkel is. A taneszk6zok koziil
a legnagyobb jelentdsége a hagyomanyos tankdnyveknek van, melyeknek a tanulok
¢életkorahoz és érdeklodéséhez kell igazodniuk, mikozben lehetdséget nytjtanak a sa-
jatos haladasi tempora ¢€s tutra is. Mivel az iras és olvasas készségeire kisebb suly
helyezddik, kiemelt szerepet kapnak azok az eszkozok, amelyek ezek nélkiil is lehe-
toséget biztositanak — akar egyéni vagy pedagdgus nélkiili — gyakorlasra. Ezen a téren
a nyelvoktatast segitd szoftverek jelenthetik a jovo utjat, hisz a szamitogépek multi-
médias lehetéségeinek kihasznalasaval (vizualizalas; szovegek, utasitasok felolvasasa)
valdban lehet6ség nyilik a tisztan szobeli gyakorlasra.
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BALAZSI JOZSEF ATTILA
A SAS EGYEDUL REPUL

Allatos kozmondasok és szolasok magyarul és angolul
a vilag minden t4jardl szinonimamutatoval

270 oldal 2490 Ft

A kozmondasok minden nyelvben hiien tiikrozik a nyelvet beszeélok életét. Valo-
gatasunk az allatokkal kapcsolatos k6zmondasokbdl ad izelitét a vilag minden
részeérol. Az olvaso a szotar segitségével tavoli kultirakba pillanthat be, s ra-
dobbenhet, hogy a fold népei a latszdlagos kiillonbozdségek ellenére is mennyire
egyforma gondolkodastiak: Még a majom is leesik a farol (kinai, hindi, japan);
Meég a kiraly kutyajanak is vannak bolhai (német). A magyar mellett megadtuk
a kdzmondésok angol forditasat is, ez az angol nyelv tanulasahoz nyujthat se-
gitséget.

Megvasarolhato a kiadoban:

TINTA KONYVKIADO
1116 Budapest, Kiskéros utca 10.; tel.: (1) 371-0501; fax: (1) 371-0502
E-mail: info@tintakiado.hu; honlap: www.tintakiado.hu




MELLEKLET

KERDOIV TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEKET
IDEGEN NYELVRE TANITO (GYOGY)PEDAGOGUSOK SZAMARA

1. Valassza ki az Onre igaz allitast!
a. On az intézmény f64llast alkalmazottja.
b. On az intézményben 6raadoként, megbizasi szerzédés keretei kozott latja el az
idegennyelv-tanitast.
c. On az integralt intézmény maés intézményében tanit, de nyelvi érakat tart a szo-
ban forgd gyogypedagogiai intézményben.
d. Egy€b, €spedig: .. ..o

2. On mint idegen nyelvet tanité pedagogus, milyen képesitéssel rendelkezik?
. gyogypedagogus nyelvtanari végzettséggel
. gyogypedagogus felséfoku nyelvvizsgaval (tipusa: . ..................... )
. gyogypedagdgus kdzépfokl nyelvvizsgaval (tipusa: ..................... )
. gyogypedagogus nyelvtudassal, nyelvvizsga nélkiil
. idegen nyelv szakos tanar
nyelvtanar gyoégypedagogiai tartalmu tovabbképzéssel
L egYED, ESpedig: .. e

g =S o o0 o

3. Hany év gyakorlata van az idegennyelv-tanitasban?
a. Sév
b. 5-10 év
c. 10-15 év
d. tobb mint 15 év

4. Hany év gyakorlata van tanulasban akadalyozott gyermekek tanitasaban?
a. 0-5¢év
b. 5-10 év
c. 10-15 év
d. tobb mint 15 év

5. Jeldlje az Onokre érvényes allitast!
a. A nyelvi csoportok Iétszama megegyezik az osztalylétszammal.
b. A nyelvi csoportok 1étszama kisebb, mint az osztalylétszam.



40

Meggyesné Hosszu Timea - Lesznyak Marta

. Amennyiben az ¢l6z06 kérdésnél az a. valaszt jeldlte be, térjen ata 7. kérdésre. A b.

valasz megjelolése esetén adja meg valasza indokat!

. csoportbontasban dolgozunk

. felmentést kapnak a tanulok az idegen nyelv tanulasa alél

. vannak az osztalyban magantanulok, akik nem vesznek részt az dran

. szakkor formajaban oktatjuk az idegen nyelvet

L egyYeb, ESpedig: ... e

o000 o

. Hany f0s csoportban/osztalyban oktatjak az idegen nyelvet?

a. 10 6 alatt
b. 1015 {6 kozott
c. 15 16 felett

. Sorolja fel, milyen tankonyveket hasznalnak a tanitas soran!

. Jelolje, hogy a kovetkezd eszkozoket milyen gyakorisaggal alkalmazza a nyelv-

orakon! (1 — egyaltalan nem, 2 — ritkan, 3 — rendszeresen)

tankonyv

ujsagcikkek

fénymasolatok

audiovizualis anyagok

Internet

sajat készitési anyagok

szamitogép (nyelvoktatd szoftverek)

RlRrlRrlRr|Rr|Rr|Rr|R
NN NN NN NN
W lw|lw|lw|lw|w|w|w

interaktiv tabla

10. Honnan szarmaznak a nyelvtanitassal kapcsolatos modszertani ismeretei? (Tobb

11.

valasz is adhato.)
. féiskolai/egyetemi tanulmanyaimbol
. sajat nyelvtanulasi tapasztalataimbol
. nyelvszakos kollégatol/ismerdstol
. részt vettem nyelvtanitassal kapcsolatos tovabbképzésen
. szakirodalombol (moddszertani segédletek)
egyeb, €spedig: . ...

o a0 o

Ha On nem gyégypedagdgus, honnan szarmaznak gyogypedagogiai modszertani
ismeretei?
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a. egyetemi / féiskolai képzésbol

b. tovabbképzésral

c. gyogypedagogus kollégatol

d. szakirodalombol (autodidakta)

€. egyeb, ESpedig: . ...

. Jeldlje, hogy a kovetkezd tevékenységek milyen gyakorisaggal fordulnak el6 az
On nyelvorain! (1 — egyaltalan nem, 2 — ritkan, 3 — rendszeresen)

A tanar magyarul magyaraz. 1 2 3
A tanar magyarul fegyelmez. 1 2 3
A tanar szoban kérdez ki szavakat. 1 2 3
A tanulok magyarul beszélnek a nyelvoran. 1 2 3
A tanulok megszolalnak idegen nyelven. 1 2 3
A tanulok kitalaljak egy szo jelentését. 1 2 3
A tanar megmondja egy sz0 jelentését. 1 2 3
A tanulok tablarol vagy tananyagbol masolnak. 1 2 3
A tanulok hangosan felolvasnak. 1 2 3
A tanulok tankonyvi feladatokat oldanak meg. 1 2 3
A tandr szobeli hazi feladatot ad. 1 2 3
A tanar szoban szavakat kérdez ki. 1 2 3
A tanar szodolgozatot irat. 1 2 3
A tanulok szoveget tanulnak meg kiviilrdl. 1 2 3
A tanulok dalokat tanulnak meg kiviilrol. 1 2 3
A tanulok kozosen mondatokat forditanak. 1 2 3
A tanulok nyelvi jatékokat jatszanak. 1 2 3
A tanulok képrdl beszélgetnek. 1 2 3
A tanulok CD-t, kazettat hallgatnak. 1 2 3
A tanulok parbeszédet alkotnak. 1 2 3
A tanulok parban dolgoznak. 1 2 3
A diakok 6nalléan dolgoznak. 1 2 3
A tanulok mozgassal kisérik a tanulast. 1 2 3
A tanar irasbeli hazi feladatot ad. 1 2 3
A tanul().k a tané}rral ora elején kozosen 1 ) 3
ellendrzik a hazi feladatot.
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13.

14.

15.

16.

17.

Mi jelenti az On szdmadra a legnagyobb kihivast a tanulasban akaddlyozott gyer-
mekek nyelvtanitasa soran?

. a megfeleld taneszkozok hianya

. sajat modszertani képzettségének hianya

. a kornyezet (sziilok, kollégak, gyerekek) negativ hozzaallasa

. intézményi feltételek hianyossagai

L eZYED, ESpedig: L.

o 00 o

Kérem, jelolje meg azt a harom legnagyobb problémat, amelyekkel a tanulasban
akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasa soran, a tanitasi 6rakon szembesiil!
a. fegyelmezési problémak

b. kognitiv képességek gyengesége

c. tanul6i motivalatlansag

d. lasst haladasi tempd

e. eltérd képességek

f.oegyéb, €spedig: ... ..

Jelolje be az 6tfokt skalan, mennyire tartja hatékonynak a tanulasban akadalyo-
zott gyermekek tekintetében az idegennyelv-tanitast!

1 2 3 4 5

Fogalmazza meg, On mely modszereket tartja a leghatékonyabbnak a tanuldsban
akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasa soran!

Milyen megoldasi médokat javasolna a tanulasban akadalyozott gyermekek ha-
tékonyabb idegennyelv-tanitasa érdekében?

Ko6szonjiik, hogy valaszaival segitette kutatasunkat!



INTERJU

MEDGYES PETER

~Nem jé az a nyelvéra, ahol egyszer
sem nevetnek a gyerekek”
Interju Pataki Pallal

Pataki Palt ezer éve ismerem. Egyszerre keriiltiink
a Radnotiba, ahol nemcsak a gyerekeket, hanem egy-
mast is tanitottuk a lyukasorainkban: & engem fran-
cidara, én ot angolra. Egyazon évben nyertiink a tan-
konyvpdlyazaton, és nagyjabol egyidében mondtunk
bucsut a kézoktatasnak. Koztisztviseloként mindketten
konyékvédaot hordtunk, majd felvitte az isten a dolgun-
kat. Ma mar Pali is, én is de jure nyugdijaskent, de
facto munkamaniasként mulatjuk az iddt. Es iddnként
elcsacsogunk egymassal, ha éppen nincs jobb dolgunk.

Mindenekelott mesélj a sajat nyelvtanulasodrol!
Kisiskolas koromtol németorara jarattak a batyammal
egylitt. A hazunkban lako Robicsek bacsinal kezdtiik,
nyugdijas tigyvéd volt, aki elsdsorban nyelvtanozott
veliink. Apam persze haborgott, hogy nem tudunk egy
Glas Wassert sem kérni, de nekem nagyon megnyerte tetszésemet a fénévragozas.
Kiilondsen az, hogy amikor a tobbes részes esetben allo fonév végérol lefelejtettiik az
n-t, Robicsek bacsi mindig a konyokére mutatott, jelezve, ez mar a kdnydkén jon ki. En
bizony akkor szerettem meg a grammatikat. Utana Szilagyi Magdi néninél folytattam
a németet, aki Ujlipotvaros legmiiveltebb, tobb nyelven beszélé magantanara volt.
Néhany kivalo operaénekes is hozza jart olaszul tanulni. Nala sok irodalmi széveget
olvastam, verset tanultam, mindig elmagyarazta a torténelmi és mitologiai utalasokat.
Apam gyakran dsszefutott vele, és felrotta, hogy nem elég praktikus a nyelvtudasom.
Magdi néni folényesen elhdritotta a biralatot: a legfontosabb, hogy a fit miiveltséget
sziv magaba. Ez tagadhatatlan volt. Magdi néni rengeteget jart operaba, szinhdzba,
moziba, az 6ra elején mindig beszamolt az élményeirdl, a miivészvilag friss pletykai-
rol. Imadtam a témat, mar csak azért is, mert szinésznek késziiltem.

Mint sokan masok is, akik végiil a tanari pdlyan kotnek ki... De ott még nem tartunk.
A gimndziumban milyen nyelvet tanultdl az orosz mellett?

Latint, ami tovabb erdsitette a grammatika irdnti vonzédasomat. Abban a kivételes
szerencsében volt részem, hogy a legendds magyartanar, Bada Gyula volt az osz-
talyfonokom a Bolyaiban. Nekiink latint is tanitott. Igazi varazslo volt: a latindérakon
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latinul besz¢€lt hozzank, amit téliink természetesen nem vart el. A latin érettségire csak
n¢hanyan jelentkeztlink, hiszen nem volt kotelezd, s ott tortént a csoda. Az természetes
volt, hogy a kihtzott tételt, Ovidius életét latinul kellett elmondanom. Am utana az
érettségi elnok varatlanul latinul tett fel nekem egy-két kérdést a mindennapi életemre
vonatkozoan. Es én tudtam ré felelni: latinul! Miként a tobbi vizsgazo is. Elképesz-
t0, egyszeri ¢lmény volt. Bada hihetetleniil szuggesztiv személyiség volt, rengeteget
tanultam t6le a tanari szakmarol, jollehet, mondom, szinész szerettem volna lenni.

Es miért nem lettél az?
Mert nem vettek fel a Szinmiivészetire. A vizsgara is mar csak illend6ségb6l mentem
el, addigra mar lebeszéltek rdla.

Kik?

Példaul Bada tanar ur, aki azt mondta: — Palikam, neked ttl finom a lelked, a szinészi
palya viszont durva. Menjél az orvosi egyetemre! — Hat ez nem volt valami jo 6tlet,
mert ha vért lattam, az ajulas kdrnyékezett. Mivel a szinészetet az egész kdrnyeze-
tem ellenezte, mar harmadikban belattam, hogy mas egyetemre is jelentkeznem kell.
A szinhaz mellett a nyelvtanulas vonzott leginkabb, igy a bolcsészkart céloztam meg.
Logikus valasztasnak tiint a német—latin szakparositas, mert németbdl akkor mar erds
voltam, latinbél pedig remekeltem: az Okortudomanyi Tarsasag orszagos versenyén
is helyezést értem el. Am amikor kideriilt, hova késziilok, mindenki nekem esett: —
Megoriiltél? Hogy fogsz a latinbdl megélni?

Te pedig hallgattal az okos szora.
Igen. Szerencsére volt még egy nyelv a tarsolyomban, a francia, amit a német mellett
szorakozasbol tanultam egy ideje.

Miért pont a francia?

Ennek csaladi oka van. Tudniillik apam tizenkilenc éves koraban, munkanélkiili sztics-
segédként kiment Franciaorszagba. Hat évet dolgozott kint, nagyon jol beszélte a hét-
koznapi nyelvet, szinte akcentus nélkiil. Rajongott a franciakért, és ezt belém oltotta.

Csak nem téle tanultal?

Na, az vicces lett volna, mert a grammatikat mélyen megvetette, és nem ismerte
a francia helyesirast sem. Ugyanakkor kivaléan kommunikalt szoban, Ggy, ahogy
1927 ¢s 1933 kozott a francia munkasok kozott megtanulta. Az a fantasztikus, hogy
hatvan évvel késébb is remekiil tarsalgott franciaul. En Magdi néninél kezdtem a fran-
ciatanulast, de amikor kideriilt, hogy itt egyetemi felvételirdl lesz sz6, atiranyitott
a lanyahoz, a zseniélis Szilagyi Evahoz, mondvan, hogy 6 sokkal jobb francias, és
sokkal keményebb tanar. Eva masfél évig tanitott heti 2 x 1 éraban, és olyan hatéko-
nyan, hogy elsére felvettek az egyetemre.

Ezek szerint megusztad a katonasagot. Mazlista!
A felvételin Corneille dramairol aradoztam.

Annyira szeretted oket?

Nem mondandm. Ellenben tudomasomra jutott, hogy Siipek Ott6 tanar tr felvételiztet,
akinek a klasszicizmus volt a szakteriilete. Sejtettem, hogy a vizsgan megkérdezik
a jelolttol, kit szeret a francia irodalombol. Nagyon szerettem Martin du Gard Thibault
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csalad-jat, de arra gondoltam, hogy a legtdbben 19-20. szazadi regényekrdl fognak
beszélni, Siipek tanar urnak viszont imponalni fog, ha én az ¢ korszakat emlitem.
Szoval erre késziiltem, és bejott.

Hogy ment a francia?

Eleinte vért izzadtam. Az elsé évben nem restelltem tovéabbra is kiilonorara jarni Szila-
gyi Evéhoz. igy a vizsgakra mar csupa jelest kaptam. A német nem okozott gondot, sot
privilegizalt helyzetben voltam, mert a népes évfolyamon tulnyomo tobbségben voltak
alanyok, és a kevés fit sem mindig jart az eldadasokra. Hires torténet, amikor Krammer
Jeno bacsi igy kezdte az irodalom-el6adasat: ,,Meine Damen und... Herr Pataki.”

Az egyetemen kik voltak a legjobb tandaraid?

A Német Tanszéken a legnagyobb hatast a nagyszerii nyelvész, Juhdsz Janos gyako-
rolta ram. Nagyon igényes, szuggesztiv tanaregyéniség volt, akitdl az évfolyamtarsaim
nagy része reszketett. Egyébként t6le kaptam életem egyik legnagyobb szakmai elis-
merését, amikor 6todéves koromban arra kért, tanitsam a fiat németre.

Miért nem o tanitotta?
Mert nem birt vele.

Milyen emlékeket drzol a Francia Tanszékrdl?

Ott Kelemen Tibornétol tanultam a legtobbet; 6 szerettette meg velem a leird nyel-
vészetet, késébb hozza irtam a doktori disszertaciomat. O volt a gimnaziumi francia
tankdnyvsorozatom lektora is, sot tarsszerzonek engem kért fel az egyetemi leird
francia nyelvtan megirasahoz.

A két nyelv kéziil melyik all kézelebb a szivedhez?

Nézd, a német nyolcéves elénnyel indult, és (jabb lendiiletet kapott harmadéves ko-
romban, amikor egy tanévet a lipcsei egyetemen tolthettem. Franciat ugy kezdtem
tanitani, hogy még nem juthattam ki a nyelvteriiletre. Egy évvel korabban még egy
franciaorszagi nyari egyetemista taborba sem engedtek kiutazni, pedig azt a francia
kommunista part szervezte az ELTE KISZ szervezettel egylittmikddésben. Ez mar
a masodik eset volt, hogy elutasitottak az Utlevélkérelmemet. Ekkor bementem az
utlevélosztalyra, ahol megkérdeztem, mi a baj velem. Sz6 szerint ezt felelték: ,,Még
nem bizonyitotta be, hogy visszajon kintrél”.

Csiki-csuki... Ugorjunk egyet! 1969-ben diplomaztal. Hogy alakult utana?

Nem igazan tudtam, mit akarok csinalni utana. Akkoriban nem kellett att6l tartani,
hogy nem talal az ember allast, raadasul kitiind eredményeim voltak. 1968 szeptember
elején varatlanul eld6lt a sorsom. Az ELTE Radnoti Miklés Gyakorlé Gimnazium
azzal fordult a Német Tanszékhez, hogy siirgésen keritsen egy német—francia szakos
végz0Os hallgatot oraadonak, és a tanszék engem ajanlott. Krammer tanar Gr azt is
elarulta, hogy ha bevalok, a kdvetkez6 tanévtdl teljes allas varhat ott ram. A Radnoti
akkor is nagyszert iskola volt.

Szoval nem sokat haboztal.

Masnap behivott a Radnoti igazgatoja, Lukacs Sandor, aki Bada tanar ur utan életem
masodik meghatarozo pedagdgus személyisége volt, és rogton harom csoportot bizott
ram: két kezd6 franciast és egy masodikos németest. Sajatos moédon egyszerre voltam
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otddéves tanarjelolt és teljes jogh tanar. Gyorsan elolvastam a kotelezé tankonyveket,
amelyekhez szerencsére késziilt egy orakra lebontott tanari kézikdnyv, és masnap mar
mentem is megtartani az elsd franciadramat.

Vagyis rogton bedobtak a mélyvizbe.

Igy tortént. Es képzeld el, vidaman lubickoltam! Csodalatos idészak kezd3dott. Rajot-
tem, hogy imadok tanitani. Csak joval késobb értettem meg, hogy azt, ami a szinészet-
ben vonzott, a tanitasban élhetem at. Hiszen itt is alapvet6en fontos, hogy optimalis
hangulatot teremts, felkeltsd és ébren tartsd az érdeklddést, szeressenek a veled szemben
iilék. Fontos a jo ritmusérzék is. Annyi elonydd van a szinésszel szemben, hogy itt folya-
matosan lemérheted a tevékenységed hatasat. A tanari palyan otthon éreztem magam.

Azt mondod, Lukdcs igazgato nagy hatassal volt rad. Miért?

Az ¢ felfogasa az volt, hogy az iskola a gyerekekért van, a cél az 6 boldogulasuk. Ne
felejtsiik el, hogy a hatvanas évek végén jartunk, amikor a szocialista embertipus
kinevelése volt a hivatalos cél. Lukacs példaul abszurdnak tartotta a ,,Vilagnézetiink
alapjai” tantargy elnevezését, és ,,Filozofia -t iratott az iskolai 6rarendbe. Nekem kii-
16ndsen fontos volt, hogy az altala kialakitott fakultativ rendszerben tagabb tér nyilt
a nyugati nyelvek oktatasara. Lukacs meggy6z6dése volt, hogy a tanulas sokkal ered-
ményesebb, ha a tanulok jol érzik magukat az iskoldban. Nyitott volt a kisérletezésre,
megbizott a tanarokban. Amikor rendhagyo otlettel fordultam hozza, tobbnyire azt
valaszolta: ,,Rajta, csinald meg, ha jonak latod!” Inspiralt és biztonsagot adott. Ko-
tédtem hozza, szerettem az altala Iétrehozott vilagot.

Palyad elején tehat németet és franciat tanitottal. Azt még nem mondtad el, végiil is
miképpen nyert a francia.

A diploma megszerzése utan véglegesitettek a Radndtiban, majd egy évre ra végre
kimehettem Franciaorszagba. A parizsi Ecole Normale Supérieure évente egy végzett
franciaszakos 6sztondijast fogadott Magyarorszagrol, és az 1970/71-es tanévre engem
kiildtek ki. Ez az év minden szempontbol meghatarozo volt az életemben. Hazaérkezé-
sem utan a radno6tis munkam mellett meghivtak a Francia Tanszékre nyelv- és stilus-
gyakorlatok tartasara, bekapcsolodtam a francia nyelvoktatashoz szorosan kapcsolodo
kontrasztiv nyelvészeti kutatasokba, tobb publikaciom jelent meg. Elséként mutattam
ki, hogy a magyar nyelvben is van kdtdmod — erre maig nagyon biiszke vagyok.
Visszatérve a kérdésedre: a Radnotiban a vezet6tanari kinevezés elétt mindenképpen
valasztanom kellett a két szakom kozott, s ekkor mar egyértelmii volt, hogy a francia
elsoprd gyozelmet aratott, a német ohatatlanul a hattérbe szorult.

Emlitetted az eldbb, hogy a te gimnaziumi osztalyfonokéd, Bada tanar ur legendds
tanar volt. De ugye tudod, hogy rélad is ezt mondjak?

Kinek ne esne jol, ha ezt mondjak rola? Kétségteleniil kimagasld eredmény volt, ami-
kor az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyen franciabol az én tanitvanyaim
alltak a dobogd mindharom fokan. Két év mulva pedig Gjabb négy tanitvanyom keriilt
az elso tiz kozé.

A tanitas mellett tankényvirasra is futotta az erddbdl.
Finoman fogalmazok, amikor azt mondom, hogy a hatvanas-hetvenes években a gim-
naziumokban kételezéen hasznalt francia tankdnyvek nem voltak igazan jok. Eletsze-
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riitlen, unalmas szoévegek kovették egymast, és nagyon kevés volt a készségfejleszto
feladat. Minden 6rahoz ki kellett valamit talalni, gyakorlatokat, dialogusokat gyartani.
Amikor 1976-ban tankdnyvpalyazatot irt ki a Miivelddési Minisztérium, természe-
tesnek tartottam, hogy induljak rajta. Ha mar annyit kritizaltam a régit, meg kell
probalnom jobbat irni. Palyaztam, nyertem, és megirtam a gimnaziumi négy osztaly
tankonyveit, majd a kdzépiskolai nyelvtant.

Mitdl lettek olyan sikeresek a tankonyveid?
A tanulok azért szerették, mert szérakoztatd volt. A f6hds, Daniel, veliik egyid6s
magyar fit Parizsba utazik ...

Ez azért razos lehetett az akkori politikai kdrnyezetben...

A hetvenes évek végére mar enyhiilt a szigor... Szdval Parizsban mulatsagos dolgok
torténnek Daniellel. Minden lecke poénnal végzddo jelenetre épiilt, a gyerekek ki-
vancsian vartak a csattanot. A jelenetek eljatszasa utan kiilonb6z6 szemszogekbol
kellett elmesélniiik a torténteket, mikézben a tobbiek keresztkérdéseket tettek fel
nekik, mindezt nagy nevetések kozepette. Mindig is meggy6zddésem volt, hogy
nem j6 az a nyelvora, ahol egyszer sem nevetnek a tanulok. Nem kis kiizdelem aran
sikeriilt azt is elérnem, hogy a nagyszer( karikaturista, Brenner Gyorgy készitse
a rajzokat.

A tanarok is szerették a konyvedet?

Igen, mert a jelenetekhez és a benniik feldolgozott nyelvtani anyaghoz nem kellett
kiilon gyakorlatokat és beszéltetési lehetdségeket kiotolniiik, rengeteg gyakorlat se-
gitette a nyelvi készségek kialakitasat. Azt meg kiilonosképpen értékelték, hogy ezek
a gyakorlatok rendre megforgattak a korabbiakban mar megtanult szavakat.

Milyen voltal mint osztalyfonok?

Lelkes. 1972-ben kaptam meg ezt a lehetdséget. Remek tarsasag volt. Korabban arra
gondoltam, hogy az osztalyfénoki oraknak nincs sok értelme. Nekiink Bada tanar
ur mindig magyarorat tartott helyette. ,,Mi mas nevelne hatasosabban, mint az iro-
dalom?” — mondta, és egyetértettiink vele. Tanarként azonban hamar belattam, hogy
az idegennyelvorak nem igazan alkalmasak az iskolai problémak, erkolcsi kérdések
megbesz€lésére, ezért igenis fontosak az osztalyfonoki orak. Mindent 6szintén meg
tudtunk beszélni egymassal. Sokszor itt is segitett a humor. Példaul széva tettem,
hogy X tanar Ur az osztaly fegyelmezetlenségére panaszkodott, mire a gyerekek azzal
védekeztek, hogy az illetd orai kibirhatatlanul unalmasak. Ekkor prédikacio helyett
mas megoldast javasoltam. A tabla f6lé jelmondatként egy francia aforizmat fliggesz-
tettiink ki azzal, hogy a jelentése kozos titkunk marad: ,,La vie est courte, mais I’ennui
I’allonge.” (Az élet révid, de az unalom meghosszabbitja.) Az dérakon kiviil is sok id6t
toltdttem az osztalyommal, nagyon szerettem Oket. Koziillik keriilt ki a francia tanul-
manyi verseny harom elsé helyezettje is. Amikor végeztek, 30 éves voltam, de Gigy
éreztem, hogy a csucsra érkeztem, most kellene visszavonulnom.

Megmaradt veliik a kapcsolatod?
Olyannyira, hogy az egykori gimnaziumi osztalytarsaim mellett koziiliik keriilnek
ki a barataim.
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Ha nem tévedek, volt még egy osztdlyod.

fgy igaz. Még pihendévet se tartottam, mert ugy éreztem, osztalyfonokség nélkiil
olyan lennék, mint a partra vetett hal. De bevallom, a masodik osztalyomban kevesebb
6romom volt.

Miért?

Osztalyfonokként kevésbé talaltam meg veliik a hangot, meglepett, hogy sokuk sza-
mara mar tizennégy éves koruktol az érvényesiilés volt a f6 szempont. Engem meg
furdalt a lelkiismeret, hogy nem foglalkozom veliik annyit, mint az elézékkel.

Végiil ez a kesernyés élmény sodort el a palyatol?

Nem. Ok 1980-ban érettségiztek, és én még négy évet maradtam a Radnétiban. De
a tankonyvirasra kotetenként fél év alkotdi szabadsagot kaptam, és noha egy tagoza-
tos osztalyt végig megtartottam, lazult az iskolahoz vald kotodésem. Aztan 1981-ben
nyugdijaztak Lukacs Sandort, igy kiesett egy fontos kapocs. Arra is rajottem, hogy
nem itt akarok megoéregedni, valtanom kell. Szerintem csak addig érdemes tanitani,
amig az ember joOl érzi magat az iskolaban, és amig ugyanezt az érzést tudja atadni
a gyerekeknek is. Es tudod, mi volt a végs6 16kés? Tovéabbra is jo orakat tartottam,
a gyerekek tovabbra sem unatkoztak, sokat nevettek, am unni kezdtem a sajat poén-
jaimat. Eljott a valtas ideje. Az sem volt mellékes koriilmény, hogy id6kdzben meg-
ndsiiltem, gyermekem sziiletett.

Hogyan tovabb?

1983 vége felé telefonalt Szabolcsi Miklos akadémikus, az Orszagos Pedagogiai Inté-
zet igazgatdja. Francia referensi allast ajanlott, amit ott tantargygondozdnak neveztek.
Ez j6 atmenetnek bizonyult. Elsd feladataim kozott a francia tanarok tovabbképzése,
az érettségi és az orszagos tanulmanyi verseny anyagainak elékészitése szerepelt. Am
alig fél évre ra a francia nemzeti tinnepi fogadason odalépett hozzam egy bennfentes
ismer6som: ,,Hallom, atteszed a székhelyedet a parizsi Magyar Intézetbe.”

Ha egy iizlet beindul...

Keét évvel korabban igéretet kaptam a kihelyezésre, amibdl nem lett semmi. Am 1984
decemberében — lass csodat! — csaladostul Parizsban talaltam magam. En, aki 15 évig
ugyanazon a munkahelyen dolgoztam, hirtelen vandormadar lettem.

Mi volt a munkakoréod?

Eleinte filmreferens voltam, de hamarosan hozzam kerilt az irodalom, az oktatas,
a vitaestek vezetése is. Nem véletleniil mondta a feleségem: ,,Meglasd, elobb-utobb
az iivegestancot is te fogod ropni a folklérmiisorokban.” Ez nem jott be, viszont id6vel
kineveztek igazgatohelyettesnek, végil igazgatonak. Kézben azért a nyelvtanitassal
is megmaradt a kapcsolatom: az én kezdeményezésemre indult magyarnyelv-oktatas
az Intézetben, ami azota is zajlik. Jut eszembe, még a kint 1étem alatt megkeresett
a Tankonyvkiadd, hogy a rendszervaltas szellemében nézzem at a tankdnyvsorozato-
mat. Politikai szoveg addig sem volt benne, de a nemzeti iinnepek sorabol kiiktattam
aprilis negyedikét és november hetedikét. Ja, és az egyik illusztracion a parlament
tetejérdl letdroltettem a voros csillagot.
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Forgalomban van még a konyved?
Régota nincs, de tudok réla, hogy fénymasolt formaban itt-ott ma is tanitanak beldle.

Mikor jottetek haza Parizsbol?
1991-ben, hat és fél év utan. Rovid kitérd utan a Varoshazara keriiltem a Nemzetkozi
Kapcsolatok osztalyara, majd a fopolgarmester titkarsagat vezettem.

Mikor lettél nagykovet?

1995-ben. Ot éven at voltam Magyarorszag allandd6 UNESCO-képviseléje. Mit mond-
jak, nem bantam, hogy 0jbol Parizsban kell dolgoznom. K6zben megvalasztottak a vi-
lagszervezet Végrehajtoé Tanacsa elnokének. Megjegyzem, itt is fel tudtam hasznalni
az osztalyfonoki technikakat, példaul amikor a plenaris iiléseken 58 tagorszag képvi-
seldjét kellett rancba szednem. Miutan letelt a mandatumom, visszamentem a Varos-
hazara, ahol az Gjonnan létrehozott Eurdpai Integracios és Kiilligyi Irodat vezettem.
2005-t61 négy évig Tuniszban voltam nagykovet. Szerencsére mindegyik munkamat
nagyon szerettem, és néhany honaptdl eltekintve mindvégig azt gondoltam, hogy ez
a legjobb id6szakom.

Most, nyugdijaskent is ezt gondolod?

2010 tavaszan mentem nyugdijba, a legjobbkor, mert ma mar nehezen viselném el
a kozszolgalattal jaro kotottségeket. Hetedik éve heti harom alkalommal letiszom ezer
métert, és ettél remek a kdzérzetem. Visszatértem a forditashoz, hiszen fiatalkorom-
ban nagyszerii francia torténészek munkait iiltettem at magyarra. Most elsdsorban
regényeket forditok, amit nagy élvezettel csinalok, annal is inkabb, mert a kiadom
az utobbi idében ram bizta a miivek kivalasztasat. A forditas rendszeres napi munkat
jelent, de szerencsére van idém ra, hogy mindennek alaposan utdnanézzek.

Gondolom, nem a pénzért csindalod. )
Mondjam azt, hogy éhbérért dolgozom? Elvezetbdl csinalom.

De mondd, Pali, nem hianyzik a tanitas?
Tulvagyok rajta.

Ime az utolsé interjii, ami a Modern Nyelvoktatas hasdbjain a nevem alatt megjelenik.
Hat év alatt dsszesen 15 interjut készitettem 17 kollégdval. Nyolc nyelv képviseldit
faggattam palyafutasukrol, akik kézott akadtak dltalanos iskolai, szakkézépiskolai
és gimnaziumi tanarok az orszag minden szogletébdl. Nagyon élveztem a veliik valo
talalkozast, ahogy megnyilnak osdi diktafonom mikrofonja eldtt, mesélnek magukrdl,
a nyelvtanari palya szépségeirdl és buktatoirol. Ugy tiint, ok sem banjak, hogy kér-
désekkel bombdzom Jket.

A magyarok nyelvtudasat sokan szidjak — joggal. Az interjik azonban megerdsitet-
tek abban a hitemben, hogy errdl a nyelvtanarok tehetnek legkevésbé. Ami pedig az
interjualanyaimat illeti, a jo pedagogus mintdiul szolgdalhatnak. Bizom benne, hogy
a Modern Nyelvoktatas olvasoi osztjak a véleményemet.

Medgyes Péter
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A finnorszagi kotelezo egyetemi nyelvi
képzés egy lehetséges megvaldsitasi modja:
a Jyvaskyldi Egyetem Nyelvi K6zpontjanak
uj képzési programja
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An alternative way of organizing compulsory university language studies in Finland: a new
development project at the Language Centre of the University of Jyviskyla II.

Following on from the first part of the article published in the previous issue, which outlined the
education policy background of the mandatory language studies in Finnish higher education
institutions, the second instalment provides a concrete example by introducing the Language Centre
of the University of Jyviskyld and offering an insight into their pedagogical practices. Responding to
the recent economic, social and political changes and trying to keep abreast with the latest research,
the Language Centre is currently experimenting with an innovative way of teaching language and
communication skills for students in bachelor’s degree programmes. Their approach may be of interest
to practising language teachers as well as to Hungarian educational researchers and policy-makers.

Bevezetés

Az el6z0 szamban megjelent tanulmany felvazolta a mai finnorszagi egyetemi nyelvi
képzés oktataspolitikai hatterét, illetve attekintette a legfontosabb jogszabalyi valto-
zéasokat és azok hatasait. Ennek folytatasaként a jelen tanulmany egy konkrét példan
keresztiil mutatja be a finnorszagi felsdoktatasban kotelezd nyelvi €s kommunikacios
képzeés egyik uj forméajat. A Jyviaskyldi Egyetem Nyelvi Kézpontja 2014-ben inditott el
egy innovativ programot az egyetem alapszakos hallgat6i szamara. A tanulmany az 1j
képzés alapelveit és fobb modszertani jellemzoit ismerteti, kitérve a gyakorlati kihiva-
sokra. A tényszerl informéciokon tul a Nyelvi Kézpont vezetdjével és az 11j program-
ban oktatd két tanarral készitett interjukra is tamaszkodom. Az egyik tanar a képzés
6 koordinatora, akinek kiemelt szerepe volt tobbek kdzott az 11 tipust képzés elméleti
hatterének kialakitdsaban is, a masik a képzés elinditasa ota aktivan részt vesz a ter-
vezési, iranyitasi és oktatasi folyamatban az egyik oktatoi csapat koordinatoraként.
Az 1j képzési forma Finnorszagban is tjszeriinek szamit, de a magyar (nyelv)oktatasi
szakemberek és gyakorld pedagdgusok szamara is gondolatébresztoként szolgalhat.

A Jyvaskylai Egyetem Nyelvi Kézpontja
A Finnorszagban jelenleg miikodé 12 egyetem koziil' a Jyviskyldi Egyetem az egyik
legnagyobb intézmény, mind a hallgatdi és oktatoi [étszam, mind a képzési programok

I 2008-ban még 21 egyetem miikddott az orszagban, azonban a 2010-es egyetemi reform 6ta tobb
egyetemet dsszevontak. A folyamat jelenleg is tart.
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szama tekintetében. 2015-ben az egyetemnek 14 774 hallgatdja és 2 581 dolgozoja volt
(koziiliik 764 oktatoi, 909 kutatoi statuszban). Az alapszinten 1261, a mesterszinten
1486, a doktori szinten 160 hallgato kapott diplomat. Az éves koltségvetés 210,3 mil-
li6 eurd volt. A nemzetkdzi mesterszakokon 767 hallgato tanult. A multidiszciplina-
ris egyetem jelenleg hat karral és hat 6nalloé intézménnyel rendelkezik. Ez utobbiak
kozé tartozik az Orszagos Pedagogiai Kutatointézet (Finnish Institute for Education-
al Research) és a Nyelvi Kozpont is. Az egyetemen az oktatas mellett nemzetkdzi
viszonylatban is jelentds kutatasok folynak, elsGsorban a kovetkezo, f6 profilként is
megjelolt teriileteken: oktatas és tanulas (ezen beliil foként a tanarképzés, a tanulasi
nehézségek, valamint a fejlodést tamogato tanulasi kornyezet kutatasa); alapveto ter-
mészeti jelenségek (els6sorban a mag- és részecskefizika, valamint az evoltcidbiolo-
gia tertiletén); matematikai gondolkodas;? nyelvek, kulturak és kozosségek a globalis
valtozasok tiikrében; fizikai aktivitas, egészség ¢s jolét (kiilondsen a gerontologia és
a sportbiologia); tovabba az informacios technologia és az ember szerepe a tudasalapt
tarsadalomban. A 2016-2017-es tanévben 87 finn nyelvii alap- €s mesterképzési szak,
17 angol nyelvii mesterképzési szak, illetve 19 doktori program indult. Az egyetem
Nyelvi Kdézpontjaban jelenleg 15 nyelvet oktatnak, ezeket barki szabadon felveheti:
finn (mint anyanyelv és mint idegen nyelv), angol, arab, francia, héber, japan, kinai,
magyar, német, olasz, orosz, spanyol, svéd, szlovak és a jelnyelv.

Finnorszagban az egyetemi nyelvi kdzpontokat az 1970-es években hoztak létre.
A Jyviskyléi Egyetemen 1974-ben jott 1étre ezeknek az orszagos kozpontja (Orszagos
Nyelvi Koézpont), amelynek f6 célja az egyetemi nyelvi képzés fejlesztése és orsza-
gos szintli koordinalasa, els6dleges feladata pedig a tananyagfejlesztés és a nyelvi
kdzpontok oktatoinak tovabbképzése volt. 1977-ben ebbdl valt ki az egyetem sajat,
6nallo nyelvi kozpontja, amelyet a jelen tanulmany is bemutat. Ez a Nyelvi K6zpont
az egyetem nem nyelvszakos hallgatéinak nyelvi képzéséért lett felelos. Késobb, amint
mas egyetemek nyelvi kdzpontjai is egyre dnallobba valtak, a fentebb emlitett orsza-
gos kodzpont egyre inkabb a kutatasra dsszpontositott, majd 1996-ban Alkalmazott
Nyelvészeti Tanulmanyok Koézpontja (Centre for Applied Language Studies) néven
a Bolcsészettudomanyi Kar egyik 6nallo tanszékévé valt. F6 kutatasi teriilete jelen-
leg a nyelv- és nyelvoktatas-politika, illetve a nyelvoktatas gyakorlata, elsGsorban
a kiilonbozo nyelvi és kulturalis kozosségekbe tartozo egyének anyanyelvi és idegen
nyelvi kompetencigjanak fejlesztése kiilonféle tanulasi helyzetekben, a nyelvi mérés és
értékelés, a tarsadalmi valtozasok hatasa a nyelvoktatasra, valamint a nyelv, a kultira
és az identitas kapcsolata.

2 A ,,matematikai gondolkodas” az egyetem kiilon teriiletként emlitett f6 profilja, de magaban fog-
lalja a matematikai nézOpont érvényesitését latszolag tavoli teriileteken is. Fenyvesi Kristof, a Zene,
Miivészetek és Kulturalis Tanulmanyok Tanszékének oktatdja példaul aktivan részt vesz a matemati-
kaoktatas megujitasaban (https:/www.jyu.fi/it/en/events/cambridge mathematics), emellett elsdsor-
ban a matematika és a miivészetek kapcsolddasi pontjait kutatja: a miivészetek, a zene, az épitészet,
a kultura és az oktatas, illetve a matematika kapcsolatait hangsulyoz6 nemzetkdzi BRIDGES szer-
vezet (http:/www.bridgesmathart.org/) alelndke, valamint a szintén nemzetkozi ,,Elménymiihely”
mozgalom (http://www.elmenymuhely.hu/) elndke.
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A Jyviskyldi Egyetem volt Finnorszagban az elsé olyan felsGoktatasi intézmény,
amely sajat nyelvpolitikai iranyelveket fogalmazott meg. A 2003-ban elfogadott elve-
ket legutobb 2015-ben mddositottak. A lefektetett iranyelvek és stratégiak az intézmé-
nyi nyelvhasznalatra vonatkozdan a kommunikacios szinterek harom szintjét kiilonitik
el: az egyetem nem csupan tanulasi kdrnyezet, hanem munkahely és tarsadalmi sze-
repld is egyben. A nyelvpolitikai célok igy nemcsak a hallgatok, hanem a dolgozok,
illetve az egész tarsadalom nyelvi és kommunikacids igényeit is figyelembe veszik
(University of Jyvaskyld Language Policy 2015). A dokumentum kimondja, hogy az
egyetem munkanyelve a finn és az angol. A hivatalos, intézményi szint{i nyelvpolitikai
stratégia az egyetem Nyelvi Kozpontja szempontjabdl kiilondsen nagy jelentdségil,
hiszen az elvek gyakorlati megvalositasaért elsésorban 6k feleldsek. A nyelvpolitikai
iranyelvek jol tiikrézédnek a Kozpont f6 feladataiban.

Az 1977-ben alakult Nyelvi Kézpont feladatkore azota sokat béviilt. F6 tevékenysé-
glik elsdsorban az egyetem alapszintii képzésein tanulo finn hallgatok térvényben el6-
irt kotelezo nyelvi képzése harom nyelven: az anyanyelven (ez altalaban a finn nyelv),
a masodik nemzeti nyelven (legtobbszor a svéd nyelv, de ha a hallgatd anyanyelve
svéd, akkor ez a finn nyelvet jelenti), illetve az elsé idegen nyelven (az esetek dontd
tobbségégen ez az angol nyelv). Ennek alapja az egyetemi diplomakat szabalyozo
2004-es (794/2004) kormanyrendelet (Government Decree on University Degrees),
amely el6irja, hogy minden alap- és mesterszakos hallgatonak finn, svéd és legalabb
egy idegen nyelven kotelezo nyelvi és kommunikaciés tanulmanyokat is végezni.
A kreditértékeket az egyetemek tanszékei hatarozzak meg. A hallgatok mentességet
kérhetnek a nyelvi és kommunikacios kurzusok alol, ha az elvart készségeket az e célra
szervezett mentesitd vizsgan bizonyitani tudjak. A térvény a diploma megszerzéséhez
sziikséges nyelvtudast az alapképzésben az elegendd (viittivd), a mesterképzésben
pedig a jo (hyvd) szinten hatarozza meg, a pontos kritériumokrol az egyes egyetemek
szabadon dontenek. Néhany alapszakon az els6 idegen nyelven (angol) kiviil kotelezo
egy masodik idegen nyelvi kurzus is (példaul a vallalati gazdasagtan szakon 5 kredit
értékben), illetve kotelez6en valaszthatok tovabbi nyelvi és kommunikacios kurzusok
(példaul a vallalati gazdasagtan szakon 2, a gazdasagi és a kommunikacios menedzs-
ment szakokon 3, a bioldgia, illetve a természeti eréforrasok és kornyezet szakon 4
kredit értékben). Itt megjegyzendd, hogy az eldirtakon tul a finn didkok a Nyelvi
Ko&zpont barmelyik kurzusat felvehetik ingyen, mennyiségi korlatozas nélkiil, ha azon
van hely. A finn nyelvii alapképzésben kotelez6 nyelvi képzésen til a Nyelvi Kézpont
felelés egyes angol nyelvii mesterképzési szakok tantervileg eléirt nyelvi és kommuni-
kacios képzéséért is. A doktori hallgatok részére szintén kinalnak angol és finn nyel-
vii, a tudomanyos kommunikaciot fejleszté kurzusokat. Ajanlanak tovabba egyénileg,
barmely egyetemi hallgato altal végezhetd online kurzusokat is kiilonb6z6 nyelveken.
Ezen talmenden a Nyelvi Kozpont indit a nemzetkozi csereprogramokra késziil6 finn
hallgatok és a csereprogramok keretében az egyetemen tanulé nemzetkozi hallgatok
szamara nyelvi és kommunikaciés kurzusokat, amelyek mindig valaszthatd kurzusok.
A nemzetko6zi csereprogramokra késziilé finn hallgatoknak jelenleg a 3 kredites, 30
oras Angol tudomanyos készségek cserediakoknak (English academic skills for ex-
change students) kurzust kinaljak, amely a tudomanyos készségeken tal a kulturak
kozotti kiilonbségekre (normak, konvenciok) is 6sszpontosit. A Nyelvi Kézpont fontos
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kiildetése tovabba, hogy fejlessze az egyetem angol nyelven oktaté munkatarsainak
nyelvi és kommunikacios készségeit. A nyolc modulbol allo, 6sszesen 15 kredites
Teaching academic content through English elnevezési, igen népszerii program kii-
16nb6z6 pedagogiai alapelvek koré épiil fel, igy a nyelvi és kommunikacios készségek
fejlesztésén tul modern pedagodgiai ismereteket is nyujt. A finn mint idegen nyelv
kurzusokat, melyeket szintén a Nyelvi Kézpont hirdet meg, a nemzetkozi hallgatok és
az egyetem nemzetkozi munkatarsai is felvehetik. Az EFach One Teach One (EOTO)
nevi 3 kredites kurzus keretében pedig finn vagy nemzetkdzi hallgatoknak lehetdsé-
glik nyilik a sajat anyanyelviiket egymasnak parban tanitani. Az oktatasokon kiviil
a Nyelvi Kézpontnak vizsgaztatasi feladatai is vannak, tobbek kozott a nemzetkdzi
csereprogramra vagy nemzetkozi szakmai gyakorlatra késziild hallgatok angol nyelv-
tudasanak igazolasa céljabol. Emellett tanszéki igény esetén segitenek a nemzetkozi
mesterszakos képzésekre felvételizé hallgatok nyelvtudasanak felmérésében. Végiil
pedig forditasi és lektoralasi szolgaltatasokat is nytjtanak az egyetem, az egyetemi
dolgozok, illetve kiils0sok részére.

Hangstilyozandd, hogy az alapképzésben kéotelezd nyelvi kurzusok minden eset-
ben a hallgatok irasbeli és szobeli tudomanyos és szakmai kommunikacios és nyel-
vi készségeinek fejlesztésére iranyulnak (a hallgatok szakteriiletére dsszpontositva),
azaz nem altalanos nyelvi kurzusok (kivéve a svéd nyelvii kurzusokat, ahol tobb az
altalanos nyelvi elem). Erdemes kiemelni azt is, hogy a kotelezd nyelvi tanulmanyok
az anyanyelvet is magukban foglaljak, azaz a finnek fontosnak tartjak az anyanyelvi
szaknyelv ismeretét is.’ Az egyetemi tanulmanyok feltétele az érettségi vizsga, mely-
nek kotelezo része az anyanyelv (finn, svéd, inari szami vagy északi szami) tantargy.
A vizsga jelenleg csupan az irasbeli nyelvi és szovegkészségeket méri egy szovegelem-
z¢si és egy fogalmazasi feladat segitségével, bar napirenden van a szobeli készségek
mérésének bevezetése).*

Finnorszagban az egyetemi oktatok és kutatok oraszamat torvény szabalyozza, amely
a Nyelvi Kozpont oktatoira is érvényes. A jelenleg kotelezd évi 1624 orabol® a kotelezd
kontaktorak szama egy tanévben 396, ami az oktatashoz szorosan kapcsolodo teenddket,
példaul az orakra valo felkésziilést figyelembe véve 3 x 396 = 1188 orat jelent (1 kon-
taktora a gyakorlatban 45 percet). A fennmarado 436 6ra az oktatdi munka szervezé-
sére, a hallgatok részére tanulmanyi tanacsadasra, értekezleteken és megbeszéléseken
valo részvételre, illetve tudomanyos munkara és annak szervezésére szolgal. Heti
kdtelez6 oraszam nincs, az oktatok szabadon tervezik és allitjak Gssze az drarendjiiket
sajat preferenciajuk alapjan, természetesen figyelembe véve kiilonb6z6 pedagogiai és
szervezési szempontokat. Az oktatok egy tantargyi keretbdl sajat maguk valasztjak ki
az oktatni kivant targyakat is, bar az 01j tipusu képzésben erre kevesebb lehet6ség van,
illetve itt kiilondsen fontos mas tanszékek igényeihez is igazodni.

Amint a tanulmany els6 részében emlitettiik, 2010-ben az 0j egyetemi térvény be-
vezetésével megvaltozott az egyetemi oktatok és kutatok foglalkoztatasi jogviszonya:
a korabbi kozalkalmazotti jogviszonyt a szerzOdéses munkaviszony valtotta fel. Az

* A tudomanyos nyelv és az anyanyelv kapcsolatardl érdemes elolvasni Kiss Jend (2009) irasat.
4 Err6l bévebben lasd Horvath Judit (2010) irasat.
> Az addigi 1600-as 6raszamot 2016-t61 kezd6d6en emelték fel 1624 orara.
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egyetemek kollektiv szerz0dést kotnek a munkavallalokkal, amely altalaban koveti
a négysavos kutatoi életpalyamodellt, de az egyes intézményeknek sajat belso stra-
tégiajuk van. A pontos munkakori leirasok és elvarasok, az elémeneteli rendszer,
illetve az illetmények tehat eltérhetnek az egyes egyetemeken. A Nyelvi Kozpontban
jelenleg 94 £6 dolgozik, ebbdl 83 6 oktatoként, illetve 39 £6 (47%) teljes munkaidében
¢és 44 16 (53%) részmunkaiddben. A teljes munkaidében foglalkoztatottak koziil 26
6 yliopistonopettaja (angolul lecturer), 13 £6 pedig lehtori (angolul senior lecturer)
beosztasban dolgozik, a részmunkaidés dolgozok beosztasa pedig minden esetben
tuntiopettaja (part-time teacher). A lehtori (senior lecturer) beosztast 2010-t6l val-
totta fel az yliopistonopettaja pozicid. Altalaban azok az oktatok dolgoznak ezekben
a beosztasokban, akiknek a feladatkorében az oktatas a hangsulyosabb. A magyar
rendszerrel 0sszehasonlitva ezek a poziciok valahol a nyelvtanar és a tanarsegéd ko-
z0Otti beosztasnak felelnek meg. Az elvaras jelenleg csupan mesterszintli diploma,
illetve bizonyos szintli pedagogiai tanulmanyok, bar napirenden van a kovetelmények
szigoritasa. Mivel azonban a gyakorlatban szamos, ezekben a poziciokban alkalmazott
oktato doktori fokozattal rendelkezik, tudomanyos tevékenységet végez, és rendszere-
sen publikal, illetve a doktori képzésben is oktat, a rendszert sokan igazsagtalannak
tartjak, és probalnak valtoztatni rajta, kiilondsen azért, mert ezektdl az oktatoktol
elvaras is a tudomanyos tevékenység és a kutatasalapu pedagogiai szemlélet. A Nyelvi
Kozpontban dolgozok koziil jelenleg 6sszesen 17 fének van doktori fokozata (18%), il-
letve 3 fonek Un. licenciatusi fokozata (finniil lisensiaatti, angolul licentiate), amely ma
is 1étez0, a doktorinal alacsonyabb szintii tudomanyos fokozat. Az elégedetlenséget az
is fokozza, hogy az egyes egyetemek kozott (és akar az egyetemen beliil is) jelentds kii-
1onbségek lehetnek a beosztasok (€s a bérezés) tekintetében.® A 6 probléma az, hogy
az egyetem Nyelvi Koézpontjanak oktatoi szamara nem all nyitva a szaktanszékeken
hasznalatos életpalyamodell (ennek oka a régimodi szemlélet), mig példaul a Helsinki
Egyetem Nyelvi Kozpontjan tobben is dolgoznak yliopistonlehtori (university lecturer)
beosztasban, amely a négyfoku kutatoi életpalyamodell harmadik szintjét képviseli,
és koriilbeliil a magyar adjunktusnak felel meg. Uj fejlemény, hogy 2017-ben a Nyel-
vi Kdzpont igazgatojanak hosszu targyalasok utan sikeriilt elérnie, hogy az egyik
doktori fokozattal rendelkez6 oktatojuk megkaphassa az yliopistonlehtori (university
lecturer) beosztast. Itt elvaras a doktori fokozat, valamint ezen tul jelentds publikacios
tevékenység, széleskorii tapasztalat nemzetkozi projekt-koordinacio terén, szakértoi
szerepben, pedagdgiai fejlesztéssel kapcsolatos, elsésorban a kutatasalapu oktatas fej-
lesztésére iranyulo feladatok, hazai és nemzetkozi szakért6i feladatok ellatasa, illetve
sz€leskor(i oktatasi és palyazatirasi tapasztalat.

A kozpontban jelenleg 24 nemzetkdzi oktatd dolgozik. Az Egyetem Nyelvpolitikai
Cselekvési Terve alapjan a nemzetkdzi oktatok finn nyelvtudasanak a munkaviszony

6 A fizetés két, tobb szintre osztott részbdl tevédik dssze. Az alapfizetést személyes teljesitményen
alapuld juttatas egésziti ki. A szintek elvileg alku targyai, azonban a gyakorlatban erre sokszor nincs
lehetdség, kiilondsen a pénziigyi megszoritasok kdzepette. A masik probléma, hogy az elvarasokat és
kovetelményeket nem minden esetben konnyti értelmezni, kiilonésen a Nyelvi Kézpontban dolgozé
oktatokra nézve. Koziiliik ugyanis tobben a doktori szinten is oktatnak (nem csupan gyakorlati készsé-
geket, hanem elméleti ismereteket is), illetve tudomanyos kutatési tevékenységet is végeznek.
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kezdetétdl szamitott harom éven beliil a K6zos Europai Referenciakeret A2.2 (A2+)
szintjén kell lennie. Ok felvehetik a nemzetkozi hallgatok szamara meghirdetett finn
kurzusokat (6t kiilonboz6 szinten), de indulnak finn nyelvi és kommunikacios kurzu-
sok kifejezetten a nemzetkdzi oktatok részére is. A jo finn nyelvtudas a Nyelvi Koz-
pont 4j tipustt kommunikacios és nyelvi képzésében kiilondsen fontos, nem csupan
a dokumentacio szempontjabol, hanem azért is, mert gyakran parban tanitanak a finn
¢és a nemzetkozi oktatok.

A tovabbiakban néhany, a nyelvtudashoz kapcsolodd finn kutatas adatainak be-
mutatdsa utan a tanulmany ismerteti az 1j program konkrét céljait és f6bb jellemzdit,
kitérve a tagabb pedagogiai hatasokra, illetve arra, hogy az oktatok hogyan értékelik
a programot — mit tartanak az erdsségének, és melyek a tovabb fejlesztendo teriiletek.

A nyelvtudasra iranyulé legujabb finn kutatasok

Bar a felmérések szerint a finnek angol nyelvtudasa altalaban véve kiemelkedd, az
iskolai nyelvoktatast kritika is éri mind a kutatok, mind a tanulok részér6l.” Leppéanen
és munkatarsai 2011-ben tették kdzz¢é egy nagyszabast orszagos reprezentativ kuta-
tas eredményeit. A felmérésben tobbek kozott a finn lakosok angol nyelvtudasat is
feltérképezték a résztvevok onértékelése alapjan. A 15-24 éves korcsoportba tartozo
valaszadok 71%-a véli ugy, hogy folyékonyan vagy viszonylag folyékonyan olvas an-
golul, 72%-a ugy gondolja, hogy nagyon j6 vagy jo a beszédértése, szemben a beszéd-
és az iraskészség terén a két felsé kategoriat megjelold 55, illetve 54%-os arannyal.
Arra a kérdésre, mely szituaciokban nem érzik elégségesnek a nyelvtudasukat, ebben
a korcsoportban a legtobb valaszado (77%) a szakszokincs hasznalatat megkivand
szituaciokat jeldlte meg, ezt kdvette a beszédkészség olyan helyzetekben, amikor
anyanyelvi beszélokkel érintkeznek (58%, de érdekes mdodon ugyanez az arany a nem
anyanyelvi beszélokkel torténd érintkezés soran csupan 27%). A harmadik leginkabb
problémasnak tartott helyzeteket az iraskészséghez kotodo szituaciok jelentik (36,5%).
Az olvasasi készséghez kapcsolodo helyzetekben viszont csupan a valaszadok negyede
véli tigy, hogy az angol nyelvtudasuk nem éri el a kivant szintet.

Arra a kérdésre, hol és milyen modon sajatitottak el az angol nyelvet, ennek a kor-
osztalynak 6,6%-a jeldlte meg kizardlag az iskolai angolorakat, 45%-a elsdsorban
az angolorakat, 33%-a az iskolai angoloktatast és az egyéb, nem-formalis tanulasi
szintereket egyenld aranyban, 13%-a pedig els6sorban a nem-formalis szintereket.
Erdekes adat, hogy az iskolai tanulmanyokon til ennek a korosztalynak 37%-a sza-
badidejében is aktivan hasznalja az angol nyelvet (havonta tobb mint egyszer). A be-
szédértési készséget foként zenehallgatas és filmnézés soran, az olvasasi készségeket
weblapok bongészése, e-mailek és termékleirasok olvasasa soran alkalmazzak, az
iraskészséget elsdsorban online féorumokon és blogokon, illetve e-mailek irasakor,
a beszédkészséget pedig finn vagy kiilfoldi baratokkal torténd értekezés soran hasz-
naljak, illetve meglepé méodon a negativ érzelmek kifejezésére (példaul karomko-
dasra). Ebben a korosztalyban a valaszadok 67%-a legalabb hetente egyszer angolul

7 Kritikakat emlit tobbek k6zott Dufva és munkatarsai (2011) tanulmanya, illetve Aro (2009) doktori
disszertacioja.
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bongészi az internetet. Erdemes azonban kiemelni, hogy a felmérés eredményei mind
a négy korosztalyban jelent6s kiilonbségeket tartak fel a varosokban és vidéken él6k
nyelvi készségeinek szubjektiv értékelése, az angol nyelv hasznalata és az ahhoz valo
viszonyulasuk kozott.

A kutatas eredményei a tanulmany szerzéjének személyes tapasztalatat tamaszt-
jék ala. Az egyetemi hallgatok angolnyelv-tudasa atlagosan valoban kiemelkedo, de
elmondasuk alapjan a kdzépiskolai angoloran a f6 hangsuly a nyelvtanon, illetve az
olvasasi készség fejlesztésén van. A magas szint{i altalanos angol nyelvtudas altaluk
adott magyarazata, hogy a televizioban €s a mozikban az idegen (legtobbszor angol)
nyelvi filmeket szinkronizalas helyett feliratozzak (kivéve a gyermekek szamara ké-
sziilt filmeket). Ez a gyakorlat jellemz6 mas észak-eurdpai orszagokra is (példaul
Dania, Svédorszag, Norvégia, Izland, Hollandia, Esztorszag sem szinkronizal). Meg-
jegyzendd, hogy a szerzd tapasztalatai szerint nagy egyéni eltérések vannak az els6
évfolyamos egyetemi hallgatok angol nyelvtudasanak szintjében, kiilondsen a nyelv-
tan, az altalanos szokincs és a formalis nyelvhasznalat tekintetében, illetve legtobbjiik
kifejezetten fél a szobeli prezentacioktdl (kiillondsen az egyéni prezentaciotol). Ennek
egyik oka talan az, hogy az érettségi vizsgan az idegen nyelv targy — amely bar nem
kotelezo, a legtobb didk emelt szinten tesz beldle vizsgat — nem méri a szobeli kész-
ségeket (bar vannak erre iranyul6 reformtorekvések), de kdzrejatszhat az is, hogy a
finn oktataspolitika ritkan hasznalja az allamilag elismert nyelvvizsgakat a nyelvtudas
objektiv mérésére.

A Nyelvi Kozpont az Gj kommunikacios és nyelvi képzés kialakitasakor egy tovab-
bi orszagos empirikus kutatds eredményeit is figyelembe vette. A finn Nemzetkozi
Mobilitasi Kozpont (Centre for International Mobility) és a Demos Helsinki, fiigget-
len finnorszagi agytroszt 2014-ben azt vizsgalta, hogy a finnorszagi munkaltatoknak
milyen nézeteik és elvarasaik vannak a munkavallalok nemzetkdzi tapasztalataival
kapcsolatosan, és a munkaerd-kivalasztas soran hogyan itélik meg a nemzetkozi ta-
pasztalatok soran szerzett tudas, illetve készségek fontossagat (CIMO—Demos Hel-
sinki 2014). A kutatas eredményei szerint azok a finn munkaltatok, akik maguk is
nemzetkdzi tevékenységet végeznek, 1ényegesen nagyobb aranyban vélték ugy, hogy
anemzetkdzi tapasztalatoknak fontos szerepe van a munkaerd-kivalasztas soran, mint
a nemzetkdzi tevékenységet nem végz6 munkaadok (52%, szemben a nemzetkdzi te-
vékenységet nem végz6é munkaltatokkal, ahol ez az arany 12% volt). Osszességében
a munkaadok a kovetkezo tulajdonsagokat tartjak kulcsfontossagiinak: megbizhato-
sag, informacio-keresési és -kezelési készség, problémamegoldo készség, kommunika-
cios készségek és egylittmikddési készség. A nemzetkdzi tevékenységet végzé mun-
kaltatok fontosabbnak itélték meg a nyelvi készségeket, a hajlanddsagot a munkahoz
kapcsolodd utazasra, a kilfoldi tanulmanyokat vagy munkatapasztalatot, a kapcso-
latépitési készséget, a kreativitast, illetve az jjdonsagra vald nyitottsagot. A nemzet-
kozi tevékenységet végz6 munkaltatok a nemzetkozi tapasztalatokat a hagyomanyos-
nal tdgabban értelmezték, és a kdvetkezo jellemzoket emelték ki: a jelentkez6 képes
a sajat tapasztalati vilagan tallépve gondolkodni (széles 1atokori), széles kapcsolati
haléval rendelkezik kiilonbozo teriiletekrdl, a szabadidejében is 0j képességeket és
készségeket tanul, sokféle kiilonb6z6 csoporttal all munkakapcsolatban (nyelvtol és
helytdl fliggetleniil), illetve koveti a globalis médiat (CIMO 2014: 21). Természete-
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sen a hagyomanyos értelmezésben emlitett készségeket 6k is fontosnak talaljak, mint
példaul a magas szintli nyelvi készségeket, a széles kapcsolati halot a sajat teriileten,
anemzetkozi lizleti élet ismeretét, az egylittmikddési készséget kiilonféle emberekkel.
Ezeket elsésorban kiilfoldi tanulmanyok vagy munkavallalas soran lehet fejleszteni.
A felsorolt készségek és tulajdonsagok képzési célként bekeriiltek a Nyelvi Kézpont
Uj programjaba.

Az ,Uj tipusi kommunikaciés és nyelvi tanulmanyok” képzési
program. Nyelvi készségektdl a szakmai kompetenciaig

Az 1j tipusu képzés bevezetése elott, a korabbi képzés keretében a kotelezd kurzusok
jellemzdéen tombositett (altalaban par hetes), intenziv kurzusok voltak (bizonyos tan-
székeken még mindig ezek a régi tipustiak futnak). Az angol nyelvii kurzusok koziil
ilyen példaul az els6éves hallgatoknak kinalt Tudomdanyos olvasas (Academic reading,
24-32 éra, 2-3 kredit), a masodévesek szamara hirdetett Kommunikdcios készségek
(Communication skills, 24—40 6ra, 23 kredit), illetve egyes tanszékeken a két kurzus
Osszevont valtozata (Academic reading and communication skills, 40 ora, 3 kredit),
valamint néhany tanszéken a Szakmai beszamolok készitése (Professional reporting,
40 ora, 4 kredit). A finn nyelvi kurzusok esetén a hallgaté altalaban valaszthat, hogy
a szobeli vagy az irasbeli kommunikacios készségeit szeretné-e inkabb fejleszteni
(vagy mindkettdt), illetve tanszékenként valtozo az eldirt kreditek szama. Svéd nyel-
ven tobbnyire 3 kreditet kell szereznie a hallgatoknak az irasbeli €s a szobeli készsé-
geket fejleszté kurzusok elvégzésével.

A 2014-ben indult, Uj tipusii kommunikdcios és nyelvi tanulmdnyok (Uusimuotoiset
Viestintd- ja Kieliopinnot, UVK) nevii program lényege, hogy az eddig egymastol el-
szigetelten oktatott kotelezo nyelvi és kommunikacids kurzusokat integralt formaban
kinaljak a hallgatoknak. E mogott az az elgondolas huzodik, hogy a nyelveket nem
célszerli egymastol és mas targyaktol elszigetelten oktatni (Jalkanen—Almonkari—
Taalas 2016). Az egymasra épiilé tanegységekbdl allo program az alapszakos képzés
teljes idétartamat (harom év) feldleli, és azzal parhuzamosan fut. A kiindulopont az
volt, hogy a kotelezo nyelvi és kommunikacids stidiumok hatékonyabban timogassak
a hallgatok fészakos tanulmanyait mind iddbeli, mind tartalmi szempontbdl, illetve
eredményesebben fejlesszék a munka vilagahoz kapcsolodo legfontosabb egyéni és
tarsas kompetenciakat. Ezen kompetenciak fejlesztése soran ugyanakkor szamos mas
altalanos készség, illetve a hallgatok gondolkodasmodja is fejlédik. A szaknyelv igy
nem csupan tanulasi célként jelenik meg, hanem egyben tanulasi eszkdz is (Jalkanen
—Almonkari-Taalas 2016). Az 0j képzésben tehat a folyamataban szemlélt nyelvi és
kommunikacios tanulmanyok az alapszakos képzés, illetve a hallgatoi 1ét mindennap-
jainak szerves részét képezik, valamint megalapozzak a késébbi, mesterszintii nyelvi
¢s kommunikacios tanulmanyokat. A nyelvtudasra inkabb eszkdzként, mintsem pusz-
ta célként tekintenek. Ez 6sszhangban all az 1039/2013-as kormanyrendeletben foglal-
takkal, miszerint az alapszakos diplomaval rendelkez6 hallgatoknak megfeleld szintii
nyelvi és kommunikacios készségekkel kell rendelkezniiik. Ez nem csupan a munka-
végzés szempontjabol elengedhetetlen, hanem eldsegiti a nemzetkozi kapcsolattartast
és egyuttmiikddést is. Tovabbi gyakorlati elény, hogy az Gj képzési forma segitségével
sikeriilt kikiiszobolni a régi tipust kurzusok céljai és modszerei kozotti atfedéseket
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(példaul szobeli prezentacios készségek fejlesztése tanuloi kiselbadas segitségével).
Errél a kiilonb6z6 nyelveket oktatd tanarok nem feltétlentil tudtak, hiszen egymastol
elszigetelten végezték a munkajukat. Bizonyos szintii atfedés természetesen dnma-
gaban nem probléma, viszont sok esetben a hallgatok motivacidjanak csokkenéséhez
vezetett.

Az 1j tipusu képzésben az egyes kurzusok tartalmat €s az oktatasi stratégiakat
(beleértve az oktatasi célokat, modszereket €s eszkozoket, a tanulasi kornyezeteket,
valamint a tanulasszervezési és az értékelési modokat) igyekeztek igy kialakitani,
hogy jobban igazodjanak a kiilonbdz6 szaktanszékek és azok hallgatdinak valtozatos
elvarasaihoz és igényeihez, tovabba szervesen illeszkedjenek a hallgatok foszakos
tanulmanyaiba. Nyelvi szempontbol alapvetd ujitas, hogy mindharom uj kurzus 6sz-
szevonja a hallgatok szamara kotelezo nyelveket, azaz a finnt, az angolt és a svédet.
Az oktatas soran a kiilonb6z6 nyelvek tehat nem kiiloniilnek el egymastol, azokat
egyszerre hasznaljak az oktatok €s a hallgatok az aktualis tevékenységtdl fiiggden. Ez
szoros egyiittmiikodést kivan az egyes nyelveket oktato tanarok kozott. Bizonyos tan-
székek esetében az uj kurzusok koziil egy vagy tobb is egy masik fészakos kurzussal
parhuzamosan fut, azt mintegy kiegészitve, amihez tovabbi egyiittmiikodés sziikséges
a Nyelvi Kézpont és az egyes tanszékek oktatoi kozott.

A tervezés soran a kollaborativ tervezés (co-design) elvén alapuld Un. kutatdisala-
pu tervezési folyamat (research-based design process) modelljét kovették (Leinonen
2010). A kiillonboz6 tanszékek igényeire szabott kurzusokért a tervezés elsé szakasza-
tol kezdve egy 8—10 tagli oktatdi csapat felelds. Az egyes tanszékekkel mas-mas csapat
dolgozik, igy biztositva a szoros és hatékony egyiittmiitkddést. A tervezési szakaszba
nem csupan az egyes tanszékek oktatoit, hanem a hallgatokat is bevontak (mester-
szakos, illetve mar végzett hallgatdkat). A kiindulopont az volt, hogy megtudjak, az
alapképzést évekre lebontva melyek azok a kompetencia-elemek (tudas, készségek,
attitiidok), amelyeket a hallgatoknak feltétlentil el kell sajatitaniuk (must know), mi
az, ami szilikséges a tanulmanyok elvégzéséhez (need to know), illetve mi az, amit
érdemes tudni (nice to know). Ezt a harom kérdést az egyes kurzusok tantervének fej-
lesztése soran Ujra és Ujra felteszik, hiszen a valasz nem mindig egyértelmii. Az egyik
interjialanyom elmondasa szerint a tervezés soran érdekes volt azt is megtapasztalni,
mennyire kiilonb6zoek az egyes szaktanszékeken oktatok nézetei a nyelvek fontossa-
garol és a nyelvtanulas tartalmardl, és ezek a vélekedések sokszor mennyire rogziiltek.
Altalanosan véve nagyon eltér példaul a természettudomanyi (fizika, kémia), illetve
a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi tanszékeken (torténelem, etnologia, filozofia,
politologia) oktatok gondolkodasmodja. Az egyiittmiikddés igy az egyes tanszékek
szamara is elény0s, hiszen betekintést nyerhetnek az egyetemi szinti nyelvoktatas ke-
vésbé (el)ismert céljaiba is. Jelenleg hat alapszakos programban vezették be az 4j tipu-
su képzési modult: a fizika (2014 6sz£étdl), a torténelem €s az etnologia (2015 9szétdl),
a kémia, a filozofia és a politologia (2016 6szétdl) szakokon. 2016 6szEt6l elindultak az
egyeztetések mas tarsadalomtudomanyi tanszékekkel (példaul szocioldgia, szocialis
munkas), illetve a pedagogia és a gazdasagi karral is.

Az 0j képzési program tehat elsGsorban a hallgaték tudomanyos és szaknyelvi,
illetve altalanos és szakmai kommunikacios kompetenciajat kivanja fejleszteni. Az
altalam készitett harom interji soran igyekeztem tisztazni, pontosan mit értenek a ta-
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narok az angol academic terminus alatt, amely tobbek kozott az els6 tanegység cimé-
ben is szerepel.® A képzés koordinatora szerint a megjelolt fogalom tagabb értelmdi,
mint amire a scientific terminus utal, és els6sorban azokra a kompetenciakat foglalja
magaban, amelyekre — nyelvektdl fliggetleniil — a mai vildgban minden, a tudomanyt
miveld szakembernek sziiksége van a munkaja soran. Ennek a tag értelmii kompe-
tencianak fontos elemei a tudomanyos és szakmai ismeretek és készségek, de ugyan-
ennyire 1ényegesek az altalanos nyelvi és kommunikacios kompetenciak is, beleértve
a személykdzi interakcios készségeket, illetve a kritikai gondolkodashoz sziikséges
olyan értékes tulajdonsagokat, mint példaul az empatia, az elfogulatlansag, a kitartas,
vagy a szellemi integritas. Ezek a kompetenciak kiilondsen fontosak akkor, amikor
kiilonb6z6 nyelvek és kultarak talalkoznak. A képzés el@szor elsésorban az egyéni
kompetenciak fejlesztésére dsszpontosit, a kés6bbi szakaszokban a csoportkommu-
nikaciodra, illetve tagabb értelemben a tudomanyos koézdsségekben torténd kommu-
nikaciora keriil a hangsuly. Az egymasra épiild harom 6 tanegység a Tudomdanyos
szovegkészségek (Akateemiset tekstitaidot), a Tébbnyelvii interakcio (Monikielinen
vuorovaikutus), valamint a Kutatdsi kommunikdacio (Tutkimusviestintd). Ezeken kiviil
az egyes tanszékekkel egyeztetve lehetnek tovabbi, egyedi elnevezésli kurzusok is.
Mindharom tanegységnek célja a tarsas €s az interkulturalis kompetencia (beleértve
az ismereteket, készségeket €s attitiidoket), illetve a kritikus gondolkodas és a problé-
mamegoldo készség fejlesztése.

A képzés els6 szakaszaban az a f6 cél, hogy a hallgatok megértsék a nyelvhasznalat
¢és a kommunikacio szerepét a tudomanyos kdzosségekben, igy rogton mar az egyete-
mi tanulmanyaik soran, illetve megismerkedjenek a sajat tudomanyagukra jellemz6
kommunikacié gyakorlataval. Fontos, hogy a hallgatok megértsék a kommunikacio
folyamatat, amikor kiilonb6z6 tudomanyos és szakszovegekkel dolgoznak valtozatos
irasbeli és szobeli kommunikacios helyzetekben, illetve hogy tudatosodjon benniik
a folyamatos visszajelzés kozponti szerepe a tanulasi folyamatban. Tovabbi cél, hogy
felismerjék a sajat erésségeiket és a tovabb fejlesztendé teriileteket, és ehhez képe-
sek legyenek egyéni célokat kittizni. A Tudomdnyos szovegkészségek kurzus tehat
bevezeti a hallgatokat a tudomanyos kommunikacioba, elsdsorban a tudomanyos és
szakszovegekhez kapcsolodo kiilonbozo alapkészségekbe (informacidkeresés és -ér-
tékelés, a tudomanyos szdveg altalanos jellemz0i, szovegolvasasi stratégiak, szoveg-
értés, kritikus olvasas), a tudomanyos és szakszokincsbe, illetve fejleszti a hallgatok
0nallo és tarsas tanulasi készségeit.

A masodik képzési szakasz, illetve az ekkor futdé Tobbnyelvii interakcio kurzus 6
célja, hogy a hallgatokban kialakuljon az alapszinti kommunikaciés kompetencia,
melynek segitségével képesek a sajat teriiletiikre jellemz6 kiilonbdz6 tanulasi hely-
zetekben és kornyezetekben eredményesen mitkddni az egyéni nyelvi repertoarjukra
tamaszkodva. Elsddleges, hogy képesek legyenek idegen (elsésorban angol) és/vagy

8 Magyarra ezt legtobbszor a ,,tudomanyos” széval forditjak (példaul Academic English = tudomanyos
angol). A megjelolt fogalom tag értelmt, és a felsGoktatasra (illetve az annal magasabb szintii tudo-
manyos koérnyezetre) mint kommunikaciods szintérre, illetve a tudomanyos kozosségek altal hasznalt
altalanos regiszterre utal, tehat tdgabb értelmi, mint a kiilonb6zd szakmai beszélokdzosségek altal
hasznalt szaknyelvi regiszterek.
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finn, illetve svéd nyelven (a hallgaté anyanyelvétdl fiiggden) szobeli prezentaciokat és
beszamolokat tartani. Tovabbi cél, hogy megértsék az alapvetd csoportjelenségeket
(példaul kohézid, polarizacio, csoportgondolkodas), és a csoport tagjaként célorien-
taltan, a legmegfelelébb munkamodszerek segitségével tudjanak dolgozni, képesek
legyenek visszajelzést adni masoknak, illetve masok visszajelzését elemezni és el-
fogadni. A tobbnyelviiség nem csupan az 6rak soran hasznalt nyelvek tekintetében,
hanem az egyes feladatok soran is megjelenik.

Végiil a harmadik képzési szakaszban a Kutatasi kommunikacio kurzus elsédleges
célja annak az alapveté kommunikacids és szaknyelvi kompetencianak a fejlesztése,
melynek segitségével a hallgatok hatékonyan és eredményesen mitkddhetnek a tudo-
manyos kozosségben. Tovabbi szandék, hogy a kutatasi folyamat soran a hallgatok si-
keresen ki tudjak aknazni a nyelvi repertoarjukat, és részt tudjanak venni tudomanyos
vitakban. Fontos az is, hogy a hallgatokban tudatosuljon: a nyelvi és kommunikacios
készségek fejlesztése a szakmai fejlodés része. Végiil fejleszteni kivanjak a hallgatok
visszajelzési készségeit is. Egyrészt azért, hogy képesek legyenek mindségi visszajel-
z¢st adni masoknak, masrészt hogy a masoktol kapott visszajelzést eredményesen fel
tudjak hasznalni a sajat készségeik tovabbfejlesztésében. A kurzus soran elsésorban
a hallgatok tudomanyos iraskészségének fejlesztésére keriil a f6 hangsuly, elsdsorban
a szakdolgozat irasahoz kapcsolodva és a munkahelyi kommunikaciohoz kothet6 szi-
tudciokban.

A kiilonboz6 nyelvek, illetve szakteriiletek szempontjai szerint természetesen le-
hetnek eltérések az oktatasi célok tekintetében. Példaul egy finn anyanyelvii termé-
szettudomanyos vagy gazdasagi szakember nem feltétleniil olvas svéd nyelvi tudoma-
nyos szakcikkeket (bar bizonyos esetekben ez is eléfordulhat), viszont mindenképpen
sziiksége van olyan alapszint{i receptiv és/vagy produktiv készségekre, amelyek se-
gitségével be tud kapcsolddni a médiaban folytatott aktualis svéd nyelvii tudomanyos
parbeszédbe. Egy masik példa egy finn oktatasi szakember Svédorszagban rendezett
konferencian, ahol a f6 nyelv valosziniileg az angol lesz, a svéd nyelv mégis szamos,
a konferenciahoz kapcsol6do szituacioban hasznosnak bizonyulhat (példaul a svéd
oktatasi rendszerrel kapcsolatos terminusok ismerete informalis szakmai beszélgeté-
sek soran). A svéd nyelv magas szintli ismerete ugyanakkor nélkiilozhetetlen tobbek
kozott a politikaban és a kozigazgatasban (ez utobbi teriileten az alkalmazas torvényi
feltétele a svéd nyelvvizsga), az angol pedig elengedhetetlen az iizleti életben. A kur-
zusok tartalmanak kialakitasakor a vezérld elv tehat az volt, hogy figyelembe vegyék
azokat a formalis és informalis szituaciokat, amelyekben az adott teriilet egyetemi
hallgatoéi (és kés6bbi szakemberei) természetes modon hasznalnak egy bizonyos nyel-
vet vagy nyelveket.

Az 0j képzési programot el6szor 2014-ben vezették be a fizika tanszéken. Az al-
talam készitett interjuk soran megtudtam, hogy az jitas alapgondolata 2013-ban
meriilt fel el6szor. A fizika tanszék egyik értekezletén szoba keriilt, hogy érdemes
lenne valtoztatni a nyelvi képzésen, mivel az addigi rendszert tobb szempontbol is
problémasnak talaltak. A hallgatok ugyanis altalaban a tanulmanyaik végére hagytak
a kotelez6 nyelvi és kommunikacios kurzusokat, amikor ezek mar nem lehettek iga-
zan hatékonyak. Az oktatok szemszogébdl ez sok esetben azt jelentette, hogy olyan
dolgokat tanitottak, amiket a hallgatok mar korabban megtanultak. Ritkabban bar, de
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az is eléfordult, hogy egyes hallgatok tul koran vették fel a nyelvi és kommunikaci-
0s kurzust, amikor még nem tudtak igazan hasznot htizni beldle, illetve nem tudtak
a gyakorlatban is alkalmazni a megszerzett ismereteket és készségeket (példaul a szak-
dolgozatukhoz kapcsolodva). Ezzel ellentétben az 01j rendszerben elméletileg minden
a megfeleld idoben torténik, a hallgatok aktualis tanulmanyaihoz igazodva. A fizika
tansz€ék nyitottsaga a valtozasra a Nyelvi Kozpont szamara azt jelentette, hogy meg-
kaptak a zold utat a reformok végrehajtasahoz, amelyeknek a gondolata mar benniik is
érlel6dott. Folyamatosan kezdték el kidolgozni a modult, a tanszék oktatoival egyez-
tetve, és ekkor még nem is sejtve, mivé alakul az egész. A hallgatoi visszajelzések
a program kezdetekor meglehetdsen vegyesek voltak. Ez betudhato a képzés kisérleti
jellegének, illetve annak, hogy az elsééves hallgatoknak idobe telik, amig elsajatitjak
a leghatékonyabb egyéni tanulasi stratégiakat, és hozzaszoknak az egyetemi tanulma-
nyok szamukra 0j kovetelményrendszeréhez. Az 0j tipusu képzés bevezetése a fizika
tanszék visszajelzése alapjan azonban sikeresnek tekinthetd. Az oktatok elmondasa
szerint hatékonyabban tudtak dolgozni a hallgatokkal, akik kdnnyebben megfeleltek
a magasabb elvarasoknak is.

Természetesen egy ilyen nagyszabasu vallalkozas elinduldsa nem zokkendmen-
tes. Ezért nagyon fontos, hogy a kurzusok tartalmanak finomitasa soran figyelembe
vegyék mind a hallgatok, mind az oktatok, mind a szaktanszékek véleményét, és
a felmeriilé problémakra minél hamarabb igyekezzenek k6zos megoldast talalni. Az
egyes kurzusokhoz kapcsolodoan a hallgatok szervezett modon, online formaban visz-
szajelzést nyujthatnak. Ezek értékes informaciok az adott kurzust oktato tanari csapat
szamara, de a mas tanszékekkel egylittmikddd munkakozosségek szamara is az egyes
kurzusok és a teljes program tovabbfejlesztéséhez.

Pedagdgiai kultura és médszerek

A program f6 koordinatora szerint az 1j képzés tervezése, kivitelezése és fejlesztése
egészen mas pedagogiai kultirat kivan meg.” Michael Fullant,'"” az egyik legismer-
tebb mai oktatasiligyi szakért6t idézve hangstilyozza, hogy a szerkezeti atalakitasok-
kal (restructuring) parhuzamosan meg kell valtoznia az intézményi kultiranak is
(reculturing), hiszen a szerkezeti atalakitas f6 motivalo ereje mindig az intézményi
kultura problémaibol fakad. Az oktatoknak hozza kell szokniuk, hogy a sajat (sok-
szor tokéletesnek hitt) elgondolasuk csupan egy otlet, egy felvetés, amelyet a tobbiek
véleményeznek —jovahagyhatjak, tokéletesithetik, vagy akar el is vethetik. Véleménye
szerint a negativ kritika elfogadasa, elemzése és az arra valo reagalas a mai vilagban
alapvetd tarsas készség, és igy a szakmai kompetencia része. Az egyik legnagyobb
kihivast az jelenti az oktatok szamara, hogy hozza kell szokniuk ehhez az tujfajta
munkamoddszerhez, és eszerint kell atalakitaniuk a gondolkodasmodjukat és a visel-
kedésiiket. Ez azonban nem megy egyik naprdl a masikra, hiszen sokkal egyszeriibb

9 A pedagégiai akciokutatasrol magyar nyelven kivalé attekintést nyult Vamos Agnes (2013) irasa.
A gondolatok koziil tobb is kozel all az interjualanyom altal leirt (ij pedagogiai kulturahoz.

1 Michael Fullan gondolatai magyarul is olvashatok az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet altal 2008-
ban kiadott konyvben, amely a szerzd harom, eredetileg 1993-ban, 1999-ben és 2003-ban megjelent
konyvének magyar forditasa (Fullan 2008).
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(és kevésbé iddigényes) az eddig jol bevalt stratégiakat hasznalni. Itt persze fontos
hozzatenni, hogy az oktatok a sajat személyes nézopontjukon tul tobbnyire az altaluk
oktatott nyelv szempontjabol tekintenek az uj tipust képzésre, és igyekeznek az altaluk
képviselt nézeteket és elveket érvényre juttatni. Ez természetes, viszont a siker kulcsa
az egylittmikddés, a kreativitas és a kisérletezés. Eddig a kollégak nem igazan lattak
bele egymas munkéjaba és abba, ami az osztalytermen beliil tortént. Az Gj rendszer-
ben viszont mindent egyiitt kell megtervezni, ennek soran pedig a csoport tagjainak
meg kell osztaniuk egymassal a gondolataikat, az oktatasi modszereiket, kdzds célokat
kell kialakitani, kozdsen kell dontéseket hozni és a felelésségen osztozni. Ez az atlat-
hatdsag teljesen mas szintjét jelenti, de akar surlédasokhoz is vezethet, hiszen nem
mindenki ért egyet mindenben, és kiilonboznek a (tanari) személyiségek is. A program
f6 koordinatora Osszességében mégis ugy véli, hatalmas lehetéség van a keziikben,
hiszen egyrészt a tobbféle egyéni szakértelem 6sszeadodik, masrészt az oktatok a gya-
korlatban is kiprobalhatjak, amit tanitanak: a csoportdinamika és a tarsas kompetencia
miikddését a munka soran. A program tehat egyben szakmai fejlodési lehetdség is az
oktatok szamara. Kiemelte, hogy elengedhetetlen megérteni a hallgatok gondolkodas-
modjanak valtozasat is, hiszen a hallgatéi visszajelzéseket ennek fényében célszer(i
értelmezni. Ezen talmenden kutatasi c€lbol is probalnak minél tobb adatot gytijteni
a hallgatoktol. Els6sorban arra keresik a valaszt, hogyan tekintenek a hallgatok énma-
gukra mint nyelvtanulokra, mit gondolnak az egyetemi nyelvtanulasrol (tobbek kozt
a kiilonb6z6 nyelvek fontossagardl a késébbi munkavallalas szempontjabdl, a képzés
tartalmarol, a tanar szerepérdl), illetve a program soran hogyan valtoznak a hallgatok
nyelvekkel és nyelvtanulassal kapcsolatos nézetei.

Az 1j program elveinek és mddszereinek kialakitasakor szamos finn és nemzetkdzi
kutatast felhasznaltak. A legtijabb, szociolingvisztikai alapti nyelvészeti megkozelité-
sek hangsulyozzak a kommunikacioé interaktiv, helyzetfiiggd és funkcionalis jellegét
(1asd Block 2003, Dufva és mtsai 2011, Pennycook 2010). Ehhez szorosan kapcsolodik
a nyelvi repertoar fogalma, amely az ezredfordulo utan Gjra a szociolingvisztikai ku-
tatasok kozéppontjaba keriilt (Iasd Busch 2017)."" Az egyéni nyelvi és kommunikacios
repertoar hasznalata kiilondsen fontos azokban a szituaciokban, amikor a kommuni-
kacio soran hasznalt nyelv az egyik (vagy akar tobb) résztvevonek nem anyanyelve.
Az ilyen helyzetekben a kommunikacio6 sikere elsdsorban nem a résztvevok nyelvi
(sokszor hallgatolagos) megallapodassal 1étrejott normaitdl, illetve a kommunikacio
nonverbalis tényezGitdl (lasd Canagarajah 2007). A mai Finnorszagban a végzett
hallgatok szamos ehhez hasonlé kommunikacios helyzetbe keriilhetnek, ezért az 0j
képzésben vezérlo elvként jelenik meg az a gondolat is, hogy a nyelvhasznalat mindig
egy adott helyzetben, konkrét céllal valosul meg, amikor a {6 cél az tizenet hatékony
kozvetitése. Hangsulyozando, hogy az ilyen helyzetekben rugalmas a nyelvhasznalat,
igy sokszor el6fordul, hogy a kommunikacio sikere érdekében nem csupan egy, hanem
tobb nyelvet is hasznalnak, a résztvevdk nyelvi repertoarjanak fiiggvényében.

I Heltai Janos Imre (2016) kitiind magyar nyelvii tanulmanya a magyarorszagi roma nyelvhasznalat
kontextusdban vizsgalja a fogalmat.
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Az interkulturalis kommunikacidra iranyuld modern kutatasok f6 gondolata nagy-
ban hasonlit a legujabb nyelvészeti megkozelitések kdzponti lizenetéhez, miszerint
anyelvi kompetenciat onmagaban nem elégséges a nyelvoktatas f6 céljanak tekinteni.
A nyelvtanitas célja ma mar elsdsorban nem az, hogy a tanulok elérjék az anyanyelvi
beszElok szintjét, hanem hogy kialakuljon benniik egy kritikus kulturdlis tudatossag
(critical cultural awareness) (Byram 2009: 210-211, Kramsch 2011), azaz két vagy
tobb kultara kdzotti nézépontbol kritikusan tudjak szemlélni a vilagot (a kiilonb6z6o
kultarakat, nyelveket, gondolkodasmodokat és végeredményben sajat magukat), erd-
s0djon benniik a vilagpolgar érzés (intercultural citizenship), és ne csupan a sajat kul-
tarajukon beliil n6jon a tarsadalmi szerepvallalasuk (Porto és Byram 2015). A hagyo-
manyos nyelvoktatasra sajnos még mindig az egynyelvii szemlélet jellemzo, altalaban
az anyanyelv kizarasaval, igy viszont kevesebb lehetdség nyilik arra, hogy a tanulok
ezt a kompetenciat tudatosan is fejlesszék. Byram (2008) szerint azok, akiknek fejlett
az interkulturalis kompetenciajuk, nem az anyanyelvi beszéloket probaljak utanozni,
hanem els6sorban az egyének vagy csoportok kdzotti kapcesolatokra 6sszpontositanak.
A lényeg tehat itt is a személykozi interakcio.

Az 0j képzésben hasznalt modszerek alapvetden megegyeznek a régi képzésben is
hasznalt pedagdgiai modszerekkel, azzal a kiilonbséggel, hogy a kurzusok és sokszor
az egyes tevékenységek soran nem csupan egy nyelvet hasznalnak. A tanari el6adast
inkabb csak bizonyos elméleti jellegli anyagrészek bevezetésére hasznaljak (példaul
tudomanyos alapfogalmak, tudomanyos prezentacio jellemzdi), akkor is minél inkabb
bevonva a hallgatdkat (példaul kérdések beiktatasaval), illetve tovabbi, a tanulokat
aktivalo modszerekkel kiegészitve. Gyakori modszer a tanuloi kiseldadas is egyénileg,
parban, vagy 3—4 f6s csoportban. A sajat kutatdmunkan alapuld egyéni vagy paros
kiseldadas sok esetben a kurzus végi értékelésbe beleszamito legfobb tanuldi produk-
tum. Ez akar kapcsolodhat a parhuzamosan fut6 fészakos kurzusokhoz. A kiseléadas-
ra késziilés soran a tanulok fejlesztik tobbek kozott az informacidkeresési és -feldol-
gozasi, valamint a szobeli kifejezOkészségiiket, illetve par- vagy csoportmunka esetén
a tarsas egyuttmiikodési készségiiket is. Szintén gyakori a tanulok sajat tapasztalata-
it, hattérismereteit és problémamegoldo készségét aktivald drai megbeszélés, illetve
arogtonzott vagy hattérmunkan alapuld orai vita kisebb vagy nagyobb csoportokban.
A téma mindig a hallgatok foszakos tanulmanyaihoz koétédik, melyet elére megadhat
a tanar, de akar a tanulok maguk is kivalaszthatjak érdeklédésiiktdl fiiggden. A vi-
tat minden esetben a tanulok tevékenységének és megnyilatkozasainak értékelése
koveti (mas tanulok, illetve a tanar altal), de gyakran eléfordul, hogy a vitat videdra
rogzitik, és ennek segitségével kell a hallgatoknak sajat magukat értékelni megadott
szempontok alapjan. Szintén gyakori a projektmodszer, melyre példa az a feladat,
melynek soran a tanulocsoportoknak eldszor egy altaluk valasztott témahoz kell finn,
svéd, illetve angol nyelvii tudomanyos forrasokat talalni és feldolgozni, majd a tobbiek
szamara egy orai feladatot tervezni. A feladatnak a megtalalt tudomanyos forrasokon
kell alapulnia, ezeket a projekt tagjainak kell biztositaniuk a tobbiek részére. Végiil
a csoportnak kisel6adast kell tartania a témabol, melynek soran szintén hasznalni kell
a megtalalt forrasokat. Az oktatas soran el6fordul a kozvetett szemléltetés modszere
is. Erre példa, amikor a hallgatoknak egy altaluk kivalasztott helyi konferencia-el6a-
dason vagy doktori védésen kell részt venniiik, majd azt megadott szempontok alapjan
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elemezni. Ezt altalaban orai csoportos megbeszélés koveti. A munkaltato modszer
szintén hasznalatos, egyénileg, parban vagy kis csoportokban, példaul amikor a sajat
témajukhoz tudomanyos cikkeket keresnek az egyetem online adatbazisaban (ilyenkor
az Ora szamitogépteremben zajlik). A harmadik kurzuson a munkavallalashoz kapcso-
16doan altalaban alkalmazzak a szerepjaték modszerét is (munkaado és allaskeresd).

Az orakon szinte mindig hasznalnak audiovizualis eszkozoket. A feladattol fiig-
gben a tanar biztosithat tablagépeket (példaul csoportmunkahoz), szervezheti az orat
szamitogépterembe, vagy a hallgatoknak kell sajat eszkdzt hozni az 6rara. A nyelvek
egyliittes hasznalatara példa, amikor kiilonb6z6 nyelvii szovegrészletek miifajat kell
kitalalni, vagy amikor tudomanyos szdveget finn vagy svéd nyelven kell 6sszefoglalni
irasban vagy szoban. Tovabbi példa, amikor a tanul6 finniil tartja a kiseldéadast, az
azt koveto vita pedig angol nyelven zajlik (vagy forditva). Amikor a tanulok egymas
teljesitményét, illetve sajat magukat értékelik (irdsban vagy szdban), inkabb a finn
nyelvet hasznaljak, mert igy konnyebben ki tudjak fejezni a gondolataikat.

Mindharom kurzus soran alkalmazzak az onreflexion alapuld Gn. kommunika-
tor-onkép'? feladatot. Ennek 1ényege, hogy a hallgatok leirjak, hogyan itélik meg 6n-
magukat a masokkal folytatott kommunikacié soran, azaz mennyire tartjak magukat
jol kommunikalé személynek. Nincsenek elore megadott szempontok, mivel az oktato
arra kivancsi, a hallgatok milyen szempontokat vesznek figyelembe sajat maguk meg-
itélésekor, ¢s ez a kép hogyan valtozik a kurzus (illetve a kommunikacios és nyelvi
képzési program) soran.

Természetesen a képzés fejlesztése folyamatos: a modszerek és feladattipusok egyre
béviilnek és alakulnak, ahogy az oktatok mind jobban atlatjak a reform lényegét, és
értékes gyakorlati tapasztalatokra tesznek szert.

Gyakorlati kihivasok és az oktatok reakcioi

Az oktatok reakcidja a valtozasokra jelenleg valtozo. A szokasos év végi értekezleten
az 0j képzéshez kapcsolodo egyik feladat soran az oktatok tobb csoportban harom
6 kérdésre keresték a valaszt: mi hat rajuk leginkabb inspiraléan, mi készteti oket
gondolkodasra, illetve mit érdemes mindenképpen kdzosen, a Nyelvi Kozpont szint-
jén megbeszélni. Az inspirald tényezok kozott emlitették elsdsorban a kdzos munka
oromét, a lehetdséget egymas munkajanak és munkamodszereinek megismerésére
(beleértve a kiilonb6z6 nyelveket oktatd tanarokat és a kiilonbozé tanszékeket is), il-
letve azt, hogy az egyetem mas tanszékei is mélyebb betekintést nyerhetnek a Nyelvi
Kozpontban folyd munkaba. A parban tanitas pedig lehetéséget nyujt a szakmai és
személyes fejlédésre. Motivaloan hat a tobbnyelvii megkozelités is, amely a gyakorlati
nyelvhasznalat és nem az egyes nyelvek feldl kozeliti meg a nyelvtanulast. Masrészt

12 Robert Norton (1983) vezette be az egyéni kommunikacids stilus (communicator style) fogalmat,
amely verbalis és nonverbalis elemekbdl all, és nagy hatassal van az iizenetre. Kilenc jellemvonast
kiilonboztetett meg (dominans, vitatkozd, figyelmes, nyitott, baratsagos, dramai, lelkes, masokra hatast
gyakorld és nyugodt), tovabba az egyénnek a sajat kommunikacidjardl alkotott altalanos sszképét,
amelyet kommunikator-onképnek (communicator image) nevezett el.
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a tobbnyelviiség elvének gyakorlati alkalmazasa a tervezés' és az oktatas soran a tana-
roknak is lehetdséget teremt a nyelvgyakorlasra. A tananyag szempontjabdl a feladatok
szorosabban kapcsolodnak a kiilonboz6 tanszékek tanmenetéhez és elvarasaihoz, igy
jobban motivaljak a hallgatokat is. A tananyag-Osszeallitas és a tantervfejlesztés soran
nagy szilikség van az oktatoi kreativitasara. Végiil a hasznossag érzését erdsiti az is,
hogy a hallgatokkal a tanulmanyuk elsé évétol kezdve egyiitt dolgoznak az oktatok.
Tovabb gondolandoként, illetve kdzdsen megbeszélenddként emlitették elsGsorban
az értékelést, az egyes oktatok tanitasi stilusa, filozofija és a kiilonboz6 fogalmi ér-
telmezések kozotti kiillonbségek lehetséges negativ hatasait (mind a Nyelvi Kézponton
beliil, mind a kiilonb6z6 tanszékek oktatoit figyelembe véve), valamint az oktatoi
autondémia megvaltozasaval (beleértve az orarendtervezes szabadsagat), illetve a mun-
katerhelés és a felelosség megnovekedésével jaro, az oktatoi jolétet veszélyezteto té-
nyezoket, beleértve a parban tanitas koltségvetési vonzatait és elszamolasi modjait.
Sokakat foglalkoztat az is, hogy a szorosabb egytittmiikddés a tanszékekkel mennyire
kivan mélyebb szaktudast az adott teriileten. Nagy kérdés, hogy a nyelvi és kommu-
nikacios készségeket érdemes-e (illetve lehetséges-e) elvalasztani a tartalomtol (pél-
milyen mélyen érdemes a tartalomba belemenni (példaul a kritikus gondolkodas és az
érvelési készség oktatasa soran). Tovabbi javaslat volt a multidiszciplinaris szemlélet
erdsitése az egyes tanszékekkel egyiitt dolgozo oktatoi gardakon beliil, valamint annak
biztositasa, hogy minden oktato (kiilondsen az Gjak) és a hallgatok is atlassak a teljes
rendszert (az egyes kurzusokat és a képzés egészét). A hallgatok szemszogébol nézve
a legfontosabb a rendszer rugalmassaganak biztositasa (példaul a tanulmanyok id6zi-
tése, az egyéni szintbeli kiilonbségek figyelembevétele, vagy a hianyzasok kezelése),
anagy létszamu csoportok kezelése és a tanar-diak kapcsolat erdsitése. Tovabbi fontos
tényezOk a képzés hatékonysaganak mérése, a hallgatdi visszajelzések elemzése és
figyelembevétele, a rendszeres tovabbképzés és szakmai fejlodés biztositasa, illetve az
értekezletek hatékonyabba tétele. Erdekes felvetés volt az is, hogy a nyelv- és nyelvta-
nar szakos hallgatoknak a torvény nem ir el kdtelez6 kommunikacios és nyelvi tanul-
manyokat, ami tobbek szerint hibas alapgondolat. Ezeknek a hallgatoknak ugyanugy
hasznos lenne ilyen jellegli képzésben részt venni, hiszen 6ket szintén befolyasolja
a sajat nyelvtanulasi maltjuk, az altaluk kedvelt tanulasi modszerek (a sikeres nyelv-
tanuldkat altalaban jobban érdekli a nyelvtan) és az altaluk megtapasztalt oktatasi
modszerek, amelyeket azonban nem mindig kdnnyl megvaltoztatni (a Nyelvi Kézpont
vezetdje szerint tobbek kozott ez is oka annak, hogy az iskolai nyelvorak még mindig
gyakran nyelvtan-kdzpontuak). Szintén gyakorlati nehézséget jelent a Nyelvi Koz-
pontban 6raadoként dolgozo oktatok helyzete, a télitk elvart munka szintje és a bérezés
szintje kozotti szakadék, amely azonban egy magasabb szintii, orszagos probléma.

13 A Nyelvi Kozpont és a kiilonboz6 tanszékek nemzetkdzi oktatdinak a finn nyelvtudasa nem feltétleniil
van azon a szinten, hogy aktivan részt tudjanak venni a munkaban, igy gyakori, hogy az értekezletek
munkanyelve az angol és a finn, illetve kizarolag az angol.



66 Miihelytitkok

Osszegzés

A Nyelvi Kozpont vezetdje szerint mindenhez id6 kell, igy visszafelé tekintgetés he-
lyett célszeriibb eldre nézni. A jovoben szeretnék a programot a mesterszintre is kiter-
jeszteni, és a tanszéki egyiittmiikodésen kiviil tobb kapcsolodasi pontot beiktatni az
alsobb és a felsobb évfolyamos hallgatok, illetve az egyetemen tanul6 finn és kiilfoldi
hallgatok kozott. Erdemes lenne tovabba nemzetkozi projektek keretében kiilfoldi
egyetemek hallgatoival is egylittmtikodni. Talan nagyiviiek ezek a célok, de véle-
ménye szerint a nyelvoktatas terén a felszines, aprobb valtoztatasok helyett gyokeres
reformokra van sziikség. Ehhez azonban tudni kell, pontosan mit érdemes masképpen
csinalni, és miért. Elmondasa szerint a program kidolgozasa soran ¢€s a kisérleti sza-
kaszban is sorra olyan kérdések meriiltek fel, amelyek gondolkodasra sarkalltak. Bar
né¢ha megfordul a fejében, hogy talan tul nagyot 1éptek, hangsulyozta, hogy a mun-
katarsaiba vetett bizalma mindig tullenditi ezeken a pillanatokon. A bizalom és az
egylittm{ikodés nem csupan szadmara kulcsfontossagu, hanem a finn oktatasi rendszert
¢és az egész finn tarsadalmat athato alapveté fogalmak.
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PENNER ORSOLYA

Nyelvi interakciok megjelenése egy
idegen nyelvi tanitasi gyakorlaton

Cross-linguistic interactions in a foreign language teaching practice

This paper focuses on how the two foreign languages English and German interact with each other
in the third language (L3) acquisition process. The aim of this study is to provide insight into these
interactions from three different perspectives, that of L3-students, a university student during her
teaching practice and her mentor teacher in a Hungarian secondary school. Qualitative research
tools were used to investigate the participants’ experience with and attitude to these cross-linguistic
influences. The main results show that all the participants consider these L2-L3 interactions as
a natural and useful part of the acquisition process appearing not only on linguistic levels, but also in
the four skills and language learning strategies. In addition, this paper provides real-life examples of
these cross-linguistic influences in the language classroom, and shows how to make use of them to
aid and enhance the learning process of L3 as well as L2.

Bevezetés

Mindennapi életiinket, szakmai és személyes kapcsolatainkat egyarant atszévi a nem-
zetkoziség. Ebbdl adoddan ma mar hasznalhat6 idegennyelv-tudas, st lehetdleg két
idegen nyelv alapos ismerete kell a boldogulashoz.

A Nemzeti Alaptanterv értelmében a didkok két idegen nyelvet tanulnak a kézoktatas-
ban. Ahogyan a NAT (2012: 11.3.2.A) is megfogalmazza, a nyelvoktatasnak a tantargyak
Osszekapcsolasat, integralasat is meg kell valositania, és képessé kell tennie a diakokat
nyelvtudasuk élethosszig tartd 6nallo fejlesztésére, tovabbi nyelvek elsajatitasara. gy az
idegennyelv-tanitas moédszertananak figyelembe kell vennie, hogy a tanulok két vagy
tobb nyelvet tanulnak parhuzamosan, esetleg mar ismernek is egyet. A modern szakpe-
dagogiai ismeretek és kutatasi eredmények azt jelzik, hogy az idegen nyelvek kozotti
interakciokat hasznositd6 modszer elényosen befolyasolhatja a nyelvtanulas sikerességét.

Tanulmanyom témavalasztasa szubjektiven motivalt, mivel angol és német szakos
tanarként naponta megélem a nyelvi kolesonhatasok gyakorlati jelentéségét. Evek ota
folyamatosan van olyan csoportom, ahol mindkét nyelvet tanitom, igy idealis leheto-
ségem nyilik a nyelvi interakcidkat figyelembe vevo oktatasra. Az idevonatkozo szak-
pedagodgiai kutatasok eredményeivel (Hufeisen—Lindemann 1998, Hufeisen—Neuner
2003, Sardi 2014) 6sszhangban azt tapasztalom, hogy a nyelvek kozotti kolesonhata-
sok tdmogatjak egymast, akar az elsé idegen nyelv (L2) hat a masodikra (L3)!, akar

I L1: anyanyelv
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forditva. E hatasok ismeretének és szakszer(i kezelésének a tanarképzésben is helyet
kell kapnia, mint azt mentori munkam is megerdsiti.

A nyelvi kélcsonhatasok alapfogalmai

Szamos kutatas bizonyitotta, hogy a nyelvek egymassal kolcsonhatasban allnak (Boocz-
Barna 2014: 35-36), és ezt a kdlcsonhatast értékelés nélkiil — vagy mas szoval érték-
semlegesen — a transzfer, illetve az interakcio terminus jeloli. Az interakcid soran
az egyik nyelv elemei a masik nyelvben is megjelennek. Amikor az egyik nyelvbéli
tudast a masik nyelvbe sikeresen iiltetjiik at, pozitiv transzferrdl beszéliink, az ellen-
kez6 esetben negativ transzferrol.

Keriilom egy masik elterjedt szakkifejezés, az interferencia hasznalatat, mert ez
két nyelv egymasra gyakorolt hatasanak negativ megitélését fejezi ki, és altalaban
a tanulasi folyamatot zavaro tényezének tekintik (Hufeisen 1999: 47). Tobb kutatdval
egyetértésben (Hufeisen—Neuner 2003: 25-27, Boocz-Barna 2014: 39-40, 47-51) azt
a felfogast képviselem, hogy az idegen nyelvek potencialis hibaforrast jelentd kiilonb-
ségeit is a haladas és a siker szolgalataba lehet és kellene is allitanunk. Azért tartom
ezeket a hatasokat is transzfer-jelenségnek, vagyis hasznosnak, mert az egyik nyelvrél
megszerzett tudasnak a masik nyelvre valo atiiltetését — még ha negativ eredménnyel
jar is — Iényeges tanulasi és kommunikacios stratégianak talalom, amely a sikeres
nyelvtanulas szempontjabol kozponti szerepet jatszik. Ezenkiviil a tanuloi nyelv saja-
tos kdztes nyelv (Bodcz-Barna—Feld-Knapp 2015: 89), amely egyéni nyelvvariansnak
tekinthetd, folyamatosan valtozik, és az egyén altal ismert valamennyi nyelv (legyen
az anyanyelv vagy idegen nyelv) jellemzdit magaban hordozza. Igy a tanul6i nyelvben
rendszeresen el6fordulhat kodvaltas, illetve kodkeverés is.

A kutatasrol
Az aldbbiakban bemutatott empirikus kutatast a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
mentortanari képzésében készitett szakdolgozatomhoz végeztem.

Arra voltam kivancsi, milyen kélcsdonhatasok észlelhetok az angol és a német nyelv
tanulasi és tanitasi folyamataban, valamint hogyan érzékelik és értékelik ezeket
a hatasokat a tanitasi gyakorlatat végzo hallgaté és a tanulok. E kvalitativ kutatashoz
két kutatasi kérdést fogalmaztam meg:

(1) Mely teriileteken észlelik, és hogyan értékelik az angol €s a német nyelv interak-
ci6it a mentoralt hallgato és a diakok?

(2) Hogyan valtoztat a mentori munka ¢és a tanitasi gyakorlat a hallgatonak a két
nyelv interakcidival kapcsolatos attitiidjén, véleményén?

A vizsgalatot 2016 tavaszan végeztem egy budapesti nyolcosztalyos gimnazium-
ban, ahol az angol és a német nyelvet elsé és masodik idegen nyelvként egyarant
tanitjuk. Az adatgyiijtés magyarul tortént.

A kutatas résztvevoéi

A vizsgalatban két tanar vett részt: a tanitasi gyakorlatat végzé angol és német szakos
mentoralt egyetemi hallgatom mint a megfigyelt 6rakon tanité tanar, és jomagam mint
mentor.
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A mentoralt hallgaté elézetes tapasztalatai a vizsgalt nyelvek kolcsonhatasairdl el-
sOsorban sajat nyelvtanulasi ¢lményeibdl szarmaztak. A felsdoktatasban inkabb el-
méleti szempontbdl talalkozott ezekkel a hatasokkal, és akkor is az L1 és az adott
célnyelv 0sszehasonlitasara korlatozodott a téma. Az alapképzésben szakdolgozatat
az anyanyelvi interferenciardl irta, igy az ilyen jellegli kolcsonhatasokrol mélyebb
ismeretekre tett szert. Az L2 és L3 kapcsolataba és ezeknek a kolcsonhatasoknak
a tanitasban valo gyakorlati alkalmazasaba a jelenlegi, mester szintii szakdolgozata is
betekintést nyujt: a nyelvtantanitas szempontjabol elemzi az egyik német tankdnyvet
(Kekse), amely él az .2 bevonasanak modszerével.

A felmérés L3-tanuldécsoportokban zajlott, tehat minden didknak voltak sajat
L2-tanulasi tapasztalatai. Ezeket tekinti at az 1. tablazat.

A csoport B csoport
évfolyam 7. 10.
létszam 12 12
kérdoivet kitoltok szama 9 9
L1 magyar magyar
L2 angol német 6 f6,

francia 3 f6, spanyol 3 f6

L2 —tanult évek 3 6
L2 — nyelvtudas szintje A2 B1
L3 német angol
L3 —tanult évek 1 2
L3 — nyelvtudas szintje Al A2
megfigyelt 6rak szama 24 18

1. tablazat. A kutatasban részt vevo diakcsoportok attekintése

A kutatas modszerei

Annak érdekében, hogy minél megbizhatobb eredményekhez jussak, a kutatasban
modszertriangulaciot alkalmaztam (Davis 1995: 446), vagyis haromféle adatgytij-
tést kombinaltam: a kérdéives modszert, a személyes és csoportos interjukat, va-
lamint az 6ramegfigyeléseket.

A kérdéiv
A didkoktol az anonimitas megérzése érdekében digitalis kérddivvel® igyekeztem at-
fogod képet nyerni arrol, miként latjak az angol és a német nyelv koélcsonhatésait. Ez
az elso kutatasi kérdés megvalaszolasahoz nyujtott segitséget.

A kérddiv tobb részbdl all. Az elsé részben személyes informaciokra, attitiidre
kérdeztem ra. A masodik részben a két nyelvvel kapcsolatos allitasokrol kellett elére

2 https://goo.gl/forms/t89b5DnQuZ4qNGJt2
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megadott skalan eldonteni, mennyire ért egyet veliikk a tanuld. A harmadik, a leg-
nagyobb hanyadot kitevé kérdéscsoport minden esetben sajat szoveges valaszt vart
konkrét nyelvi és nyelvtanulasi teriiletekrol, igy példakat is az idegen nyelvi interak-
ciokkal kapcsolatban. Itt pozitiv és negativ transzferesetekrol is be kellett szamolniuk
a diakoknak. Ennek a résznek az utolso kérdéscsoportjaban nyelvtanulasi stratégiakrol
sz616 kérdések talalhatok. A kérd6iv utolso része zart kérdésekbdl all, melyek a nyelvi
kolesonhatasok tapasztalasanak gyakorisagat mérik. A kérddiv terjedelmébol adoddan
tobb adatot gyijtdttem, mint amennyinek a feldolgozasara €s elemzésére a mentorta-
nari szakdolgozatban elére lathatéan lehetdségem volt. Azért dontSttem mégis ilyen
hosszl kérdoiv kitoltetése mellett, mert gy gondoltam, az igy szerzett informacidkat
a késobbi tanitasi gyakorlatomban is hasznosithatom.

Arra torekedtem, hogy minél tobb nyilt kérdést tegyek fel, és ne csak elére megadott
lehetoségek koziil kelljen valasztani (Dornyei 2003: 14—15). A szoveges valaszokat
tartalmilag elemeztem, a kvalitativ elveknek megfeleléen (Davis 1995: 446—447). Az
alabbiakban, az elemzésnél idézek is ezekbdl a feleletekbdl, hogy megbizhatobb képet
nyujthassak.

A kérdoivet két valtozatban készitettem el aszerint, hogy a diakok melyik nyelvet
tanuljak L3-ként.

Oramegfigyelések

Mivel célom volt, hogy betekintést nyerjek a vizsgalt nyelvek kdzotti interakciok tan-
orai megjelenésébe is, dramegfigyeléseket is végeztem, amelyek mindkét kutatasi kér-
dés megvalaszolasat segitették. A kvalitativ kutatas egyik alapelve, hogy az eredeti
kornyezethez képest lehetoleg valtozatlan koriillmények kozott torténjen (Maykut—
Morehouse 1994: 45), igy a mentoralas elveinek is megfeleléen a hattérben, szem-
1€l6ként vettem részt a hallgato altal tartott orakon. A kutatas szempontjabol fontos
helyzeteket igyekeztem pontosan jegyzetelni.

Interjuk

Harmadik adatgyijtési modszerként interjukat folytattam a mentoralt hallgatoval,
illetve csoportos interjut készitettem a diakokkal. Itt lehetéségem nyilt az dramegfi-
gyelések és a kérddivek alapjan felmeriilé kérdések tisztazasara, bovebb kifejtésére
(Maykut—Morehouse 1994: 44—46), igy mindkét kutatasi kérdéshez tovabbi adatokat
gylijthettem.

A mentoralt hallgatéval harom interjut készitettem a nyelvi kolcsonhatasokrol, elére
eltervezett idézitéssel kiilonbozé kiindulasi helyzeteket teremtve. Az els6t a mentori
munka elején, elsé talalkozasunkkor, igy ez a kezdeti allapotot tiikkrozi. A masodik
alkalomra 14 tanitott 6rat kdvetden keriilt sor. Addig azonban konkrétan az L3-specifi-
kumokrdl szandékosan nem beszéltem vele, mert arra voltam kivancsi, hogy magatol,
figyelemfelhivas nélkiil mit tapasztal, mi valtozik benne a tanitas kovetkezménye-
képpen. A harmadik atfogd jellegli beszélgetés a kutatas végén tortént, miutan az
oramegbeszéléseken konkrétan az L3-specifikumokra is kitértiink. A harom inter-
juval azt szandékoztam vizsgalni, hogy az L3-specifikumok ismerete és a tudatosan
idozitett informacidadagolas milyen hatast gyakorol ra, és hogyan hat a benne zajlo
valtozasokra.
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E harom alkalmon kiviil az 6ramegbeszéléseken a tanorakon megtortént eseteket vi-
tattuk meg nyelvi interakciok szempontjabol, valamint beszélgettiink olyan potencialis
helyzetekr6l, amelyek az adott tanoran eléfordulhattak volna, am nem valdosultak meg.

A kutatasi adatok elemzése

Az adatok feldolgozasa soran arra torekedtem, hogy az egyes kérdéskordket tobb for-
rasbol is megvilagitsam. Igy a kiilonboz6 adatgyiijtési modszerek révén nyert adatokat
a vizsgalat szempontjabdl relevans kérdések szerint tartalmi dsszefiiggéseik alapjan,
egymast kiegészitve elemzem. El6szor a résztvevoknek a nyelvek kdzotti interakciok-
hoz kapcsolodo attitlidjét, majd az ezen interakciok megjelenésére vonatkozo adatokat
elemzem a nyelvi szintek, készségek és stratégiak teriiletén.

Vélemények, attitiidok az idegen nyelvek kélcsé6nhatasarol

Az L3-tanulasi folyamatot a relevans szakpedagogiai kutatasok eredményeivel 6ssz-
hangban a kutatasban részt vevo tanulok is eltéronek tartjak az L2 tanulasahoz képest.
Valaszaikbol kitiinik, hogy konkrét tapasztalatokkal rendelkeznek az idegen nyelvek
kozti interakciokrol, ezeknek tudataban vannak, és élnek is az ezaltal nyilo lehetdsé-
gekkel. Néhany visszatérd véleményt idézek a kérd6ivekbdl és a csoportos interjubol:

— Mar az elsé idegen nyelvnél gyakorlatot szereztem abban, hogy nekem hogy
a legkonnyebb tanulni.

— Néha az elsd idegen nyelvben tanult nyelvtanokhoz (példaul mult idé, amit a ma-
gyarban kiilon nem jelziink) kapcsolom a masodik nyelvben épp tanulando anya-
got. Igy nem kell megtanulnom vjra, hogy létezik ilyen, és hogy mit is jelent, elég
a mechanikdjara figyelnem.

— Az elozo nyelv tanulasakor mar kialakitottam a magyar és az idegen nyelv kozott
néehany logikai kapcsolatot, igy ez sokat segit abban, hogy legtobbszor csak le
kell cserélnem a szavakat, de a mondatalkotas alapja valtozatlan.

Az L2- és L3-tanulasi folyamat kozti kiilonbségre vonatkozo kérdések koziil elészor
a nehézség megitélésére térek ki. Az 1. diagramon latszik, hogy a tanuldok tulnyomo
tobbsége konnyebbnek talalja az L3 elsajatitasat, mivel ekkor mar tanul(t) egy masik
nyelven. 28% tigy gondolja, az L2 tanulasa altal valtozik az L3 elsajatitasa, és csupan
egyetlen didk szerint neheziti az L2 az L3 tanulasat. Feltétleniil ki kell emelnem, hogy
az angolt L3-ként tanuldk esetében (B csoport) a kiilonbség még dominansabb, mivel
egy diak kivételével a megkérdezett tanulok mindannyian a konnyit6 hatast érzékel-
ték. Elképzelhetdnek tartom, ez abbol is adodik, hogy akik a német utan tanuljak az
angolt, azok egy bizonyos szinten nehezebb nyelv utan kezdenek bele az eleinte kony-
nyebb angolba. Ez 6nmagaban is konnyebbséget jelenthet, raadasul az L3 tanulasat
a mar megszerzett L2-tapasztalatok megvaltoztatjak az L2-tanulashoz képest. Az .2
tanulasa tehat inkabb pozitivan befolyasolja, vagyis konnyiti az L3 elsajatitasat.

A szamszer(i adatok arnyalasara az 2. tablazatban mindkét f6 véleménycsoportbol
idézek valaszokat a diakoktol.
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1. diagram. L3 nehézsége az L2 utan

Konnyebb Nem valtozik a nehézségi fok
— Mert vannak hasonlé szavak, kifejezések, ami- | — Minden nyelv mas, minden nyelvnél meg kell
ket ha az egyik idegen nyelvb6l megtanultal, tanulni a szavakat és a nyelvtant.
akkor a masikban is tudod. — Van, amikor ésszekeverem G6ket, viszont néha
— Mert az angol és a német nyelv szerkezete ha- Jjobb, mert tudom mihez viszonyitani.
sonlé. — Mert nem minden nyelv nehéz vagy kénnyd.
— Mert vannak hozza modszereim. Mire az egyik logikus lesz, a masik lesz nehe-
zebb, mert Uj nyelvtan, 4j kiejtés stb. kovetkezik.

2. tablazat. Miért konnyebb/nehezebb az L3 tanulasa?

A didkok véleményé¢hez hasonloan az idegen nyelvek egymasra gyakorolt hatasaval
kapcsolatban a mentoralt hallgatoé is jellemzden a ,,hasznos, segitd, tudatos, osztonos”
mellékneveket valasztotta az orai esetek jellemzésére, vagyis foleg pozitiv értékelést
kapcsolt hozzajuk. A negativ jelzok koziil a ,,zavaro” szo6 mellett szinte kizarolag
a ,,hibaforras” szot hasznalta. Ezt a kifejezést a felsdoktatasban szerzett tapasztalata
alapjan tobbszor emlitette, mivel ott arra hivtak fel a figyelmiiket, hogy az L2 ,hi-
baforras lehet, amire figyelmeztetni kell a tanulokat™. A tanitasi gyakorlat folyaman
a hallgat6é megtapasztalhatta, hogy tanari segitséggel helyes iranyba terelhetdk a dia-
kok helytelen kdvetkeztetései, és ha negativ transzfer esetén a végeredmény a nyelvi
szabalyoknak nem is felel meg, ez a kommunikacio sikerét ritkan zavarja.

A nyelvek kolcsonhatdsaval kapcsolatban a hallgato az L1 segit6 szerepét tobbszor
kiemelte, am a gyakorlat folyaman egyre gyakrabban észlelte az L2 hatasat az L3
tanuldsara, amint az esetleirasok elemzésénél majd lathatjuk. O maga igy fogalmazta
meg a valtozast, amely elmondésa szerint egyrészt sajat tanitasi tapasztalata, mas-
részt a hospitalt orak és az oramegbeszéléseink alapjan jott létre benne: ,,A tanitési
gyakorlat soran jobban megismertem a nyelvi kolcsonhatasok pozitiv oldalat, és tobb
lehet6séget ismertem meg arra, hogy a tanulokat a nyelvi kdlesonhatasok segitségével
vezessem ra a célnyelv megértésére.”

Az L2 konnyitonek tartott szerepéhez hasonld aranyban értékelik a didkok azt,
amikor nyelvtanaruk L3-6ran az L2-re utal. Tobb mint haromnegyediik (79%) segit-
ségnek tartja, olyan valasz pedig egyaltalan nem érkezett, amely szerint ez zavarna
az L3 elsajatitasat.
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Ezzel ismét megerdsitve latom az [.2-nek az L3-elsajatitasban betdltott pozitiv sze-
repét, tovabba annak az alatamasztasat, miszerint az L2 még negativ kimenetel esetén
is transzferalapnak tekintheté — nem pedig interferencia okozdjanak, ami hibafor-
rasnak mindsitené ugyanazt az esetet. Ezt mutatjak a didkok altal megfogalmazott
indoklasok is.

Transzfer a nyelvi szinteken

Pozitiv nyelvi transzfer

A tanuldok az angol és a német nyelv kozotti interakciokra elsdsorban nyelvi szinten-
ként soroltak fel példakat. A 2. diagramon a kiilonb6z6 nyelvi szinteken eléforduld
pozitiv transzferjelenségek gyakorisagat figyelhetjilk meg. A németet L3-ként tanulod
diakok korében a nyelvtani és szokincsbeli segitd hatasok észlelése jol lathatdban maga-
sabb, mint az L3-ként angolt tanulok kdrében. Mindkét csoport tanuloi leggyakrabban
a szokincs teriiletén emlitenek segitd szerepet. Az angolt L3-ként tanuldk azonban
lényegesen kisebb aranyban szamoltak be segitd hatasokrol.

2. diagram. Pozitiv nyelvi transzfer

Ennek megfelelden a nyelvi interakciok a tanitasi gyakorlat folyaman csak az L.3-ként
németet tanuld (A) csoportban voltak megfigyelhetok, ami 6sszhangban all a didkok
valaszaival, miszerint az angol L3 (B) csoport tagjai 1ényegesen kevesebb transzfer
észlelésérdl szamoltak be a kérdéivben is. A két csoport kozotti eltérésnek az okat
egyrészt abban latom, hogy a német (A) csoport L2-t tekintve homogén, vagyis mind-
annyian angolt tanulnak els6 idegen nyelvként, mig az angol (B) csoportban néhanyan
franciat €s spanyolt, tehat csak a csoport fele rendelkezik német nyelvi ismeretekkel.
Masrészt kétségteleniil nagy hatassal van a németet L3-ként tanulokra, hogy az L2
angolt is én tanitom nekik, igy 6k batrabban kapcsoljak 0ssze a két nyelvet.

A konkrét esetek emlitésekor valamennyi diak helyes példat irt minden nyelvi te-
riileten. Ez is megerdsiti, hogy a tanulokban a hasonlosagok tudatosultak, és valoban
egymashoz kotik a bizonyos szempontbdl hasonld nyelvi elemeket.

Mentoralt hallgatom sajat tapasztalatabol (L2: angol, L3: német) a pozitiv nyelvi
transzfer szaméra jellemzd teriileteként a nyelvtani hasonlésagokat emelte ki. Ugy
fogalmazott, hogy az 1j német nyelvtani szerkezet ,,sokszor nem volt teljesen 11j, mert
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mar angolbol ismertiik”, a mondatalkotasnal pedig ,,eldszor angolul mondtam magam-
ban”, ami nyelvtanulasi stratégiajarol is tantiskodik.

A tanitasi gyakorlat soran a hallgatoé szamos olyan helyzettel talalkozott, amelyeket
kezdetben csak utolag azonositott transzferként, késdbb azonban tobb esetben elére ter-
vezetten is a pozitiv transzferre épitve kezelt. Ezt mutatjak a kovetkez6 esetleirasok:?

,,Dinge” részlet
Kontextus: A parbeszéd alapjan a didkok felsoroljak, mire van Katrinnak sziiksége.

T (tablara is irja) Katrin braucht viele Dinge. Zum Beispiel? [Katrinnak sok dologra
van sziiksége. Példaul?]

Dk: ??? (nincs valasz)

T: Welche Dinge braucht sie? [Mely dolgokra van sziiksége?]

DI: Milyen dolgok kellenek neki?

T: Ja, welche Dinge braucht sie?

Dk: (keresik a szovegbol) Kissen, Luftmatratze, ... [parna, gumimatrac, ...J

Az ebben a részletben megjelend Ding sz6t a didkok nem ismerték, mégis megértették,
és helyesen forditottak magyarra. Ez egyrészt a kontextusbdl is kdvetkezhetett, am
ahogy azt sejtettem, az .2 angol nyelv segitett az adott diaknak a jelentés kitalalasa-
ban. A csoportos interji alkalmaval ezt 6 maga is megerdsitette, amikor a parbeszéd-
részletet felolvastam nekik:

T Itt honnan jottetek ra, mit jelent a mondat?
D: Hat, az angolul thing. Az meg hasonlit erre.

Ez a valasz anélkiil érkezett a diaktol, hogy emlitettem volna, a tanéran 6 hozta l1étre
ezt a nyelvek kozti kapcsolatot. Ez is azt példazza, hogy a diakok tanari utalas nélkiil,
spontan modon 6nmaguk is dsszekapcsoljak a tanult nyelveket, és a tandran szamos
esetben ki sem deriil, mi alapjan sziiletett a helyes felismerés.

A kovetkez6 tanorai részletben a tanar kezdeményezte a nyelvek kozotti transzfert,
bar a csoportos interjubol kideriilt, hogy tobb didk sajat maga is, mar a tanari segitség
eltt, észrevette.

,,Jobben” részlet
Kontextus: szavak és szinonimaik parositasa.

T: Was passt zu arbeiten? [Mi passzol az arbeiten-hez?]

3 A tanorai parbeszédek és az interjurészletek leirasakor a kovetkez6 jeloléseket hasznalom:
T = tanar

D = diak; D1, D2 stb. = konkrét diakok

Dk = diakok

[ ]=1idegen nyelvii mondatok magyar forditasa

() = kommentar a mondottakhoz, példaul non-verbalis kommunikacio, torténések



76 Miihelytitkok

Dk: (csénd)

T- Na, was bedeutet arbeiten? [Na, mit jelent az arbeiten?/

DI: Dolgozni.

T- Also, welches Wort bedeutet dolgozni? [Tehdt, melyik szo jelenti azt, hogy dol-
gozni?/

D2: 066, jobben?

T- Ja, richtig. [Igen, helyes.] Irjuk ki a szétdrba.

D3: Mit, a jobben-t is?

T: Igen, mindkettot.

D3: Oh, my God! [O, Istenem!]

Itt egy olyan pozitiv szokincs-transzfert lathatunk, amelyben a tanar az L1-en keresz-
tiil vezette ra a tanulokat az L.2-vel vald hasonlosagra, mert az L2 és L3 szavak alakilag
nem, csupan jelentésileg kapcsolodnak, ami kevésbé szembetlind. Az L1-ravezetés
sikeresen létrehozta a kapcsolatot az L.2 és L3 kozott, olyannyira, hogy utana az egyik
diak spontan L2-mondattal reagalt.

A szokincs esetei utan most egy nyelvtani szabalyszeriiségekre vonatkozo orarész-
letet irok le.

., Viel/viele” részlet
Kontextus: A viel/viele kdzti kiilonbség megtanitasa. A parbeszédbdl a didkok ki-
gyljtotték, mibdl van sok, a tanar két oszlopban irta ezeket a tablara:

VIEL VIELE
Zeit Markenklamotten
Geld CDs
Biucher

T: Was ist der Unterschied? [Mi a kiilonbség?]

DI: Megszdamlalhatatlan!

T: Das ist eine gute Idee! [Ez jo étlet!] Melyik oszlop lesz a megszamlalhatatlan?
D2: A masodik.

T: Ki ért vele egyet?

DI: Az elsé.

D3: Igen, mert nincs egy ido, egy pénz.

T- Es még milyen kiilonbség van?

Dk: A masodik tobbes szamban van.

Ez a részlet a hallgato 16. gyakorlo orajarol szarmazik. Ekkor mar az éramegbeszélé-
seken beszélgettiink a nyelvi kélcsonhatasokrol, és az oratervezésnél ki is tértiink arra,
hogy ezen az 6ran hogyan lehetne a didkok L2-tudéasara alapozni. Igy ez az elére terve-
zett €s a tervnek megfeleléen megvalosult pozitiv nyelvtani transzfer esete. Raadasul
anémet nyelv tanitasaban a megszamlalhato-megszamlalhatatlan kategoriakat nem szo-
kasos hasznalni, bar ez véleményem szerint indokolt lenne, hiszen valoban ilyen jellegti
kiilonbségrol van szo. Ennek ellenére a hallgato kis mentori ravezetés utan rajott, itt
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lehetne erre alapozni, és a diakok a tanoran az L.2-re valo utalas nélkiil észrevették, min
alapul a tanar altal a tablara tudatosan két csoportban felirt szavak k6zotti kiilonbség.
Ezekbdl a példakboal is jol latszik, hogy a gyakorlat folyaman valtozott a hallgato
attitlidje a nyelvi kolcsonhatasok tandrai alkalmazasahoz. Mar a gyakorlat felénél elju-
tott oda, hogy 6 maga kezdeményezte a diakok L2-ismereteinek segitségiil hivasat az
L3-oran. Ezt a vizsgalat végén hangstlyozta is: ,,B6viiltek a tapasztalataim azon a té-
ren is, hogyan tudom a diakok tanulasat segiteni a nyelvi kélcsonhatasok segitségével.”

Negativ nyelvi transzfer

A didkoknal a negativ transzferre mint zavar6 hatasra kérdeztem ra, hogy érthetd
legyen szamukra a kérdés megfogalmazasa. Am — ahogyan korabban mar kifejtettem
— ezeket szintén a haladas felé mutat6 eseteknek tartom, tehat csak atmenetileg tekin-
tem Oket zavart okozo jelenségeknek. A tanulok az ilyen tapasztalataikat gyakran ugy
fogalmaztak meg, hogy Osszekeverik a két nyelvet, Gigy érzik, a masik nyelv beleza-
var a célnyelvi kommunikaciojukba. Ilyenkor eléfordul, hogy a didkok a célnyelvben
(féleg a beszédben) a masik idegen nyelv szavait vagy nyelvtani szabalyait (példaul
a szorendjét) hasznaljak, legtobbszor tigy, hogy az fel sem tlinik nekik.

Ilyen eseteket, ahogy a pozitiv transzfer targyalasanal emlitettem, foleg a német
mint L3 érakon észleltem. Ezt a tendenciat tamasztjak ala a diakok valaszai is. Ahogy
a 3. diagramon is lathatd, az angolt L3-ként tanulok csak egy-két esetben jelezték,
hogy a német L2 zavarna 6ket az angoltanulasban, mig a németet L3-ként tanuloktol
Iényegesen tobb jelzés érkezett zavard hatasokrol. Ezeket elsésorban a helyesirasban
észlelik, a tobbi teriileten csak ritkan figyelnek fel ilyenekre. Ennek a kiilonbségnek
az lehet a magyarazata, hogy az angol nyelv kiilonb6z6 okokbodl kénnyebben valik
rutinna a didkok szamara (példaul mert gyakrabban talalkoznak vele a mindennapi
¢letben, egy mondaton beliil kevesebb nyelvtani szabalyra kell figyelni). Ahogy azt
a csoportos interjiban meg is fogalmaztak: ,,jobban raall az angolra az agyam”; ,,még
angolbol is kell gondolkodjak sokat, de németiil még tobbet”.

3. diagram. Negativ nyelvi transzfer

Itt egy olyan, negativként indul6 transzfer esetét irom le, amely a tanart egy ujabb
transzfer kezdeményezésére dsztonozte, s igy végiil pozitiv eredménnyel zarult.
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,,oft” részlet
Kontextus: Ruhavasarlas témakorben bevezetd beszélgetés.

T- Wie oft kaufst du Klamotten? [Milyen gyakran vasarolsz ruhdkat?]
DI: Oft? [Gyakran?]

T: (Tablara is irja) Oft. [Gyakran.]

D2: Az mi?

D3: Hat mint az off meg on a TV-n, hogy kikapcsol.

T: Nem. (Kozben irja a tablara a mar ismert szot: < nie [soha])

Dk: Soha.

T: (Az oft szora mutatva) Auf Englisch often. [Angolul often.]

Dk: Gyakran.

Elészor az eredetileg L2-b6l szarmazd off szoval vald alaki hasonldsagbol kiindulod
asszociacio jutott az egyik diak eszébe, ami téves kovetkeztetésre juttatta. Ez a tanart
tovabbi magyarazatra késztette: a két nyelv kozti alaki hasonldsagra épitve eldszor
a diakok mar meglévo L3-szokincsét probalta segitségiil hivni, majd az L2-sz6 meg-
adasaval juttatta el oket a helyes jelentéshez. Ez az eset végeredményében pozitiv
transzfernek mindsiil, am mivel egy negativ transzfer tovabbvitelébdl adodott, kivalo
példanak tartom arra, hogy alatdmassza azt a korabban mar kifejtett nézetet, miszerint
érdemes a negativ transzfert interferencia helyett transzfernek tekinteni. A tanulas
szolgalataba allitva ugyanis (igen rovid idon beliil) eldmozditotta a haladast, még ha
atmenetileg hibas kovetkeztetésre vezetett is.

Arra is ramutat e példa, hogy a hallgat6 varatlan helyzetben spontan hivta segitsé-
glil az L2-t, ezt eredetileg nem tervezte bele az 6raba. Vagyis a gyakorlat folyaman az
L2 és L3 kozti interakciok kihasznalasanak modszere automatikusabba valt nala, és
rogtondzve is ¢lt a kinalkozo alkalommal.

Hamis baratok
A kovetkez6 tandrarészlet olyan esetet mutat be, ahol a kiejtés alapjan hamis barati
viszonyban all6 szavak okoztak félreértést.

, Kennt” részlet
Kontextus: A dies- ragozasanak gyakorlasakor az egyik mondatban elhangzik
a kennt sz6, amit még nem ismernek.

T: Wer kennt dieses Mddchen? [Ki ismeri ezt a lanyt?]

DI: Mit tud?

T: Wer kennt dieses Mddchen?

D2: Mi az a can’t?

T: Kennt.

D3: Az a konnen ragozdasa.

T: Nein. Zum Beispiel: Ich kenne Lala (magantanulo didak, aki kivételesen bejott az
iskolaba, de a tanar eddig még nem talalkozott vele) nicht. [Nem ismerem Lalat.]
D2: Nem tudja, ki?
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T Ich kenne Lala nicht.
D3: Jaaa, nem ismeri!
T: Igen. Kennen, ismerni.

Ebben a részletben az 1. és a 2. didk az angol can’t kiejtésébol kiindulva félreértette
a kérdést. Igy kideriilt, hogy az L2 alapjan probaltak megérteni a mondatot. A 3. diak
a konnen ige ragozott (kann) alakja alapjan vélte felismerni az j szo6t, am helytelentil.
A tanar magyardzata segitett, hogy rajojjon az igazi jelentésre. Ebben a helyzetben,
ahol félreértést eredményeztek a hamis baratok, a hallgato cél- és anyanyelvi egyér-
telmisitéssel oldotta meg az iigyet. Arra azonban nem tért ki, hogy a diakok elészor
minek az alapjan keverhették dssze a jelentéseket. Az 6 helyében bizonyosan nem tud-
tam volna megallni, hogy ne térjek ki mind a can’t, mind a kénnen emlitésére. Ezzel
meg lehet erdsiteni a tanuldkat abban, hogy jo stratégia, ha megprobalnak a meglévo
ismereteik alapjan kovetkeztetni, de vannak olyan ritka esetek, amikor ez nem a helyes
eredményhez vezet.

Transzfer a négy készség esetén
Pozitiv transzfer
A nyelvi készségek szintjén eloforduld pozitiv transzferrel kapcsolatos adatok elem-
z¢ését az egyik diaktol vett idézettel kezdem, aki ravilagitott e folyamatok Iényege-
re: ,,[Az L2] segitett, mert a nyelvek elsajatitasa ugyanazzal a modszerrel torténik.
Ugyantigy olvasunk, hallgatunk szévegeket, ¢s igy mar bizonyos rutint szereztem.”
Vagyis a stratégiak, amelyeket a négy készség kapcsan az L2 tanulasakor kifejlesztett,
hasznalhatok az L3 tanuldsakor is, ahogy erre majd a stratégiak elemzésénél részle-
tesebben kitérek. Ezenkiviil az el6z6ekben a nyelvi szinteknél emlitett hasonlosagok,
természetesen a készségek sajatsagainak megfelelden, itt is Iényegesnek tekinthetdk.
A négy készség szintjén tapasztalt transzfer esetén az angol, illetve német mint L3
csoportok kozott megfigyelt eltérések tovabbra is szembetiindek (4. diagram).

4. diagram. Pozitiv transzfer a négy készség esetében

Mindkét csoport az olvasott szoveg értésénél érzékelte leggyakrabban a pozitiv transz-
fert. Az angol mint L3 csoportban szembetiind, hogy a diakok fele-kétharmada soha
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nem tapasztalt segit6 hatast az idegen nyelvek kozott. A németesek azonban gyakoribb
eléfordulasrol szamoltak be, igy 6k tobb és Iényegesebb példat is emlitettek, amelyek
koziil a 3. tablazatban idézek néhanyat.

nyelvi készség példa

beszéd — Mar meg merek szoélalni idegen nyelven.

— Tudom, mik a tipikus szituaciok a nyelvtanulasnal... igy csak a nyelvi megfogalma-
zasra elég figyelnem, azon nem kell gondolkodni, hogy mit akarjak mondani.

— A masik nyelven jut eszembe az adott sz6, ami mondjuk néha zavar, de errél sok-
szor eszembe jut azon a nyelven is.

— Hozzaszoktam, hogy inkabb mondjam, max. kicsit hibas lesz, de a lényeg, hogy

megértsék.
iras — Levéliras, a forma nagyon hasonlo.
— Tudom, hogy bekezdéseket kell irni, meg linking words-6ket.
olvasott szoveg | — Mivel sok szot megértek, ezért kbnnyebb.
értése — Tudom, hogy nem kell megijedni, ha nem értem az ésszes sz6t, meg lehet, hogy

rajévok, mit jelent.
— Van id6 atgondolni, hogy mit is jelenthetnek az (j szavak.

hallott széveg — Megszoktam, hogy vannak akcentusok.
értése — Megtanultam csak a kérdezett részekre koncentralni.
— Rénézek a feladatra, és tudom, mit kell csinalni.

3. tablazat. Pozitiv transzfer példak a nyelvi készségek esetén

Mint azt a fenti példak is jol mutatjak, a nyelvi készségekkel kapcsolatban sok olyan
stratégiat emlitettek a tanulok, amelyeket az L2-tanulds folyamén az adott készség
gyakorlasa kdzben ismertek meg ¢és sajatitottak el, vagy alakitottak ki maguknak.
Ezekbdl is lathatod, hogy a készségek szintjén miikddd transzfert nem egyszeru ki-
viilrél megfigyelni, mivel az gyakran csak a tanuld fejében, érzéseiben jelenik meg.
Emiatt a csoportos interjiban probaltam jobban a készségekre fokuszalni, hogy igy
tobb érdekességet tudhassak meg. Ezek azonban a nyelvtanulasi stratégiak szempont-
jabol vilagitottak ra a készségekre, igy majd ott térek ki rajuk. A mentoralt hallgatotol
gyujtott adatok szintén jellemzden a nyelvi és nyelvtanulasi stratégiak szempontjaira
vonatkoznak.

Negativ transzfer

Amint az 5. diagramon latszik, a négy készség kapcsan a negativ transzfer esetén az
angolos ¢és a németes csoportok valaszai nem mutatnak olyan eltéréseket, mint a ko-
rabbiakban.

A didkok a produktiv készségek esetében gyakrabban észlelnek zavard hatést. En-
nek az oka a nyelvek keverése, amelyet gyakran megélnek a tanulok, ahogy ezt mar
anyelvi szintek kapcsan emlitettem. Igy a nyelvi szinteken és a négy készség esetében
kapott adatok megerdsitik egymast. A 4. tablazatban olyan példakat idézek, amelyeket
a didkok a beszéd- és iraskészség esetében emlitettek.
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5. diagram. Negativ transzfer a négy készség esetében

nyelvi készség példa

beszéd — Néha elkezdek német [L3] 6ran angolul [L2] beszélni.
Ha sokat angoloztam [L2], és németre [L3] kell valtani.

iras — A szérend miatt, meg annyiszor irnék angolul németen és forditva is.
Csak ugy néha csempészek bele véletlentl par angol [L2] sz6t.

4. tablazat. Negativ transzfer példak a produktiv készségek esetében

A receptiv készségek (olvasott, illetve hallott szoveg értése) esetében csupan két-ha-
rom didk szamolt be negativ transzfer észlelésérél. Ok is csak ritka eléfordulést jeloltek
be, konkrét példat pedig nem tudtak megnevezni. Ezek az adatok is ravilagitanak arra,
hogy érdemes a megértést alapul venni az L3 tanitdsanal.

Transzfer a nyelvtanulasi stratégiak esetében

A nyelvtanulasi stratégidk alkalmazéasaval kapcsolatban négy diak kivételével min-
denki arrdl szamolt be, hogy vannak L3-tanulést segitd stratégiai, és ezt példakkal
is alatdmasztottak. Ezeket a technikakat foként az L3 tanuldsakor fejlesztették ki,
ugyanakkor hasznélnak az L2-tanuldskor elsajatitott taktikékat is. A stratégiakat —
kifejlesztésiik eredetétdl fiiggetlentil — a diakok tobb mint fele mindkét idegen nyelv
tanulasakor alkalmazza.

Ezenkiviil a korabbiakban elemzett tandrai esetek koziil a ,,Dinge” és a ,,Jobben”
részletek szintén az L2—L.3 0sztonds €s stratégiaszintli 0sszekapcsolasarol tantskod-
nak.

Az L2 és L3 0sszehasonlitasan kiviil el6fordulnak spontan nyelvvaltasok is, ame-
lyek nem tudatosan, stratégiaként jelennek meg, de ha észlelik és tudatositjak oket,
a hozzajuk kapcsolodo gondolkodési mechanizmusok stratégiava alakulhatnak. Ilyen
spontan, majd észlelt nyelvvaltast példaz a kovetkezo részlet.

., We are finished” részlet
Kontextus: A paros munka befejezésekor
D: We are finished. [Kész vagyunk.] Vagyis 666 ... Wir sind fertig.



82 Miihelytitkok

Ez a spontan megnyilvanulas az [.2-n, vagyis angolul jott el6 a tanulobol. Tehat az
L2 tanulasakor kialakult benne, hogy az oravezetéssel kapcsolatos helyzetekben
a célnyelvet hasznalja. Ezt hasonl6 helyzetben az L3-tanoran is alkalmazta, és amint
¢észlelte, hogy itt mas a célnyelv, magatol L3-ra forditotta. Vagyis az L2 tanulasakor
kialakult viselkedésmodot sikeresen atiiltette az L3-ra is.

Egy ehhez hasonl6 helyzetben, amikor egy diak L3 németéran angolul kezdett el
beszélni, egy masik diak igy reagalt: ,,Németoran angolul beszélni, mit képzelsz?!”
Hanglejtésébol egyértelmi volt, hogy egyaltalan nem szidasrol van szo. A tanar €s
a tobbi diak reakcioja is elarulta, hogy ez mindannyiuk altal természetesnek talalt
jelenség, vagyis a diakokban €s a hallgatdban is kialakult egy olyan hozzaallas, amely
a nyelvek 0sszekapcsolasat a természetes €s hasznos stratégiak kdzé sorolja.

A korabbiakban mar szamos példat lattunk e kutatas adatainak elemzése soran,
amelyek rendre a nyelvtanulési stratégiak transzferjét bizonyitjak. gy tobbek kozott
a 2. tablazatban arra talalunk valaszokat, miért konnyebb vagy nehezebb az L3 tanu-
lasa, a 3. tablazat pedig a pozitiv transzfer példait foglalja dssze a nyelvi készségek
esetében.

Osszegzés

Az ismertetett kutatas célkitiizéseinek megfeleléen betekintést nyerhettiink az angol
¢s német nyelv interakcidinak megjelenési formaiba a nyelvtanulasi és -tanitasi folya-
matban, valamint a résztvevoknek e hatasokkal kapcsolatos attitidjei €s tapasztalatai
vilagaba. Igy a kutatasi kérdésekre a kdvetkezd valaszokat tudtam megfogalmazni.

(1) A kutatas megerdsitette, hogy a vizsgalt nyelvek kozotti interakciok nyelvi szin-
ten, valamint a készségek és nyelvtanulasi stratégia szintjén egyarant fontos szerepet
jatszanak a tanulasi folyamatban, és segitik azt. Mindezt a diakok visszajelzéseibol
leginkabb azzal latom alatamasztva, hogy bar észlelnek zavaro hatasokat, (egy kivé-
tellel) mindannyian gy érzik, az L3 elsajatitasa konnyebb az L2-nek kdszonhetden.
Tovabba kiemelném, hogy teljesen tudataban vannak a nyelvi interakciok 1étezésének,
¢s azokat rendszeresen a nyelvtanulas sikerének szolgalataba allitjak. Az elemzett tan-
orai részletek ravilagitottak arra, hogy e kolcsonhatasok sokszor egyszerre tobb szin-
ten hatnak a tanulasi folyamatra, igy komplexitasuk miatt sem hagyhatok figyelmen
kiviil (példaul olvasott szoveg értése feladat kapcsan 01 szavak jelentésének kitalalasa
mint nyelvi stratégia).

(2) A hallgato a tanitasi gyakorlat folyaman megtapasztalhatta, hogy az .2 és L3
kozotti interakciok rendszeresen megfigyelhetok nyelvi, készség- és stratégiai szin-
ten egyarant. Ezenkiviil mélyebb betekintést nyert e kdlcsonhatasok gyakorlati al-
kalmazasaba, igy szakmodszertani tudasa is boviilt. Tapasztalatainak kdszonhetden
a gyakorlat végére attitiidjében egyértelmi pozitiv valtozas kovetkezett be, meggyd-
zOdhetett arrol, hogy az idegen nyelvek tanitasaban érdemes a kdzottiik fennallo in-
terakciokra alapozni és azokat kihasznalni. Ezt bizonyitja, hogy e szemléletmodot
¢s modszereket a gyakorlat elorehaladtaval sajat tanéraiba tudatosan, illetve varatlan
helyzetekben spontan is, tobb alkalommal beépitette.

Ugy gondolom, a kutatas eredményei arrol tantiskodnak, hogy a vizsgalt nyelvek
kozotti interakciok a nyelvtanulas és -tanitas folyamatanak természetes és kizarhatat-
lan velejardi. Ezért az idevonatkozé szakpedagogiai kutatasok eredményeivel egybe-
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hangzoan fontosnak tartom, hogy a nyelvtanari munka e hatasok figyelembevételével
folyjon. Ahogy azt a jelen kutatas is igazolta, az ilyen tanari attitlid kialakitasaban
fontos szerepet jatszhatnak a tanitasi gyakorlat folyaman szerzett els6 tapasztalatok,
valamint az ezt tamogaté mentori munka.

Ennek az attitidnek az elterjedéséhez atfogd valtozasokra lenne sziikség:

— a fels6oktatasban a leend6 nyelvtanarok képzésében,

— ajelenleg is tanito kollégak tovabbképzésében,

— anyelvi interakciokat figyelembe vevo tananyagok fejlesztésében és elterjeszté-
sében.

Véleményem szerint a nyelvi interakciokra épitd nyelvtanitas megvalositasanak
leghatékonyabb ¢s a legszélesebb célcsoportot eléré modja a megfeleld tananyagok
elkészitése ¢€s elterjesztése. Tovabbi kutatasi lehetdségeket is latok az ilyen jellegii
tananyagok fejlesztésében. Nem feltétleniil konkrét tankdnyvre és munkafiizetre gon-
dolok, hanem a tanarok munkajat tamogatd segédanyagokra. A teljesség igénye nélkiil
a kovetkezoket tartom hasznosnak:

— fénymasolhato / online feladatlapok — nyelvtanra, szokincsre, egyes készségekre

koncentralva,

— tanari kézikonyv konkrét tankdnyvekhez — hasznalatuk soran mikor / hogyan
lehet a nyelvi interakciokra alapozni,

— tanari,,receptgylijtemény” — tanitasi tippek, tanari szofordulatok, feladattipusok,
utasitasok, amelyek alkalmazasaval akarmelyik tankonyv a nyelvi interakciokat
figyelembe vevé modszerrel tanithatova valhat.

Ezeken tul elengedhetetlennek tartom a tanarok szemléletét, attitiidjét formald cik-

kek, tovabbképzések, online kezdeményezések terjesztését.

Jelen kutatas kvalitativ jellegébol adodoan nem reprezentativ méretii vizsgalat volt,
vagyis eredményeit tekintve tobb szempontbdl mutat korlatokat. Egyrészt a kutatasban
részt vevok kis szamara és kivalasztasara gondolok. Mindannyian sajat tanitvanyaim,
tehat 6k ugy tanuljak az [.3-at, hogy kdzben az L.2-t bevonjuk a tanulasi folyamatba.
Ezért nyilvanvaloan mas tapasztalataik vannak, mas a hozzaallasuk ezekhez a jelensé-
gekhez, mint amikor valamilyen okbdl a nyelvtanar nem él e mdodszerrel vagy esetleg
kifejezetten nem ért vele egyet. igy érdekes lenne egy reprezentativ mintan végzett
kutatas hasonl6 témakorben. Ezenkiviil az e vizsgalat soran gyijtott adatok mas inter-
pretaciokra is lehetdséget adnak, mivel kiilonb6z6 mértékben, de szubjektiv jellegliek.

Korlataitol eltekintve a bemutatott kutatas véleményem szerint meggy6z6 érvekkel
és adatokkal tamasztja ala az angol és a német nyelv interakcioit figyelembe vevo
nyelvtanitasi modszer hasznossagat. Ezenkiviil gy érzem, e betekintés kivalo le-
het6séget nyujtott a vizsgalat résztvevoinek arra, hogy ilyen jellegli kérdésekrol és
esetekrol tudatosan (egyiitt)gondolkozzunk. Ezaltal pedig mindannyian értékes gon-
dolatokkal és felismerésekkel gazdagodtunk. Azt gondolom, mind szaktanari, mind
mentori munkamban fejlédni tudtam, és remélem, ez didkjaim javat is szolgalja majd.
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Rendhagy6 moddon a kdnyv témajahoz kap-
csolodo személyes emlékkel kezdem a recen-
ziot. Magyar anyanyelvii angoltanarként 25
éve kezdtem a palyafutasomat, igy egyiddsek
vagyunk: a konyv elsé és masodik kiadasa
is (Medgyes 1994, 1999) végigkisérte eddigi
szakmai utamat, nyelvtanari palyamat. Na-
gyon sokszor adott inspiraciot, vagy huzott
ki egy-egy gddorbdl.

Azelsé meghatarozo emlékem 1992-bdl egy
budapesti konferencia, ahol Medgyes Péter
cléadasa azt latolgatta: Ki ér tobbet? Az anya-
nyelvii vagy a nem-anyanyelvii nyelvtanar?
Akkoriban a munkahelyemen 6t anyanyelvii
kollégaval dolgoztam egyiitt, ami az 1990-es
évek elején, arendszervaltas utan Gjszert, szo-
katlan volt. Kezd6 nyelvtanarként igy naponta
szembesiiltem a nyelvi korlataimmal. Emiatt
folyamatosan masodrangunak, kisebb ren-
diinek, kevesebbnek éreztem magam. Hatal-
mas gombac volt a torkomban (nem ,,pillangd
a gyomromban™!), valahanyszor meg kellett
szolalnom az anyanyelvii kollégak el6tt egy ér-
tekezleten, vagy akar csak sszetalalkoztunk
a folyoson, és beszélgetni kezdtiink. Talan ért-
hetd, hogy abban a helyzetben mennyire felsza-
badito és terapias hatasu volt az az eléadas, hi-
szen komoly onértékelési valsagbol huzott ki,
visszaadta az 6nbecsiilésemet. Rajottem, hogy
nem érek kevesebbet, mint az anyanyelviiek!
Sét, ott és akkor tudatosult bennem, hogy va-
l6jaban mit érek, melyek azok az adottsagaim
¢s elényeim, melyekre nem-anyanyelvi tandr-
ként nemcsak biiszke lehetek, de tamaszkod-
hatok is. Evek multan deriilt csak ki szamomra,
hogy a kés6bb megjelent kotet egyik legfonto-

sabb fejezete, kdzponti mondanivaldja hang-
zottel azon a szamomra atiitd erével hato, maig
emlékezetes eldadason.

Oromteli kivancsisaggal vettem tehat kéz-
be a harmadik kiadast, amely minden vara-
kozasomat feliilmulta. Aki ismerte a korabbi
koteteket, szinte nem fog raismerni a leg-
ujabbra. Nemcsak a tobbedik kiadasoknal
szokasos kotelezd ,,rancfelvarrast” végezte
el a szerz6 és a kiado, hanem kiviil-beliil ala-
posan megujult, kiboviilt a kdnyv: méretre
nagyobb, kiillemében szinesebb és tartalmi-
lag sokkal gazdagabb lett. Egyszerre komoly
szakkonyv, motival6 nyelvkonyv, munkatan-
konyv és ismeretterjesztd irodalom is, amely
végre nem a didkokrol szol, hanem rélunk,
nyelvtanarokrol — nekiink, nyelvtanaroknak.

Legszembetlindbb €s igazan olvasdbarat
ujitas a kétszinli nyomtatas. Fekete betiikkel
a korabbi kiadasok szdvege szerepel, mig kék
szinnel jellték és nyomtattak a teljesen 1) ré-
szeket és a kiegészitéseket. Minden oldalra jut
béven 11j tartalom, ami brilidns moédon inter-
aktivva teszi az olvasas élményét. Labjegyze-
tek helyett széljegyzeteket talalunk, melyeken
keresztiil a szerz6 folyamatos dialogust foly-
tat az olvasoval. Ezek vagy az adott fejezethez
kapcsolodo, elgondolkodtato, reflexiora 6sz-
tonzd kérdések, vagy a 21. szdzadi technika
koraban egy-két kattintassal elérhet6 interne-
tes videdk, eldadasok, vagy tanaroknak szold
nyelvfejlesztési lehetdségek.

Az olvaso legyen felkésziilve arra, hogy
a kérdések nagyon talaloak, kivétel nélkiil
motivaloak, de néha bizony provokaléan ke-
mények, ¢és szinte a vesénkbe latnak. Egyrészt
kendézetlen Oszinteségre, a magunkkal ¢és
eddigi tanari gyakorlatunkkal valé szembe-
nézésre sarkallnak, ugyanakkor épitkezésre,
fejlodésre, tanulasra 6sztondznek. Idonként
szivesen a konyv végére lapoznék, keresném
a minta-megoldast, a kérdésekre adott sajat
valaszaimat Osszehasonlitanam egy megol-
dokulcesal, de erre nincs lehet6ség. Marad
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a reflektiv 6nképzés lehetésége, esetleg egy
érdekl6do kollégaval, mentorral is érdemes
beszélgetni errél. Tanarképzd kurzusokhoz
és kiils6-belsé tovabbképzo kurzusokhoz is
remek tananyag lehet barmelyik 6rokzold té-
mat targyalo alfejezet, példaul a hibajavitas
kérdésérol (66—68. o0.), a nem-anyanyelvii 1é-
tiink sotét oldalardl (5. fejezet) benne a stressz
kezelésével (44—53. 0.), vagy a létiink fényes
oldalardl (6. fejezet). Személyes kedvencem
a sajat nyelvtudasunk karbantartasarél szolo
és azt 0sztonzé 9. és 10. fejezet.

Hat nagy tartalmi részre tagolodik a konyyv,
azon beliil részenként két-két fejezetet, tehat
Osszesen 12 témakort érint. Az elsd 6t rész
a korabbi kiadasokban is megtalalhat6 volt,
de a kiegészitésekkel interaktivva valt. A ha-
todik fejezet teljese egésze kék alapon pompa-
zik, mivel ujabb kutatasi eredményeket k6zol.
Az els6 kutatas tanorai videofelvételek alapjan
elemzi az anyanyelvli és nem-anyanyelvii ta-
narok viselkedését, mig a masodik a didkok
szemsz0gébol vizsgalja a kérdést, mindkettd
érdekes tanulsagokkal szolgal. Akinek ez még
kevés, azok figyelmébe ajanlom a szakirodal-
mi hivatkozasok naprakész, gazdag, annotalt
listajat. Az irodalomjegyzék nemcsak egy-egy
kérdéskorhoz kapesolodik a fejezetek végén,
hanem szinte minden oldalra jut legalabb egy
tétel, amely a témaba vag, és a korabbi kiada-
sok ota latott napvilagot.

Olvasas kozben idénként magamra ismer-
ve kuncogtam, maskor komolyan elgondol-
kodtatott a konyv. Rélam, rélunk szdl, akik
tobbségben vagyunk itthon, Magyarorszagon
és a célnyelvi orszagokon kiviil vilagszerte
mindenhol. Felemeld, szorakoztato és tanulsa-
gos olvasmany. Orok érvényt, idétlen, egye-
diilallo. Amolyan ,,Kényvek Konyve”, azaz
a nem-anyanyelvii nyelvtanarok Biblidja. Az
els6 kiadas 1995-ben elsd dijat nyert a rangos
Duke of Edinburgh English Language Book
Competition versenyen, igy felmeriilt ben-
nem, lehetne-e ezt a harmadik, bovitett ki-
adast a konyvek Oscar-dijara jeldlni?

Fischer Andrea
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A trianoni dontésnek sok mas mellett nyelvi,
nyelvhasznalati kdvetkezményei is voltak.
Az 1j hatarok k6zott elsésorban az egynyelvii
magyar népesség maradt, nyelvi kisebbségek
koziil szamottevoként a mintegy négyszazez-
res németség. A masodik vilaghaboru utani
kitelepités nemcsak az 6 l1étszamukat felezte
meg, hanem az itt maradottak nyelvi asszimi-
lacidjat is felgyorsitotta, fokozva ezzel a ma-
gyar egynyelviiséget. A politikai és nyelvi,
kulturalis bezarkdzas mind a mai napig érez-
teti hatasat példaul abban, hogy a magyar né-
pesség idegennyelv-tudas tekintetében joval
az europai atlag alatt van.

A szomszédos orszagok hatarai kozé ke-
riilt magyar kisebbség nyelvhasznalata is
megvaltozott: a korabbinal erdteljesebben
érintette ket a mindenkori allamnyelv(ek)
kontaktushatasa.

A magyarorszagiakban a hataron tuliak
nyelvhasznalataval kapcsolatban két ellentétes
sztereotipia fogalmazodott meg. Az egyik az
allamhataron tul beszélt nyelvvaltozato(ka)t
,;sromlatlan, 6si, tiszta forras”-ként magasztalta.
Ebbdl kéne, igymond, béven meriteni a rom-
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lott nagyvarosi szlenget besz¢éldknek, még mi-
elétt a magyar nyelv végképp ,,elkorcsosul”,
s a bekertilt idegen, német €s angol hatasok
kozepette elveszti nemzeti jellegét. A masik
elditelet a hataron tuli kontaktushatast vélte
olyan ,,szennyez6” elemnek, amelyek miatt
a helyi nyelvjarasok ,,veszélybe keriilnek”, ezt
gondolta ellensulyozni az ,,anyaorszagbol”
érkezd nyelvhelyességi tanacsokkal, valamint
nyelvdri, s6t nyelvapoloi erdfeszitésekkel.

Ez a kétfajta sztereotipia — természete-
sen cizellaltabb megfogalmazasban — han-
got kapott a magyar nyelvtudoményon beliil
is. Mindkettdben a magyar nyelv jovojéért
érzett aggodalom érhetd tetten. Ugyanak-
kor kevés targyszeri és szakszeri vizsgalat
folyt a hataron tul €16 magyarok nyelvhasz-
nalatardl, ezeket is gyanakvas és ellenkezés
fogadta. Ez robbantotta ki a vitat az 1990-
es évek elején a nyelvi norma egy-, illetve
tobbkozpontusagardl. Ennek végsd oka
a valddi nyelvi helyzetbdl levonandé kdvet-
keztetések elharitasa volt. Kontra Miklos
sorozatszerkesztdi eldszavaban igy ir errdl:
»A gyanakvas és ellenallas részben abbol
a félelembdl taplalkozott, hogy ha barki
elismeri, hogy a hataron tuli magyarok és
a magyarorszagiak kozott vannak kiilonbsé-
gek, akkor ezzel az egységes magyar nyelvi
idedlt mint a nemzet 1étének alapjat kérdo-
jelezi meg” (15).

A rendszervaltas utan végre megindul-
tak a rendszeres tudomanyos vizsgalatok, s
megjelentek a kdrnyezd orszagok kisebbségi
magyar nyelvhasznalatanak szakszerii elem-
zései. A magyar nyelv a Karpat-medencében
a XX szazad végén cimil kutatas keretében
hataron tali és magyarorszagi nyelvészek el-
készitették a Trianon és az 1990-es évek kozti
iddszak nyelvi életrajzat. A sorozat els6 négy
tagja a karpataljai (1998), a vajdasagi (1999),
a szlovakiai (2000), illetve az 6sszevont kotet
az ausztriai és szlovéniai (2012) nyelvi hely-
zetet mutatta be. A horvatorszagi magyar ki-
sebbség helyzetének leirasa a délszlav haboru
miatt kimaradt a sorbdl, csak annak befeje-
zése utan késziilhetett el. Ennek a munkanak

az eredménye a jelen koétet, a sorozat 6todik
darabja.

A Horvatorszag teriiletén €16 magyar nyel-
v kisebbség szamaban és aranyaban eltorpiil
mas helyi kozdsségek, elsésorban a szerb és
a bosnyak mogott. A tobb mint 4 millids or-
szagban €16 14 ezer magyar a lakossagnak
csak 0,3%-at teszi ki. Tobbségiik az észak-
keleti régidban, Eszék-Baranya megyében
lakik, de élnek magyarok az orszag egész te-
riiletén elszortan, kisebb szigetekben is. Ma-
gyar népesség 1ényegében a honfoglalas ota
honos ezen a teriileten. Hogy magyar (anya)
nyelvét meddig 6rzi még ez a kisvarosnyi em-
ber, erre a kérdésre is keresik a valaszt a kotet
szerzoi.

A konyv tematikdja nem korlatozodik
a magyar nyelvi kdzosség nyelvhasznalata-
nak leirasara. A bevezet6 fejezetek a magyar
kozosség szempontjabodl ismertetik Horvat-
orszag torténelmét s torténeti demografiajat.
A foldrajzi és etnikai viszonyok jellemzése
kitér a hagyomanyosan itt ¢16kon (ciganyok,
olaszok) kiviil az Gjonnan bekoltozott kisebb-
ségekre (szlovének, albanok, macedonok)
is. A torténelmi-foldrajzi attekintés segit
abban, hogy megértsiik a magyar k6zosség
viszonyat a nyelvéhez, a nyelvhez kapcso-
16d6 attittidok hatterét és valtozasuk okait.
A legfontosabb torténelmi idopont a trianoni
szerz6dés életbe 1€pése, mivel ekkor szakad-
tak el a Magyarorszaghoz fliz6d6 természe-
tes regionalis kapcsolatok szalai. Az Gj allam
szamara ,,a f6 célkitliizés a szlav népelem,
elsGsorban a szerbek érdekvédelme és gaz-
dasagi-tarsadalmi pozicidinak mas nemzetek
rovasara vald erdsitése” (39).

A teriileten é16 magyar lakossag felekezeti
¢lete is bonyolultan alakult a térténelem so-
ran. A reformacio idészakaban Sztarai Mi-
haly hatasara szamos protestans gyiilekezet
jott 1étre, ezek szama az ellenreformacioé ko-
raban erdsen lecsokkent. Ma a reformatusok
hivatalos 1étszama 4000 koriil mozog, 6k is
megosztottak, ezt jol mutatja, hogy a Magyar
Reformatus Egyhaz Generalis Konventjének
elnoksége csak a HRKKE-t ismeri el tor-
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ténelmi reformatus egyhaznak, a teriileten
miik6d6 HMRKE-t nem. A gyiilekezetekben
zajlo kozosségi élet mind a mai napig a ma-
gyarsagtudat egyik fontos forrasa, bar a ma-
gyar nyelvili bibliaolvasas és az imadkozas
a fiatalok korében egyre ritkabb.

Gereben Ferenc és Ditzendy Orsolya vizs-
galatai azt mutatjak, hogy a megkérdezett
horvatorszagi magyarok az erdélyiekhez,
felvidékiekhez képest ritkabban hasznaljak
anyanyelviiket. Kevesebben végezték ma-
gyar nyelven iskoldikat, munkahelyiikon
pedig csak egy toredékiik beszél magyarul.
A fiatalok korében gyakori a vegyes hazas-
sag, amely szintén az anyanyelv hattérbe
szorulasat hozza magaval. A legtobben a ma-
gyarsaghoz valo tartozast — a nyelvi, kultu-
ralis, vallasi kotodés mellett — erds érzelmi
kapcsolatként ¢élik meg. Ennek ellenére — ez-
zel latszolagos ellentétben — kevés reményt
fliznek kozosségként valdo fennmaradasuk-
hoz, Gereben szerint: ,,a horvatorszagi ma-
gyarsag [...] — sajnalatosan — énmagat szinte
teljesen leirja” (91).

Bar a horvatorszagi jogi kornyezet nem
diszkriminalja a magyar nyelvhasznalatot,
a jelentds regionalis gazdasagi kiilonbségek
a kisebbségi nyelv megtartasa ellen hatnak.
A magyarok lakta vidékek az elmaradottak
ko6zé tartoztak, az 1991 és 1995 kozti haboru
tovabb rontotta a helyzetet. ,,A délszlav habo-
ru ellehetetlenitette a termelést, az agrarium
teljes eszkoztara elpusztult. A mezégazdasa-
gi izemek tonkrementek, a termelés Gjrain-
ditasat akadalyoztak a taposoaknak” (130).
Ennek kovetkeztében felgyorsult a fiatalok
elvandorlasa a fejlettebb teriiletekre, varo-
sokba, kiilfoldre. A magyar nyelvet, féleg
pedig annak tajnyelvi valtozatait elsGsorban
az iddsebb ¢és a kozépgeneracio 6rzi, utobbiak
korében is egyre jobban megfigyelhetd a koz-
nyelvi normahoz valo igazodas.

A tajnyelvi jelenségek kore egyébként
nem tulsdgosan tdg. A hangtani jellemzdk
kozott emlitendd az a és a zart € haszna-
lata, az 6-zés (emlékszom), a massalhang-
z6-kapcsolatokban a kezdé | eltiinése és az

azt megel6z6 maganhangzé megnyulasa, az
un. potlonyulas (botban). Az alaktaniak ko-
ziil emlitendd, hogy az egyes szam masodik
személyl igerag a nem szibilans igetd utan
is -1, példaul kdszondl, az egyes szam har-
madik személyli hatarozott ragozasi formaja
az -i, példaul tudi. A szokik ige jelen idében
is hasznalatos, példaul nydron szok lenni.
A szokészletben megfigyelhetdk a horvatbol
atvett lexémak, példaul trénerka *tornaruha’,
szok ’gytiimdlcslé’.

A kutatdok a vizsgalatba bevont beszélok
normatudatat 6sszesen tizendt nyelvi valto-
z6 alapjan mérték fel mondatvalasztassal,
kiegészitéses feladattal és értékelds teszttel.
A nyelvi valtozok kozé bekeriiltek az egész
magyar nyelvteriiletre érvényes alakok,
példaul az inessivusi valtozd (Hol? kérdés-
re adott valaszban: hazban, illetve hdzba),
kontaktushatasra visszavezethetdk, példaul
a ,,folosleges névmasok™, valosziniileg, hogy
fémondatként, valamint szam- és személybe-
li egyeztetési kiilonbségek. Tobb valtozd nem
mutatott ki komoly eltérést a magyarorszagi
népesség ¢és a horvatorszagi magyarok nor-
matudataban. Az inessivusi valtozo esetében
mas volt a helyzet: a nemstandard mondato-
kat a tobbség helyesnek fogadta el. A femi-
nizalas — a -no képzo illesztése foglalkozas-
nevekhez nére referalas esetében — szintén
gyakoribb volt a horvatorszagi magyarok
kozott, ez a nyelvtani nemet tartalmazo hor-
vat hatasanak tudhato be.

A magyarul beszélok dsszehasonlitasa az
egykori Jugoszlavia harom tagallamaban —
Horvatorszag, Vajdasag, Muravidék — azt az
eredményt hozta, hogy a vajdasagiak nyelv-
hasznalata all a legk6zelebb a magyarorsza-
gi standardhoz, a masik két csoporté jobban
Oriz archaikus, tajnyelvi elemeket, és erésebb
benniik a szlav nyelvek kornyezeti hatasa is.

A kotet szerkesztéje az utdszoban felve-
ti a kérdést, fognak-e még 6tven év mulva
ezeken a teleptiléseken magyarul beszélni.
A |, tisztan” nyelvi kiilonbségek nem adnak
okot aggodalomra. A gazdasagi és a vele
szorosan Osszefiiggd demografiai helyzet
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annal inkabb, hiszen ,,...a magyarok orege-
dési indexe magas, a munkanélkiiliség és
a szegénység jobban sujtja 6ket, mint példaul
a nyugat-horvatorszagi horvatokat, a vegyes
hazassagok szama magas, ¢és az ilyen hazas-
sagban sziiletd gyermekek inkabb horvatok
lesznek, mint magyarok” (206).

Ennek a helyzetnek a megoldéasa az, ha az
adott kozosségek jol megélnek a sziil6foldjii-
kon, és mindennapi gondok nem kényszeritik
Oket annak elhagyasara. Ha a kozponti és he-
lyi politika érzékeny a sajatos problémakra,
bizonyara képes a k6zosség helyben marada-
sat elosegitd tervek kidolgozasara és megva-
lositasara is. A nyelvi kisebbségek megma-
radasanak sajatos paradoxona, hogy a nyelvi
hatasat tekintve leghatékonyabb politika az,
amely nem a nyelvhasznalatra, hanem a ko-
z0sség jolétére iranyul.

Kontra Miklés egyetértoleg idézi Szilagyi
N. Sandort: ,,... a szérvanyt nem azért kell
segiteni, hogy a magyar nemzet megmarad-
jon, hanem mert ezek az emberek bajban
vannak”. A tavoli cél nem idegenforgalmilag
jol hasznosithato néprajzi és nyelvi skanze-
nek fenntartasa kell, hogy legyen, hanem
a szlikebb patriaban jol és szivesesen tovabb
¢16 kozosségi életforma kialakitasa. Az ilyen
kozosségek belsd késztetésbol 6rzik tovabb
nyelviiket és kultarajukat.

A konyvet melegen ajanlom minden szo-
ciolingvisztikdval ismerkedd egyetemistanak
¢és doktorandusznak. A benne olvashato ki-
sebb-nagyobb irdsok mindenekel6tt a koz-
ponti téma sokrétli targyalasaval kozveti-
tenek értékes tudast. Nem kevésbé fontos
jarulékos haszon a fiatal olvasdk szamara,
hogy az alkalmazott modszerek részletes
leirasaval, a szemléletes tablazatokkal és
abrakkal, az eredmények részletes és meg-
fontolt magyarazataval megismerkedve fel-
késziiltebben lathatnak hozza sajat kutatasi
témajuk korszeri feldolgozasahoz.

Huszar Agnes

Bardos Jend (szerk.)
Nyelvpedagoégia 2015.

Az anyanyelv és az idegen
nyelvek tanitasanak elmélete és
gyakorlata

Eger: EKF Liceum Kiadd, 2015. 127 p.
ISBN: 978-615-5509-31-5

1997 o6ta minden évben megrendezik a ma-
gyar tudomany iinnepét. 2014-ben az egri
konferencia kozponti témaja az anyanyelv
mellett az idegen nyelvek tanuldsa és tanita-
sa volt. Az el6adasok szerkesztett valtozatat
tartalmaz6 kotet hiven tiikkrozi a jelenlegi
helyzetet és a jov6 kilatasait. A magyarorsza-
gi népesség idegennyelv-tudasa koztudottan
alacsony. A kotet szerz6i ennek a helyzetnek
a megvaltoztatasa érdekében tekintették at
a nyelvoktatas eddigi tapasztalatait, és dol-
goztak ki ijszerti és hatékony koncepciokat.
Az idegennyelv-oktatds megreforma-
lasanak kérdése azért is siirgetd, mert egy
kormdényrendelet szerint 2020-t6] csak azt
a jelentkez6t vehetik fel felsdoktatdsi in-
tézménybe, aki legalabb egy kozépfoku
komplex nyelvvizsgaval rendelkezik. A je-
lenlegi helyzetet mi sem tiikr6zi hivebben,
mint a nyelvvizsga hianyaban diplomat nem
szerzOk ijesztden magas szama. Ez bizonyos
régiokban és intézményekben megkdzeliti
a 40%-ot. Felmeriil a kérdés: miért olyan ne-
héz a magyar fiataloknak a nyelvtanulds, mi
okbdl jelent a felsdoktatasba bekeriilteknek
akkora gondot a nyelvvizsga megszerzése?
Bardos Jend, a magyarorszagi idegeny-
nyelv-oktatas doyenje a viszonylagos siker-
telenség okat a hagyomanyos lektoratusi,
intenziv, nyari és egyéb képzések alacsony
oraszamaban latja. Nagyivli koncepciot
dolgozott ki a helyzet orvoslasara, mely az
Eszterhazy Karoly Foiskola (2016 juliusa
ota Egyetem) teljes spektrumaban megujitja
az idegen nyelvek tanitasat. A tervezet meg
kivanja haladni azokat a részeredményeket,
amelyeket az idegennyelv-oktatas a rendszer-
valtastol napjainkig elért — a kordbbiakhoz ké-
pest jelentds tamogatas kovetkeztében. Nagy
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gond, hogy az egyetemeken ¢és foiskolakon
beliil nincs lehet6ség magas 6raszamban ide-
gen nyelvet tanulni. Bardos a szaknyelv in-
tenziv oktatasat latja kuleskérdésnek: ,,A fel-
s6oktatasban gyakran nem ismerik fel, hogy
a szaknyelvet alacsonyabb vagy hianyos szin-
teken is mar el lehet kezdeni” (12). A nyelv-
tanulés hatékonnya tétele érdekében meg kell
Ujitani a modszertant, a szaknyelvoktatast
pedig végérvényesen el kell mozditani az
irott szovegek elemzésétdl, forditasatol és
értelmezésétdl a szobeli kommunikacio ira-
nyaba. Az 1ij, nyitott modell 1ényege a fokoza-
tossag, a hierarchia: a féléves modulok szoros
egymasra ¢épiilése, valamint a szimmetria:
két idegen nyelv azonos tanulasi sémajanak
egymast erdsitd hatasa. A rendszerbe barmi-
kor be lehet 1épni, nincsenek benne zsakut-
cak, a kivalo tanulast emelt szintli elagazasi
lehetdségekkel jutalmazza a rendszer. Csak
remélhetjiik, hogy sikeriil megvalositani ezt
a kitlind koncepciot, és jotékony hatasa kiter-
jed a magyar felsdoktatas egészére.

Bardos innovativ nyelvoktatasi projekt-
jének bemutatasa utan Karpati Laszlo irasat
olvashatjuk, mely az angol nyelv tanulasan tal-
mutatva az értékelés problémaira tér ki. Tanul-
manya két részre oszlik. Részletesen bemutat-
ja, hogyan valtozott az idegen nyelvi szokincs
értékelése, a szemléltetésre két nemzetkozi
tesztet valasztott: a VLT-t (Voluntary Levels
Test) és a TOEFL-t (Test of English as a Fo-
reign Language). Mindkét teszttipus jelentds
valtozasokon ment at az elmult évtizedekben,
de a szerz6 szerkezetiik ujabb atgondolasat és
tovabbfejlesztésiiket szorgalmazza. Karpati
a tantermi szokincstanitas mellett mas nyelv-
tanulasi lehet6ségeket is felvazol, hiszen éppen
a szokincs gyarapitasa az idegen nyelv tanita-
sanak egyik legkritikusabb része. Els6 1épés-
ként pontosan meg kell hatarozni, mitis értiink
a sz6 fogalma alatt, hiszen ez koronként, sot
szerzOnként is markansan eltér. A nyelvtanu-
16k tobb hasznos tanacsot is kapnak a szota-
nuldshoz. Lomb Kato, a 22 nyelven besz¢ld
szinkrontolmacs nyelvtanulasi modszerével
Karpati is egyetért. Elsore talan szokatlanul

hangzik, de szotar hasznalatat csak kevés eset-
ben javasolja, hiszen ,,[sJokszor a kovetkezd
mondatbol elébb kideriil szamunkra az {izenet,
mint ha szotart ragadnanak, és elkezdenénk
megkeresni az dsszes ismeretlen szot” (30).
A szotanitason kiviil Karpati az olvasashoz és
a hallott szoveg értéséhez is ajanl szakirodal-
mat a gyakorl6 nyelvtanarok részére.

A nemrég elhunyt Budai Lészl6 tanulma-
nya szintén az idegen nyelv elsajatitdsdhoz
kapcsolodik. A szerz6 a grammatizalo-fordi-
to és a kommunikativ nyelvoktatas latszolagos
ellentétét — valdjaban egymast kiegészitd vol-
tat — domboritja ki, de kitér a szokincs tanita-
sarais. A 19. szazad végéig a grammatikaala-
pu nyelvoktatas dominalt, majd ,,az un. direkt
modszer, amely grammatikaellenességével és
a tanuld anyanyelvének negligalasaval tiint ki,
alternativaja lett a grammatizal6-fordité mod-
szernek” (73). A kommunikativ nyelvoktatas
széles kort elterjedése nem kedvezett a gram-
matika tanitasdnak. Természetesen idegen
nyelvet nyelvtani ismeretek nélkil is lehet ta-
nulni, de csak ,,megfeleld feltételek kozepette”
(78). Az intézményes nyelvoktatasbol semmi-
lyen szinten nem lehet és nem is lenne célsze-
rii,,szamlzni” a grammatikat. A szerz6 joggal
allapitja meg, hogy a nyelvtani tajékozottsag
bévitésének szinhelye nem korlatozodhat az
idegen nyelvi 6rdkra. Az anyanyelvi 6rakon
elsajatitott, nyelvrdl szerzett tudas biztos pont
lehet az idegen nyelvek tanulasa soran.

Csanalosi Roland a forditas gyakorlatanak
az idegennyelv-oktatasban betdltott szerepét
vizsgalja. Kétségtelen, hogy a 21. szazadban
a forditasok meghatarozo szerepe nem vitat-
hato. A szerzo a torténelem fonalan haladva
mutatja be a forditas tanitasanak és tanula-
sanak lehetéségeit, buktatait, illetve a hibak
elkeriilésének innovativ modjait. Felhivja fi-
gyelmiinket, hogy , kiilonbséget kell tenniink
pedagdgiai és vizsgaforditds, valamint valos
forditas kozott. A valés kommunikacios cél-
lal irt szovegek képezik a valds forditas tar-
gyat, mig a pedagogiai forditas a nyelvtan és
a szokincs tudatositasara helyezi a hangsulyt”
(110). A forditasi feladatok osszeallitasa kap-
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csan jegyzi meg, hogy ,,az anyanyelvi tudato-
sitas megfeleld eszkdzeit is ki kell dolgozni”
(109), mert nem eléggé megbizhato a nyelv-
tanulok anyanyelvi kompetenciaja. Akar-
csak a nyelvtani alapfogalmak esetében, az
anyanyelvi kompetencia fejlesztésének sem
az idegennyelv-ora az elsédleges terepe. Ez
els6sorban az anyanyelvi 6rak feladata lenne.

Ezeknek a jo tanacsoknak a sorat boviti
Spiczéné Bukovszki Edit szaknyelvoktatést
és pragmatikat targyald dolgozata. Altala-
ban tudjuk, hogy ,,a nyelvtudas tébb, mint
a nyelvtani szabalyok és a megfeleld szo-
kincs helyes alkalmazasa” (56). Ahogyan sa-
jat anyanyelviink hasznalatakor is figyelembe
vessziik a szituaciot, a beszédpartner nemét,
korat és tarsadalmi helyzetét, rangjat, idegen
nyelven beszélve is szamolnunk kell ezekkel.
A szerz6 a pragmatika fogalmat a szaknyelv
aspektusaban elemzi. David Crystal értel-
mezése szerint ,,[a] pragmatika a tarsas in-
terakci6 soran hasznalt nyelv megvalasztasat
befolyasold tényezoket és ezen valasztasok
masokra gyakorolt hatasat vizsgalja” (57).

Az idegen nyelv elsajatitasan és tanitasan
tal helyet kapott a kétetben a magyar idegen
nyelvként valo oktatasa is. A tegez6 és nem
tegez6 formak hasznalatardl ir Vincze Maria.
A magyar nyelvben a magazas kifejezésére
tobb forma is ismert. A letlint korokat idéz6
kend és kegyed alak szinte teljesen kiszorult
a hasznalatbol, helyiiket az 6n és a maga vet-
te at. Arnyalja a helyzetet, hogy az 6n forma
tavolsagtartast sugall, rideg, viszont valasz-
tékosabb és hivatalosabb, mig a maga alak
kozvetlenebb, bizalmasabb, akar lekezelének
is tlnhet. Olykor még a magyar anyanyelvii
beszéld is gondban van, melyik format hasz-
nalja, a bolgar anyanyelvli magyarul tanuld
besz¢El6 pedig teljesen elveszik a boség zava-
raban. Idegen nyelvet tanitd tanarként felve-
tédik a kérdés, valoban meg kell-e tanittatni
az 0sszes nem tegezd format a magyarul ta-
nulokkal. Ha forditasok készitése a cél, elen-
gedhetetlen e nyelvi formak ismerete, viszont
kulfoldi didkként Magyarorszagon elegendd
a neutralis forma ismerete (97).

A kotetben megjelent irasok — egyetlen ki-
vétellel — jol kiegészitik egymast. Kozponti
témajuk az idegennyelv-oktatas és -tanulas
modjai, a pragmatikai €és grammatikai tudas,
aszokincstanuldas, a forditas sziikségességének
kérdése, a szervezeti kereteken beliil megva-
l6sul6 nyelvtanulas lehetdségei. Az angol és
francia nyelven tul a magyar mint idegen nyelv
elsajatitasarol és a karpataljai magyar idegeny-
nyelv-oktatas 19 évérdl is képet kaphatunk.

Ebbe a tematikaba nem illeszkedik szer-
vesen, bar napjainkban nagyon idészerli az
internetes nyelvhasznalat targyalasa. David
Crystal nyoman a netspeak, magyar nyelv-
teriileten pedig a digilektus sz6 hasznalatos
az internettel segitett kommunikacios forma
megnevezésére. Marton Livia tanulmanya
arra keresi a valaszt, hogy a féleg fiatalok
korében gyakran hasznalt csetes roviditések
— mint a rem ’remélem’, 4 hogy’, grat ’gra-
tuldlok’ — altal romlik-e a nyelv, illetve kell-e
tanitani a digilektusokat. Gyakorlé magyar-
tanarként én is feladatomnak érzem, hogy
didkjaimmal foglalkozzunk a témaval. Nem
csupan érdekes feladatokat jelent a tanuldk
szamara a csetes roviditések atiiltetése koz-
nyelvre, hanem ¢letszerii, gyakorlatias tevé-
kenység is a szakgimnazista tanulok, a szak-
kozépiskolasok és a Hid képzésben részt vevo
didkok szamara egyarant. A szerz6 szerint
a tanuldk a digilektus tudatos hasznalataval
jobban felismerik a kiillonb6zd stilusrétege-
ket, és ki tudjak alakitani a tobbiekétdl eltérd,
egyéni stilusukat. Az anyanyelvet és idegen
nyelveket oktatd tanarok feladata, hogy a ta-
nulokban tudatositsak a kommunikacios szin-
térnek megfeleld nyelvhasznalatot, vagyis
hogy a csetes kifejezések az internetes kom-
munikacié vilagaban maradjanak, és ne ke-
riiljenek be az iskolai esszékbe, dolgozatokba.

A kotetbdl mind a tanitd, mind a tanuld
nézoépontjabol megismerhetjiik a nyelvtanu-
las nehézségeit, de tanacsokat is kapunk azok
legy6zésére. Ennek kdszonhetden ajanlhato
a kotet az idegen nyelvvel barmely szinten,
barmilyen célbol foglalkozoknak.

Szécsényi Krisztina
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Démék Szilvia — Gottlieb Eva
Erettségi - Német -
Feladatsorok a k6zépszintii
irasbeli vizsgara

Budapest: Raabe Klett Oktatasi Tanacsado
Kft., 2016. 208 p.

ISBN: 978-615-5328-52-7

Id6nként sziikség van az érettségire felkészi-
td feladatsorok tjrairasara. Ennek az indoka
most az, hogy 2017. janudr 1-jétél a 100/1997.
(VL. 13.) Kormanyrendelet mddositasa ko-
vetkeztében megvaltoztak az érettségi vizs-
gak kovetelményei. A valtozasok az idegen
nyelvek esetében leginkabb a kodzépszinti
érettségiket érintik. Az el6z6 évek feladatso-
rai részben A2, részben Bl szintii feladatokat
tartalmaztak, a 2017. évi majus-juniusi vizs-
gaiddszaktol kezdve azonban a kozépszintii
idegen nyelvi érettségi a K6zos Eurdpai Re-
ferenciakeret (KER) B1 szintjének felel meg,
igy a vizsgan eléforduld feladatok is kizarolag
Bl szintliek lehetnek. A német nyelv esetében
van egy madsik fontos valtozas is: megszlnt
a valaszthatosag az iraskészséget méré fel-
adatoknal. Az el6z6 években az érettségizk
a masodik feladatnal két téma koziil valaszt-
hattak, most mar nem. A jovében az iras-
készség feladatlapja két, mindenki szamara
kotelezbden kidolgozando feladatot tartalmaz.

A kovetelmények modositasa sziikségessé
tette Uj minta-feladatsorok és felkészit6 anya-
gok kidolgozasat. Tajékoztatas céljabol a ko-
zépiskolai nyelvtanarok és az érettségizék
az Oktatéaskutato és Fejleszté Intézet (OFI)
honlapjan taldlnak mintafeladatsorokat az
irasbeli vizsga részeihez (olvasott szoveg ér-
tése, nyelvhelyesség, hallott szoveg értése s
iraskészség). Domok Szilvia és Gottlieb Eva
feladatgyljteménye az els6 olyan kiadvany,
amely az aktualis kozépszintii vizsgakdvetel-
ményekhez igazodik, és jol kiegésziti az OFI
honlapjan talalhato feladatsorokat. A szerzok
tapasztalt nyelvtanarok, szamos tankonyv, il-
letve vizsgafelkészitd kiadvany szerzdi.

Az itt ismertetendé munka négy fejezetbdl
all. Az els6 fejezet a vizsga egyes részeihez

kapcsolddd hasznos informacidkat tartal-
maz, példaul a didkoknak szo6l6 tanacsokat
a sikeres felkésziiléshez. A feladatok elsGsor-
ban az érettségizoknek késziiltek, a gytjte-
meény célja az 6nallo felkésziilés tdmogatasa,
de természetesen nem potolja a szaktanari
segitséget.

A masodik fejezet a kozépszintl érettségi
vizsga leirdsa, ez a hatalyos érettségi vizsga
részletes kovetelményeirdl szolo 40/2002. (V.
24.) OM rendelet kivonata. A szerzok Ossze-
foglaljak a legfontosabb informaciokat, igy
a diakok megismerkedhetnek a vizsga felépi-
tésével, a feladatsorokban eléforduld szoveg-
és feladattipusokkal, a szobeli vizsga tételso-
rainak jellemzéivel, a témakdorokkel, valamint
az értékelés altalanos szabalyaival is.

A harmadik fejezetben talalhatéak az uj
vizsgakovetelményeknek megfelel6 feladatso-
rok. Tiz teljes irasbeli mintafeladatsort kapunk,
ezek mindegyike a) négy olvasott szovegértés,
b) harom nyelvhelyesség, c) harom hallott sz6-
vegértés és d) két iraskészség feladatot tartal-
maz. A vizsgarészek sorrendje megegyezik
a vizsgak megszokott felépitésével.

A szerzOék az olvasas utani szovegértés,
a nyelvhelyesség ¢s a hallas utani szovegér-
tés készségeinek mérésekor egyarant figyel-
tek a valtozatossagra. Az egyes feladatsorok
kiegyensulyozottan tartalmaznak egyértel-
miien értékelhetd (feleletvalasztas, egymas-
hoz rendelés, hianyos szoveg kiegészitése)
és arnyaltabb értékelést kivano (rovid va-
laszt igényld nyitott kérdések) feladatokat,
jol illeszkednek az érettségi vizsga aktualis
témakoreihez is. Kevésbé valtozatosak vi-
szont az iraskészség feladatai: a diakoknak
az esetek dontd tobbségében e-mailt kell ir-
niuk, ezek mellett csupan két beszamold €s
egy vélemény megirasa fordul el teljesiten-
d6 feladatként. A vizsgaleirasban szerepld
blogbejegyzés, internetes hozzaszolas irasa
tobbszor is jobban illene az egyébként jol ki-
dolgozott feladathoz, mint az e-mail. Ugyan-
akkor megemlitendd, hogy az input szovegek
miifaja valtozatos. Megtéveszto lehet viszont,
amikor az iraskészséget mér6 feladatok beve-
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zetdje elszor beszamold irasat fogalmazza
meg kovetelményként, de az utasitds maso-
dik felében ujra e-mail szerepel. Zavard az
is, hogy e-mailek esetén az utasitas felhivja
a didkok figyelmét, ne felejtsék el a datumot,
ami pedig e-mail irasakor természetesen nem
lehet formai kovetelmény.

A negyedik fejezetben talalhatdak a re-
ceptiv feladatok megolddokulcsai és a szo-
vegatiratok. Ezek segitségével a didkok
maguk is ellendrizhetik megoldasaikat. Az
iraskészséget mérd feladatok értékeléséhez
viszont mindenképpen tanari segitségre lesz
sziikségiik, erre mar az elsd fejezetben utal-
nak a szerzok.

A feladatgytijteményben felhasznalt irott €s
hangz6 szévegek autentikus forrasokbol szar-
maznak, nyelvezetiik igényes, tobb esetben
meghaladja a KER szerinti Bl szintet. Erre
a szerzOk a bevezetd részben felhivjak a fi-
gyelmet, €s tanacsokat adnak arra vonatkozo-
an, hol talalhatok a Bl szinten elvart szavak és
kifejezések. A diakoknak ehhez szintén tanari
segitség kell, hiszen a szovegek komplexitasa
miatt 6k nem tudjak eldonteni, mely lexikai
elemek ismerete sziikséges ezen a szinten.

A hallott szoveg értését mérd feladatok
hanganyagai a kiad6 honlapjarol let6lthetdk,
igy okostelefon segitségével is meghallgat-
hatok. A hanganyagok autentikus szdvegen
alapuld, j6 minéségil studiofelvételek. Egyet-
len hidnyossaguk, hogy a feladat utasitasat
a hangfelvételek nem tartalmazzak. Termé-
szetesen enélkiil is megoldhatok a felada-
tok, hiszen a nyomtatott verzidoban a didkok
megtalaljak az utasitast. Tanacsos lett volna
azonban a feladat megfogalmazasaban meg-
hatarozni, milyen id6keret all rendelkezésére
a hangfelvétel els6 meghallgatasa el6tt a fela-
dat elolvasasara.

A feladatgytljtemény hianypotlo és hasz-
nos kiadvany mind a didkok, mind az dket
felkészitok szamara. Tartalmazza az 1j német
irasbeli érettségire vonatkozd Osszes tudni-
valot. Kiilon érdeme a tiz teljes feladatsor,
amelyekkel bd gyakorlasi lehetdséget nyujt
a tanoran és az otthoni felkésziilés soran is.

Mivel a szerzék figyelmének kozpontja-
ban az irasbeli vizsga all, az érettségizoknek
érdemes ezt kiegésziteniiik egy szobeli vizs-
gara felkészit konyvvel is. A kdzelmultban
tobb ilyen feladatsor is megjelent, ezek koziil
az els6 az Oktataskutato és Fejlesztd Inté-
zet Feladatgyiijtemény a német kézépszintii
szobeli érettségire és nyelvvizsgdakra cimu
kiadvanya, melynek szerzéje Husztiné Var-
ga Klara. Ez a feladatgytjtemény szintén
megfelel az 0j érettségi kdvetelményeknek
¢és tematikajaban is az érettségihez igazodik.
Az olvasok figyelmébe ajanlom, hogy az iras-
beli vizsgara valo felkésziiléshez ez év ele-
jén megjelent egy Gjabb kiadvany is, Sominé
Hrebik Olga: Erettségi mintafeladatsorok né-
met nyelvbol. 8 irasbeli kozépszintii feladat-
sor. Szeged: Maxim Konyvkiado Kft., 2017.

Werner Réka

Thass-Thienemann Tivadar

A nyelv interpretacidja - I.

A nyelv szimbolikus jelentése
Budapest: Tinta Kényvkiadé, 2016. 358 p.
ISBN: 978 963 409 064 9

Thass-Thienemann Tivadar 4 nyelv interpre-
tacioja cimi miivét a forditd, Simoncsics Pé-
ter a ,,korasziilott” jelzovel illeti (28), hiszen
megjelenése oOta idestova fél évszazad telt el,
de csak mostanaban érett meg a helyzet érde-
mi befogadasara. Annak idején csekély vissz-
hangot kapott, ,,mert nem harmonizalt az
akkor divatos folfogasok egyikével sem, idd
elétt latott napvilagot” (28). A bolcsészettu-
domanyok elméleti keretei mind a mai napig
a hagyomanyos értelemben vett természettu-
domanyos-racionalista iranyzat elvarasainak
probalnak megfelelni abban az esetben is,
ha a vizsgalat targya — igy példaul az emberi
nyelv — nem a logika és a racionalitas vona-
la mentén létezik és fejlodik. Ha a vizsgalat
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targya és a vizsgalati modszerek kozott at-
hidalhatatlan kiilonbség tapasztalhatd, kevés
eredményre szamithatunk. Az Interpretdcio
napjainkra azért lett igen értékes, mert ma mar
egyértelmii, hogy az eddigi kurrens elméletek
racionalitaselvli megkozelitései nehezen al-
kalmazhatéak az emberi nyelv komplex vizs-
galata soran. Vilagossa valt, hogy a kereteket
ki kell tagitani, és a modszert kell kozeliteni
a vizsgalat targydhoz, nem pedig forditva.
Thienemann gondolkoddsmddja szinte min-
den ponton ellentmond a korabeli, illetve maig
hat6 mainstream nyelvészeti gondolkodasnak.
Mivel sokszor csak véletlenek, példaul politi-
kai befolyas miatt alakul ki, hogy adott idében
mi szamit mainstreamnek — és kovetkezéskép-
pen az is, hogy mi nem keriil be a meghataro-
76 iranyzatok k6zé —, egy tudomanyos elmélet
értékére nem lehet abbol kdvetkeztetni, hogy
mennyire elterjedt vagy elfogadott: a tudo-
many egyik legfontosabb jellemzdje az dllan-
do kételkedeés.

Thass-Thienemann Tivadar (1890-1985)
a magyar bolcsészettudomany kiilonleges
szerepldje, legyen szo akar életrajzarol,
akar a nyelvrél alkotott felfogasarél. Eletpa-
lyaja azért egyedi, mert nem volt jellemzd
a 20. szazad derekan, hogy egy hazajaban
elismert tudos 58 évesen emigralva szakmat
valtson, és 1j szakmajan beliil atfogd elméle-
tet dolgozzon ki. Nyelvészeti modellje pedig
azért hat kiilonlegesnek, mert gyakorlatilag
tokéletes szembeszéllel dacolva (az 1960-as
évektdl a 20. szazad meghatarozd nyelvészeti
iskolaja a Chomsky-féle generativ-transzfor-
macidés grammatika volt) fogalmazta meg
rendkiviil komplex, az addigi tudomanyos-
sag elvarasait alapjaiban megkérddjelez6 el-
méletét. A Tinta Konyvkiadoé 2016-ban adta
ki Thass-Thienemann magnum opusanak,
A nyelv interpretacioja cimi mivének ma-
gyarra forditott els6 kdtetét, melynek eredeti-
je (The interpretation of language) 1968-ban
jelent meg az Egyesiilt Allamokban. A for-
ditd elészavanak koszonhetéen vilagossa
valik az olvas6 szdmara Thass-Thienemann
kiemelkedd szerepe a 20. szazad els6 felének

magyar tudomanyos életében, valamint az
Interpretacio jelent6sége a nyelvtudomanyon
beliil.

Az életut legszembetiindbb momentuma
az a tény, hogy Thienemann az emigracio-
ja elétt irodalomtdrténészként eldbb a pécsi,
majd a budapesti egyetem germanisztikapro-
fesszora volt, az USA-ban viszont nyelvész-
ként dolgozott. Hattere és neveltetése felte-
hetéen kozrejatszott abban, hogy ez a valtas
megvaldsulhasson, hiszen németajku csalad-
bol szarmazott, de a magyar oktatasi rend-
szerben nott fel. Német csaladi hattere miatt
Thienemann gyermek- és fiatal koraban mar
megtapasztalta a kirekesztést, igy a huszas és
harmincas évek fajelméletei teljesen hidegen
hagytak. A magyarsag fogalmat nyelvésze-
ti, irodalmi és torténelmi (tehat kulturalis)
szempontbdl értelmezte.

Thienemann hamar felfedezte Freudot, ez
pedig A nyelv interpretacioja szempontjabol
meghataroz6 momentum. Rendkiviil széles
latokorét és differencialt gondolkodasmodjat
gyerekkora kirekesztettség-élményén kiviil az
is befolyasolhatta, hogy lutheranus papi Gsei-
t6l eltéréen 6 maga nem gyakorolta vallasat,
szabadgondolkodo volt. Ezenkiviil bizonyara
nagy hatassal voltak ra azok a tapasztalatok,
melyeket az els6 és a masodik vilaghaboru
alatt, illetve kdzott szerzett (sulyos sériilése az
els6 vildghabortiban Isonzonal, menekiilése
a Gestapo, majd az NKVD [a szovjet Beliigyi
Népbiztossag] eldl). Mint emlitettiik, 58 éves
koraban emigralt.

Mindezeket figyelembe véve nem csoda,
hogy az Interpretdcio valoban kiemelked6en
onallo és atfogd gondolkodasmodrol tesz ta-
nubizonysagot.

A mi két legfontosabb eleme a norma
eszményének teljes elvetése és az ember
szimbolumalkoté képességének kiemelése, e
képesség jelentéségének hangsulyozasa. Thie-
nemann erre a két vezérmotivumra alapozva
¢s a freudi eszmék kozvetlen felhasznaldsa-
val allit fel egy koherens nyelvészeti modellt
kognitiv elméleti alapokon. Gondolkodésa
minden lényeges vonatkozasban ellentétes
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a korszak kurrens nyelvészeti felfogasaval,
a generativ transzformacios grammatikaval.

Az elsé fejezet a nyelvészet és a pszichold-
gia sztenderdizalo torekvéseit kritizalja. Thie-
nemann szerint ideje volt feliilbiralni mind-
két tertilet tudomanyos modszereit, melyek
jorészt a sztoikus filozofia hagyomanyat ko-
vetik. Ez a filozofia a normalitds és az érzel-
mek nélkiili racionalitas égisze alatt szeretné
vizsgalni az emberi nyelvet, holott az nem
irhatd le normalizalé szempontbol, a hagyo-
manyos értelemben vett természettudomany
modszereivel. A szerzé megmutatja, hogyan
vonul végig a tradicionalis természettudoma-
nyos megkdzelités a felvilagosodason és Des-
cartes-on at a 20. szazad posztindusztrialis
racionalitaselvén keresztiil egészen a gene-
rativ transzformacids grammatikai iskolaig,
illetve a mu sziiletése idején érvényes tudo-
manyos keretekig, melyek a mechanizalo
szamszerusités modszereit helyezik eldtérbe.

Thienemann szerint az emberi nyelv ki-
alakulasanak és megértésének kulcsmomen-
tuma az ember szimbolumalkoto, illetve azt
megértd képessége. Ez a képesség azonban
teljességgel hianyzik a racionalitas elvein
mitkodé gépbdl, mert az emberi nyelv olyan
orokolt, kollektiv elemekbdl tevodik Ossze,
melyek értelmezése kizarolag szinkron és
diakron szempontbol egyarant szerteagazo,
tudatalatti tartalmak bevonasaval lehetséges.
Az Interpretacio a diakrénia dontd szerepe
miatt sok szempontbdl ellentmond az elmult
masfél évszazad talan két legmeghatarozobb
nyelvészének, Saussure-nek és Chomskynak.
Thienemann nem cafolja a nyelv — Saussure
ota elfogadott — strukturalista megkdzelitését,
a diakronia bevonasat azonban elengedhetet-
lennek tartja akkor is, ha a nyelvi strukturak
diakron értelmezése a nyelvhasznald szamara
atlathatatlan. A szerzo szerint a transzparen-
cidjukat vesztett jelentéstartalmak tovabbra
is ott vannak minden egyes nyelvi jelenség-
ben (akar fonetikai, akar szemantikai, akar
szintaktikai stb. szinten), és a szimbdlumal-
kotas (illetve -értelmezés) soran egyértelmii-
en megjelennek. Thienemann egy kollektiv,

transzparencidjat részben elvesztett és ezért
ontudatlan nyelvi 6rokség fogalmat alkotja
meg. Ebbél a kollektiv 6rokségbdl — az Os-
valamibdl — taplalkozik a szimbolumalkotas,
mely az emberi nyelv sajatossaga ¢és egyben
a nyelvi jelentés tobbrétegliségének magyara-
zata. Egy-egy nyelvi megnyilatkozas konkrét
jelentése pedig mindig az elfojtott, tudat alatti
Osvalami és az En — a beszél§ felettes Enje
— szandékolt szovalasztasanak kolcsonhatasa-
bol tevodik ssze. Az Osvalami kollektiv és
elfojtott nyelvének ellentmondanak az aktua-
lis hasznalati normak (jolneveltség, tanultsag
stb.), és e két tényezo egyiitt alakitja a jelen-
tések kiilonbozo szintjeit. Ebben a modellben
az EN a jelentés-létrehozas normativ irdnyba
mutaté torekvéseit, az Osvalami pedig a rész-
ben tudattalan szimbdélumokat tartalmazza.
(A fordito az ,0sizé” terminust hasznalja,
magyarazatat lasd a 33. oldalon.)

A szimbolum kozvetit a fizikai és a szub-
jektiv valosag kozott, igy valik a gondolkodas
dinamikus eszk6zévé. A modell dinamikus
voltara jellemzd6, hogy a szerzd szerint egy
parbeszéd soran kis tlzassal azt is mondhat-
nank, hogy a beszélok két kiilonbozé nyel-
vet beszélnek, annyira kiilonbozik az egyén
nyelvének szubjektiv jelentésvilaga. A ma-
sik megértésére vald képesség — amely ru-
galmas és dinamikus megkdzelitést igényel
— az emberi intelligencia egyik fokmérdje.
Thienemann gondolkodésa a huszadik sza-
zad nyolcvanas éveiben megjelend kognitiv
metafora-elméleteket (Lakoff, Kdvecses) el6-
legezi meg, amikor Freud ,,régészeti” mod-
szere altal inspiralva a lehamozza egymasrol
a jelentés rétegeit, s kimutatja, hogy a legd-
sibbek az emberi testhez kotédo képek.

Thienemann az emberi elme horizontja-
nak lehetdségeit és korlatait az emberi test
¢s annak funkcioi alapjan hatarozza meg.
Szerinte az agy csak olyan vonalak mentén
képes miikodni és barmit értelmezni, ame-
lyek valamilyen médon az emberi testhez
kapcsolhatok: az ember érzékelni, gondol-
kodni és beszélni csak a sajat testének és testi
funkcidinak keretében tud. Az olyan alapvetd
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fogalmak, mint az id6 és a tér, a szamok vagy
az iras mind-mind kizarélag az emberi test-
hez képest és annak megismerési, értelmezé-
si keretén beliil 1éteznek és érzékelhetoek az
ember szamara. A szerz6 szamos nyelven és
nyelvcsaladon ativeld, komplex etimoldgiai
levezetésekkel illusztralja téziseit.

Az Interpretdcio olvasasa soran érdekes
Osszefiiggések rajzolodnak ki a freudi pszi-
choanalizis és a nyelvészet kozott. A szerzd
éppen azért tartja a nyelvet hatékony pszi-
choterapias eszkoznek, mert a pszichoterapia
soran a paciens altal verbalizalt tudat alatti
tartalmak felszinre hozasa enyhitheti a lelki
panaszokat. Thienemann szerint a kimondott
szavak ¢és kifejezések csordultig vannak int-
ranszparenssé valt dsi jelentéstartalmakkal,
melyek — éppen atlathatatlan voltuk miatt —
tudat alatti fesziiltségekre €s elfojtasokra vi-
lagitanak ra. A tudat alatti tartalmak verbali-
zalasa —akar asszociativ modszerekkel — mar
onmagaban is jotékony hatdsu, nem beszélve
azok értelmezésének hasznarol.

A természettudomanyokban mar a 20. sza-
zad derekan vilagossa valt, hogy a raciona-
litas-elvii newtoni keretek nem alkalmasak
minden természettudomanyos jelenség leira-
sara. Létrejottek mas értelmezések, melyek
mar nem az empirikus-racionalis megkdzeli-

tést vették alapul. Ez a fordulat a nyelvészet
teriiletén nem tortént meg, vagy legalabbis
nem a kivanatos mértékben, hisz tovabbra is
gyakoriak a ,,mechanizalé” modellek, melyek
anyelv miikddését egy gép mitkodésének sza-
balyaival allitjdk parhuzamba. Thass-Thiene-
mann Tivadar A4 nyelv interpretacioja cimi
miivében szakit a mechanizalé megkozeli-
téssel. A nyelv mind diakrén, mind szinkréon
vetiileteit beépiti dinamikus modelljébe, ahol
az ember szimbodlumalkotd képessége jatssza
a foszerepet a nyelv kialakulasaban és a ver-
balis kommunikacio soran egyarant.
Azoknak ajanlom ezt a konyvet, akik nem
idegenkednek a megszokott tudomanyos kere-
tek feszegetésétdl, akik eldszeretettel gondol-
kodnak batran, szivesen helyezkednek a ko-
rabbiaktol eltéré, merében mas nézdpontra,
hogy ezaltal is elmélyitsék a vizsgalat targya-
nak — jelen esetben az emberi nyelv — megér-
tési lehetdségeit. Ezenkiviil azok szdmara is
jelentés mii az Interpretdacio, akiket szakterii-
lettdl figgetleniil, onmagaban érdekel a tudo-
manytorténet. Simoncsics Péter elemzdéként és
forditoként hatalmas munkat végzett, amikor
visszavezette Thienemann késdi miivét a ma-
gyar tudomanyossag €16 organizmusaba.

Nagy Colette
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Beszamolé a XVI. SZOKOE
Szaknyelvi Konferenciardl

2016. november 11-12-én rendezték meg a Szaknyelvoktatok és -kutatok Orszagos Egyesii-
letének (SZOKOE) X VI. konferenciajat, melyet eztttal a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtu-
domanyi Egyetem (BME) Idegen Nyelvi Kozpontja (INYK) szervezett. A magyar és angol
nyelvil konferencia kozponti témaja a Szaknyelvhasznalat: a tudomany és a szakma nyelvének
alkalmazasa volt, ezen beliil a kultarakodzvetités, forditas, tolmacsolas, tanterv, tananyag,
moédszer, szaknyelvi mifajkutatas, diskurzuselemzés, terminologia, lexikologia, gazdasagi és
orvosi szaknyelv, innovacid, nyelvtechnologia, mérés, értékelés €s vizsgaztatas témakorben
hallhattunk el6adasokat. Az eléaddk — mindnyéjan felsdoktatési intézmények oktatdi és ku-
tatdi — Magyarorszagon kiviil Norvégidbol, Szlovakiabol, Szlovéniabol érkeztek.

Az els6 nap programjat Veress Jozsef egyetemi tanar (BME, Gazdasagi és Tarsadalom-
tudoményi Kar, Uzleti Tudoméanyok Intézet) plenaris eléadasa inditotta Gazdasdg, politika,
nyelv: tiikrok dltal homdlyosan cimmel. Kiemelte, hogy a nyelvtanarok és a szaknyelvek ta-
narai kiilonleges szerepet toltenek be a felsdoktatasi intézmények hallgatdinak képzésében,
mert a nyelvi ismeretek atadasan tal kultiirakozvetité és szemléletformald szerepiik is van .

A plenaris eldadast kerekasztal-beszélgetés kovette Balogh Dorka nyelvtanar (Pazmany
Péter Katolikus Egyetem), Dudits Andras egyetemi adjunktus (Szegedi Tudomanyegyetem),
Koébor Marta egyetemi adjunktus (Pécsi Tudomanyegyetem [PTE]) és Szabo Csilla egyetemi
docens (BME) részvételével. A Szakember, nyelvész, profi — Ki képezzen, kit és hogyan?
cimi beszélgetésben a meghivott gyakorld tanarok a szaknyelvoktatok nyelvi és szakmabeli
kompetenciait vitattak meg, elsésorban a forditoképzések szemszogébol. Gyakran meriil fel
az a kérdés, hogy nyelvi vagy szakteriileti szakember oktasson-e szakforditast, és az okta-
té a nyelvi és szakmabeli ismereteken kiviil milyen egyéb kompetenciakkal rendelkezzen.
A beszélgetés résztvevoi szerint a nagyfoku szakmaspecifikussag miatt fontos minél tobbféle
szakterlilet képviseldinek bevonasa a szakforditok képzésébe. Szoba keriilt az is, hogy a pe-
dagogiai modszertani felkésziiltség és az oktatok és szakemberek folyamatos egyiittmiikodése
hozzajarul a hallgatok gyakorlatorientalt felkészitéséhez.

A konferencia szekcidinak november 11-én délutan és 12-én déleltt megrendezett prog-
ramjaban 57 szekcioeldadas hangzott el, ezek témakdreit és eredményeit a tovabbiakban szek-
ciénként ismertetem.

Kulturakozvetités, forditas, tolmacsolas

A szekcio a szaknyelvi és szakforditoi képzésben részt vevo hallgatok forditdi és interkultu-
ralis kompetenciait elemezte. Bemutatott specialis szakforditéi nehézségeket és tolmacsolasi
igényeket, példaul a honlapforditds mddszertani és szaknyelvhasznalati jellemz6it (Kobor
Marta, PTE, Bolcsészettudomanyi Kar), vagy a migracios folyamatok kovetkeztében hiany-
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nyelveken jelentkez6 tolmacsolasi és forditasi sziikségleteket vetett fel (Betak Patricia, BME
INYK). Az el6adok hangsulyoztak, hogy a szakforditoi kompetencidhoz tartozo készségek
felmérése és a piaci igényekhez igazitasa elengedhetetlen része a modern szakforditoképzés-
nek, tovabba a tantervek kialakitasakor figyelembe kell venni a szamitogépes forditastamogatd
eszkdzok oktatasat (Ugrin Zsuzsanna, BME INYK).

Sokan szamoltak be kutatasi eredményekrdl és nemzetkozi vagy hazai projektekben valo
részvételrél. Loch Agnes (Budapesti Gazdasagi Egyetem [BGE], Idegen Nyelvi és Kommuni-
kacios Intézet [INYKI]) az Intercultural communicative competence — A competitive advantage
for global employability elnevezésii nemzetkozi projektet mutatta be, melynek magyarorszagi
partnere a BGE Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Tanszéke. A projekt célja innovativ tan-
anyagok létrehozasa és a hallgatok interkulturalis kompetencidjanak fejlesztése. A BGE Pénz-
igyi és Szamviteli Karanak (PSZK) tobb projektalapu kisérlete (Dosa I1diko, Kulturavaltas
a szaknyelvi 6ran) a munkaerdpiaci kompetenciak (példaul az egyiittmiikddés, alkalmazkodo
képesség, 6nalld felelosségvallalas) gyakorlatorientalt oktatasat szorgalmazza. Egy kérddives
kutatas (Nadai Julianna, Az értékrend kialakitasanak kulturalis aspektusai) a gyori Széchenyi
Istvan Egyetem (SZE) magyar ¢és az Erasmus programban részt vevé kiilfoldi hallgatoinak
attitlidjét vizsgalta, arra keresve a valaszt, hogy a digitalis médiabol érkezd informacio hite-
lességének és értékének meghatarozasaban a kiilonb6z6é nemzetek kozott milyen kiilonbségek
lehetnek. Bajzat Tiinde (Miskolci Egyetem, Idegennyelvi Oktatasi K6zpont) magyarorszagi
multinacionalis vallalatoknal végzett kutatdsok alapjan mérnokok munkahelyi interkulturalis
kommunikdcidjat és a fels6oktatasban lehetséges fejleszthetdségét targyalta. Ravilagitott arra,
hogy az interkulturalis kommunikaci6 oktatdsa motivaltsagot é¢s mas kultarak iranti nyitottsa-
got eredményez, ezaltal a mérnok hallgatok munkahelyi elhelyezkedése javulhat.

Tanterv, tananyag, modszer

Ebben a szekcioban az eldadok kiilonbozo fejesztések és modszertani innovaciok eredményeirdl
szamoltak be. Példaul Hiibner Andrea (BGE, Kereskedelmi Intézeti Tanszék) az Angol masképp
elnevezésti projekt részeként diszlexias hallgatokat tdimogaté alternativ pedagogiai modszereket
ismertetett. Erdekes kutatasba kaptunk bepillantast Krisar Csilla, Csongor Alexandra, Hambuch
Aniké és Németh Timea Magyar orvosi szaknyelvoktatas dsszehasonlito vizsgalata Norvégia-
ban és Magyarorszagon cimii eléadasaban. Egy norvég—magyar online kérddives kutatas elsé
fazisat mutattak be a magyar, a norvég, a német és az angol mint kdzvetité nyelv viszonylataban.
A kutatasban 135 magyar orvosi szaknyelvet tanul6 hallgatéd vesz részt. A kutatdk a norvégiai
Bjorknes Féiskolan, Osloban, illetve a PTE Altalanos Orvostudomanyi Karan (AOK) tanulok
szociodemografiai, nyelvi, motivacios, illetve interkulturalis hatterének elemzését, valamint
készségeik és kompetenciaik fejléddésének utankovetéses vizsgalatat tiizték ki célul. Asztalos
Réka és Szénich Alexandra (BGE INYKI) kutatasa arra iranyult, milyen jogyakorlatok léteznek
kulfoldi felséoktatasi intézményekben az 6nszabalyozo nyelvtanulas fejlesztésének teriiletén
annak érdekében, hogy eldsegitsék a tanulok onallo nyelvfejlesztési készségeit.

Szaknyelvi mifajkutatas, diskurzuselemzés

A szekcid eléadoi igen valtozatos szaknyelvi témakat érintettek. Szoba keriilt példaul a me-
taforak €s a humor hasznalata az orvosi szlengben (Sélleyné Gyuréo Moénika, PTE, Egész-
ségtudomanyi Kar), a diplomacia teriiletén dolgozok oktatasaban felhasznalhaté nyelvi
készségfejlesztd otletek (Zsubrinszky Zsuzsanna, BGE, Kiilkereskedelmi Kar [KKK]),
a fizikatankonyvek metadiskurzusanak vizsgalata (Neumayer Dénes, BGE, Kereskedelmi,
Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Kar [KVIK]) és a forditas fontossaga a valasra vonat-
koz6 eljarasok esetében (Maria José Salmeron, BME INYK). Tovabbi eléadasok vizsgaltak
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a reklamok f8cimeit (Csapon¢é Horvath Andrea, SZE), valamint azt, hogy elkiilonithetd-e
a katonapolitikai szaknyelv a hadtudomany nyelvhasznalatatol (Jakusné Harnos Eva, Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem). Végezetiil betekintést kaptunk az els6 vilaghabort nyelvi kommuni-

Terminoloégia, lexikologia

Az egyik legnagyobb szekciot a terminologiai, gazdasagi és orvosi szaknyelvvel foglalko-
76 eléadasok alkottak, amelyek egyik nagy csoportja az orvosi szaknyelvhez kapcsolodott.
Helyzetképet kaphattunk recepteken taldlhato hibés latin terminologiardl (Varga Eva Katalin,
Semmelweis Egyetem, Nyelvi Kommunikaciés Igazgatdsag). A PTE Egészségiigyi Nyelvi
és Kommunikacids Intézete (ENYKI) harom el6adassal is szerepelt: az egészségligyi intéz-
ményi kommunikacid valtozasardl orvos-beteg parbeszédekben (Sarkanyné Lorinc Anita,
Hambuchné Kéhalmi Aniko, Kranitz Rita, Rébék-Nagy Gabor), a fogorvos-beteg interakcio
vizsgalatardl fogorvosi rendelében végzett hangfelvételek elemzése alapjan (Zrinyi Andrea),
korpusz alapjan (Fogarasi Katalin). A tovabbiakban szoba keriilt a szotorténeti adatok szerepe
a terminologiakutatisban (Mészaros Agnes, BGE, Gazdalkodasi Kar) és a magyar turisztikai
szaknyelv szinonimiahasznalati teriiletei (Terestyényi Eniké, BGE KVIK).

A Tanitsunk-e frazeologizmusokat szaknyelvi orakon? cimi eléadasban egy korpuszalapt
kutatas részleteit ismerhettitk meg Csanyi Esztertdl (BGE PSZK), aki német nyelvii online
lapokbol 6sszeallitott korpusz alapjan a gazdasagi felsdoktatasban német szaknyelvet tanulod
200 hallgatoé korében végzett kérddives felmérésének eredményeit 6sszegezte. Hallhattunk
még az online marketing terminologidjardl (Polcz Kéroly, BGE KKK), az angol gazdasagi
szakszovegekben eléfordulé forrds terminus lehetséges értelmezéseirdl (Vargané Kiss Kata-
lin, SZE) és az orosz banki szaknyelv jelentéssiiritd szoalkotasi folyamatairol (Magocsi Nyina,
Budapesti Corvinus Egyetem). Szd esett a vendéglatas szaknyelvérdl, kozelebbrdl a romai
dialektus gasztrondmiahoz k6tddo kulesszavairol (Lukacs Andras, BGE KVIK), egy masik
eldado pedig a francia vasuti terminoldgia jellemzéit ismertette (Elthes Agnes, BME INYK).

Innovacié és nyelvtechnolégia

A szekcio eléadoéi a modern technologia kzosségépitd és a nyelvoktatasban és kutatasban
is felhasznalhat6 lehetéségeirdl szamoltak be. Bagaméri Zsuzsanna (BME INYK) az Ifprof
elnevezést, a parizsi Francia Intézet kezdeményezésére létrehozott kdzosségi halorol beszélt,
amely francia nyelvtanarok szamara jott 1étre és a globalis szakmai parbeszédet hangsulyoz-
za. Ezt kovetéen két oktatasi keretprogram, a 2007-2013-ig tarto Elethosszig tart6 tanulas és
a 2014-t6l bevezetett ERASMUS+ online adatbaziainak kutatasi lehetdségeirdl hallhattunk
(Kovacs Gabriella, BME INYK).

Mérés, értékelés

A szekcié munkéja Einhorn Agnes (BME INYK) eldadasaval indult, aki beszamolt arrél,
hogyan lehet felsGoktatasi kornyezetben is fejleszté értékelést alkalmazni. Hallhattunk az
egészségligyi szaknyelvi forditasok értékelésének fobb szempontjairdl (Hegedlis Anita, PTE
AOK ENYKI), és szoba keriiltek még a BA szintii szakforditoképzésben hasznalt gazdasagi
szovegek tipusai és értékelésiik jelentdsége (Csikai Zsuzsa, PTE, Anglisztika Intézet).

A SZOKOE XVI. konferencigjan elhangzott eldadasok lektoralt tanulmanyok formajaban
varhatoéan 2017 dszén olvashatok majd az egyesiilet Porta Lingua ciml tanulmanykéotetében.
Koltai Andrea



Tisztelt Olvaso!

A Modern Nyelvoktatas 2017/4. szamaval bucsuzik a fészerkeszt6 és a szerkeszto.

Hat éve szolgalhatom a folyéirat iigyét, Szollésy Eva szerkesztd pedig még két évet nekiink
szentelt az § korabbi hatéves szerkeszti munkéja utan. Ugy gondoljuk, itt az ideje, hogy at-
adjuk a stafétabotot a kovetkezo lelkes foszerkeszto-szerkeszto parosnak.

2012-t61 2014-ig nagy 6rom volt szerkesztoként Medgyes Péter foszerkesztovel dolgozni.
2015-t6l igyekeztem az altala kialakitott szellemben gondozni a folydiratot. Két évig nemesak
a foszerkeszt6i, hanem a szerkesztdi feladatokat is ellattam. Szoll3sy Eva, akitdl a szerkesz-
tést 2012-ben atvettem, mindig figyelemmel kisérte a Modern Nyelvoktatds sorsat, tamogat-
ta munkamat. Amikor 2016-ban Szépe Gyorgy tiszteletére kiilonszamot jelentettiink meg
(2016/3—4.), Eva az els6 szora segitségiinkre sietett, majd tovabbi egy évre atvette a szerkesztéi
feladatokat. Faradhatatlan, onzetlen tevékenységének is kdszonhetd, hogy a lap megdrizte
korabbi szinvonalat.

Ko6sz6ndm a szerkesztobizottsag minden tagjanak az aktiv kdzremiikodést, rovatvezetdink
odaad6 munkajat, valamint tanacsadoink szakértd itmutatasat és segitségét. Szem el6tt tartot-
tuk elédeink elveit: a legjobb hazai nyelvészek koziil kértiink fel szerzoket, masrészt lektora-
ink, szerkesztdink segitségével jo mindségli szovegek jelenhettek meg a kezd6 kutatok tollabol
is. Elsésorban a nyelvtanarok érdeklédésének megfeleld irasokat kozoltiink, de természetesen
az alkalmazott nyelvészet egyéb teriileteirdl is befogadtunk cikkeket. Figyeltiink arra is, hogy
ne csupan az angol nyelvvel kapcsolatos irasok kapjanak helyet a lapban.

Egyengettiik a folyoirat jelenét és jovojét: cikkeink mindsitést kapnak az MTMT rend-
szerén beliil, valamint online elérhetdek a folyoirat legfrissebb szamai is, ez utobbiért kiilon
koszonet a Tinta Konyvkiadonak és Kiss Gabor igazgaté urnak.

Végiil koszonom Nador Orsolyanak, hogy elvallalta a folyoirat fészerkesztését, és ezzel egy
Ujabb, izgalmas iddszak veheti kezdetét a Modern Nyelvoktatas torténetében.

Droth Julia



